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O processo de estagio supervisionado na formacédo
de professores portugueses e brasileiros

Rosenilde Nogueira Paniago
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia Goiano| Rio Verde
Teresa Jacinto Sarmento

Universidade do Minho | Braga

Resumo

Este estudo objetivou investigar a contribuicdo do Estagio Supervisionado para
a construgdo da identidade e dos saberes da profissdo docente, a partir das expectativas
narradas por seis estagidrias dos cursos profissionalizantes de primeiros ciclos do ensino
bésico, da Universidade do Minho-Portugal e dos cursos de licenciaturas em Quimica
e Biologia do Instituto Federal Goiano-Brasil. A partir das narrativas, constatou-se que
as estagidrias comungam do desejo de ser professoras e consideram o esfdgio como
espaco de aprendizagem da docéncia. Evidenciouse, ainda, que a Universidade do
Minho apresenta, de forma mais significativa, o estégio como campo de conhecimento
formativo e de aprendizagem da docéncia.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formagdo de professores. Aprendizagem da
docéncia. Identidade docente.

The internship process over seen the training
of Portuguese and Brazilian teachers

Abstract

This study aimed to investigate the contribution of supervised stage for the
construction of identity and knowledge of the teaching profession, from the narrated expec-
tations for six students of courses for nursery school and first school level, the University of
Minho, Portugal, and Undergraduate courses in Chemistry and Biology of the Federal
Institute Goiano, Brazil. From the narratives was found that the students have in common
the desire to be teachers and consider the sfage as a teaching learning space. It was evi-
dent also that the University of Minho has, more significantly, the stage as formative field
of knowledge and learning of teaching.

Keywords: Supervised stage. Teacher education. Teaching learning. Teacher identity.
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La etapa del proceso de supervisién en la formacién de profesores
portugueses y brasilefios

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo investigar la efapa de contribucién supervisado
para la consfruccién de la identidad y el conocimiento de la profesién docente de las
expectafivas narrados por seis estudiantes del curso universitario basico Minho-Portugal
y del curso de licenciatura en quimica biologia vy el Instituto Federal Goiano-Brasil. Las
narrativas constataron que los alumnos comparten el deseo de ser maestros y conside-
rar el escenario como uno espacio de aprendizaje y doncencia. Fue demostrado que
incluso que la Universidad del Minho presenta de manera mds significativa el escenario
como ambito formativo de conocimiento y aprendizaije de la ensefianza.

Palabras llave: Estagio de la supervision y formacién de los profesores. Aprendizaje de
la docencia. Indentidad docente.

Introducao

A profiss@o professor tem sido, na sociedade contemporénea, objefo
de estudos e pesquisas, decorrentes da preocupacdo com as diversas atribui-
¢des indicadas como o “qué fazer” da profissdo docente. Para corresponder as
multiplas exigéncias do processo ensino e aprendizagem, em face do avanco
acelerado da ciéncia, da tecnologia, dos meios de informagdo e das novas
relacdes estabelecidas no cotidiano escolar, sGo necessarias novas propostas
de formagao inicial e continuada que confemplem o trabalho com a diversi-
dade, com as diferentes formas de ensino e aprendizagem. A complexidade
do oficio da profissdo docente no contexto atual conclama um novo perfil de
professor, novas identidades profissionais, professores pesquisadores, reflexi-
vos, questionadores, criafivos, com capacidade de decisdo frenfe &s infensas
mudangas socioculturais, politicas, econdmicas e cientificas.

Nessa perspectiva, o Estagio Supervisionado constitui um momento
significante na aprendizagem da docéncia profissional, por possibilitar a apro-
ximag&o do formando com sua futura profissdo, permitirlhe vivenciar préficas
de ensino, estabelecer a relagdo teoria-prétfica, conviver com a complexidade
do cotidiano escolar e, sobretudo, experienciar prdticas de interagdo educa-
fiva com os alunos. O contato direfo com a escola, com as prdticas de ensino
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dos professores fitulares de turmas, com as diversas relagdes existentes nesse
cendrio educativo é fundamental & aprendizagem e constituicdo da identidade
docente, uma vez que, segundo Dubar (1997, p. 77), [...] esta depende do
espaco formativo para se estruturar [...]", sendo o “[...] enconfro de trajetérias
socialmente condicionadas por campos socialmente esfruturados”.

Compreendendo, portanto, a complexidade do estégio em tempos de
mudanca, este arfigo resulia da experiéncia como formadoras de professores
no contexto luso-brasileiro, fato que possibilitou confrontar préficas, e investigar
o processo formativo de esfdgio nos dois paises, com base nas narrativas de
esfagiarias. Em face do exposto, a pesquisa obijetivou investigar a confribuigéo
do Estagio Supervisionado para a construgdo da identidade e dos saberes
da profissdo docente, no processo de formacdo de professores portugueses e
brasileiros, a partir das expectativas narradas por estagidrias dos mestrados
profissionalizantes para a educacdo de inféncia e primeiros ciclos do ensino
basico, da Universidade do Minho-Portugal (UM), e dos cursos de licenciatura
em Quimica e Biologia do Insfituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano (IF Goiano), Campus de Rio Verde. As questdes norteadoras da
investigacdo foram: A partir da vivéncia no Estdgio Supervisionado, quais
as representacdes das estagidrias acerca da profissdo docente? Que contri-
buicdes o estagio representa para a construgdo da sua identidade docente?
Quais expeciativas, dilemas e conflitos as estagidrias manifestam em face da
futura profissGo?

A nomenclatura dos diferentes intervenientes no estagio difere num e
no oufro pafs, visto que, no presente fexto, os professores que se enconfram nas
escolas bdsicas, onde recebem e orientam os estagidrios, sdo identificados
como titulares; os professores do ensino superior que supervisionam os estagios
s@o designados professores da IES.

Metodologia do estudo

Nesta investigogdo de abordagem qualitativa, utilizouse a pesquisa
documental, por meio dos planos de estudo e dos instrumentos regularizado-
res do estagio, bem como as narrativas de seis estagidrias. Conforme afirma
Alarcao (2011, p. 57), “[...] as narrativas serd@o tanto mais ricas quanto mais
elementos significativos se registrarem. Para serem compreensiveis, é importante
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registrarem-se ndo apenas os factos, mas fambém o contexto fisico, social e
emocional do momento [...]", motivo pelo qual procuramos ser exaustivas na
sua apreensao.

Para tanfo, procurou-se, inicialmente, dialogar, de forma esponténea,
com as estagidrias (em reunides de trabalho, durante hordrios de almoco,
momentos de lazer, na escola campo, entre outros), a fim de ouvilas em seus
anseios e perspectivas acerca do estdgio, da profissdo docente, numa acep-
¢do andloga ao que j& afirmamos anos afrds Sarmento:

[...] interessa, aqui, reconhecer o valor que os atores sociais afri-
buem s suas memarias como intervenientes na sua aprendizagem
profissional, realcando as interagdes estabelecidas ao longo da
vida com pessoas significativas, em confextos sociais em que cada
pessoa-professor se vai consfruindo e reconstruindo (SARMENTO,

2009, p. 305).

O processo de coleta de dados deu-se no primeiro semestre de 2013
e prosseguiu até meados de fevereiro de 2014, no Brasil, e, também, em
Portugal, sendo que as estudantes brasileiras se encontravam, no seu primeiro
estégio, enquanto as portuguesas estavam desenvolvendo um segundo semes-
fre de estagio; estas dltimas tinham, por isso, | experienciado, anteriormente,
seis meses de pratica pedagégica supervisionada. Os dados empiricos reco-
Ihidos nas narrativas foram complementados pela andlise da documentagdo
que regula o processo de Estdgio Supervisionado na literatura brasileira e por-
tuguesa, focalizando aspectos macro na legislag@o dos dois paises e micro
das instituicdes investigadas.

Estdgio, saberes e identidade docente

Em face das alteragdes impostas & profisséo docente, na atualidade,
fozse necessdria uma nova dindmica pedagdgica que confemple as novas
relaces e formas de lidar com a diversidade de publico, de perspectivas e de
finalidodes educativas. Nesse cendrio, é importante questionar: quais saberes
da docéncia deverdo ser abordados na formagdo, para que os futuros profes-
sores correspondam a tantas exigéncias? Qual a sua identidade profissional?
S@o discussdes que, atualmente, perpassam o debate em forno da formagdo
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de professores, seja ela inicial ou continuada, e sobre a qual se deferd um
breve olhar.

Falar sobre os saberes considerados necessdrios & formacdo docente
ndo significa a ndo percepcdo de todas as interfaces que influenciam a pro-
fica de ensino dos professores e a aprendizagem dos alunos, que vao desde
a falta de valorizagdo social da carreira docente, baixos saldrios, precarias
condigdes de frabalho, caréncia na esfrutura fisica, recursos pedagdgicos, até
a formagdo. Nao obsfante, tem-se que considerar a complexidade que é lidar
com as atuais relacdes conflitantes e diversas, constituidas no cotidiano da
escola. Formosinho (2009), ao falar da profissdo docente no contexto portu-
gués, aponta a complexidade que ¢ ser professor na escola de massas, dianfe
dos aspectos heferogéneos, caracterizados pela diversidade dos discentes,
docentes e contextos. Essa escola foi, gradativamente, se constituindo, apds
o aumento da escolaridade em Portugal, a partir de 1956, conforme afirma
Formosinho {2009, p. 38) “[...] Num periodo de frinta anos [1956-1986)
houve cinco propostas do aumento da escolaridade obrigatéria. Foise assim,
criando uma organizacdo nova — a escola de massas”.

No Brasil, tal como em Portugal, ocorreram varias mudancas relativas
& escolaridade, nos Ultimos 40 anos, impostas a partir da obrigatoriedade e
gratuidade do ensino fundamental, previstas na Consfituicdo Federal de 1988
e na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Até 1971, o ensino obrigatério e gratuito era de quatro
anos, a partir de entdo, é ampliado para oito anos e, em 2006, para nove,
com infcio aos 6 anos de idade no Ensino Fundamental: em 2009, a escolari-
dade passa a ser obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos.

Falar, portanto, de aprendizagem profissional e de saberes necessé-
rios & docéncia ndo significa desconsiderar todas as varidveis que influenciam
o frabalho docente; ao contrario, sem tecer prescricoes normativas, discutirse-
-Go aspectos fundamentais a esses saberes a serem considerados nos cursos de
formagdo, destacando aqueles que avancam das perspectivas disciplinares,
contetdos a ensinar, para saberes pedagdgicos, do campo educacional, e
por que ndo, um saber que vai muito além dos campos disciplinares, uma
racionalidade capaz de dialogar com a arte, com o imagindrio, com a afeti-
vidade, com a espiritualidade, com a histéria de vida dos alunos no confexto

da diversidade.
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Freire (2006), em suas vdarias obras, traz imensos contributos aos
saberes docentes; de modo especifico, citase a Pedagogia da Autonomia, na
qual, ao discutir os saberes necessarios & prética educativa, o autor esclarece
que ndo hé docéncia sem discéncia, que ensinar ndo é transferir conhecimento
e que o ato de ensinar é especificidade humana.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, n&o se reduzem &
condi¢do de objefo, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar

e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2006, p. 23).

’

E uma perspectiva que implica a assungdo de uma postura dialé-
gica por parte dos professores, em sua prética de ensino, consubstanciada
no reconhecimento de também estarem apreendendo, enquanto ensinam, e
no desenvolvimento de uma sensibilidode pedagégica substancialmente ali-
cercada no sentimento de tolerancia, de afefo, de amor, de abertura, para
entender as nuances, a diversidade dos alunos e as diferentes percepcdes de
aprendizagem.

Sobre o conhecimento profissional dos professores, Shulman (1986)
e Clandinin {19806) apontam que ele deve esfar consubstanciado no conheci-
mento aprofundado das disciplinas de sua drea de formagdo, no conhecimento
pedagdgico, no conhecimento cientifico-pedagodgico ou didético (também
nomeado conhecimento pedagdgico do confelddo), no conhecimento do curri-
culo, no conhecimento das situacdes do contexto, no conhecimento dos alunos,
das suas peculiaridades, das formas de aprendizagem, no conhecimento de
si mesmo, como pessoa e sua forma de atuar e, por fim, no conhecimento das
infencionalidades educativas.

Por sua vez, Pimenta e Llima (201 1) aponfam a formagdo identitaria
da docéncia como campo de conhecimento organizado em quatro dimensdes:
o saber dos contetdos das dreas das vdrias ciéncias; o conhecimento dos con-
tetdos diddtico-pedagdgicos da pratica docente; os conhecimentos vinculados
aos vdrios saberes da educacdo e o conhecimento dos conteidos vinculados
& existéncia humana individual e social. Esses sGo saberes adquiridos na for
magdo inicial e ao longo da vida e percorrem toda a carreira do magistério.

Nessa perspectiva, reconhece-se que a formagdo inicial ndo da
conta da construcdo de todos os saberes necessdrios & docéncia, entretanto
se espera que os futuros professores obtenham mais que um fitulo em sua
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formagdo; esperase que a formagdo inicial confribua para a aprendizagem
da docéncia com atitudes que permitam aos futuros professores mobilizarem
os saberes necessarios ao enfrentamento do oficio da profissdo professor/a.

Na formagdo inicial, o Estagio Supervisionado é espaco fecundo, ao
possibilitar o contato dos estagidrios com sua futura profissdo. A esse propdsito,
é indispensdvel o estégio como componente da prdtica, para a constituicdo da
identidade profissional e construgdo de saberes docentes. Conforme Pimenta e
lima, € infencdo do estagio, desenvolver

[...] atividades que possibilifem o conhecimento, a andlise, a refle-
xdo do trabalho docente, das acdes docentes, nas instituicdes, a
fim de compreendélas em sua historicidade, identificar seus resulta-
dos, os impasses que apresentam as dificuldades (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 55).

O estagio, portanto, € um momento significante de aprendizagem e
preparacdo para o exercicio da docéncia. Nessa dtica, Ghedin e Almeida
(2008) destacam ser fundamental que o estégio promova, de fato, a aproximao-
¢do entre os espagos da formagdo das instituicdes formadoras e as situacdes
reais da educagdo bdsica, sem se restringir ao final do curso, constituindo-se de
agdes pontuais, burocrdticas. O estdgio, como parte pratica do curso, situado
apenas em momentos finais da formacdo, ndo possibilita que os estagidrios
fagam uma reflexdo critica sobre o cotidiano da escola e da prética docente e
ndo motiva atfitudes criativas e inovadoras na sua realizacdo.

Defende-se, portanto, no presente estudo, a superagao do estdgio
apenas como uma parte prdtica dos cursos de formagdo de professores, como
um mero componente curricular, para ser considerado um elemento articulador
que perpassa fodas as disciplinas integrantes do corpo de conhecimento dos
cursos de formagdo, como espaco significante de aprendizagem, preparagdo
para o exercicio da docéncia e constituicdo da identidade profissional.

O processo de estdgio supervisionado como intengdo pedagégica
no Instituto Federal Goiano e Universidade do Minho

A formacdo de professores para o exercicio da docéncia, no Brasil,
estd estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° ©.394,
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de 20 de dezembro de 1996. Nao obstante, & importante citar as Diretrizes
para a Formagdo de Professores da Educag@o Bésica, instituidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), e regulomentadas pela Resolucao CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002, que insfitui as Diretrizes Nacionais da orga-
nizag&o curricular dos cursos de formagao inicial de professores para atuagdo
na educacdo bdsica e pela Resoluggo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de
2002, que institui a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduag@o plena, de formagdo de professores da educagdo basica em
nivel superior, e estabelece um aumento da carga hordria pratica de fais cur-
sos, sendo que o Estégio Curricular Supervisionado passa a fer carga hordria
minima de 400 horas, comegando a partir do inicio da segunda metade do
curso.

De modo geral, as resolucdes citadas revelam como o estégio é traba-
lhado nos cursos de licenciatura, no Brasil. Nesse confexto, salienta-se o caso
especifico do Instituto Federal Goiano, instituicdo que oferece licenciaturas nas
dreas de Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Matemdtica e Pedagogia, nos campi
de Ceres, Ipord, Morrinhos, Rio Verde e Urutai, com base na Resolucdo, n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de
Fducacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (IFETS) do pais e estabelece
a necessidade de essas instituicdes dispensarem 20% das vagas dos cursos
oferecidos a cursos de licenciatura. No Campus de Rio Verde, as normativas
para o Estdgio Supervisionado das licenciaturas em Quimica e Biologia s@o
evidenciadas em regimentos especificos, com uma carga hordria efefiva de
400(quatrocentas) horas de estdgio, distribuidas em quatro semestres letivos.
Dessas, 200 (duzentas) horas devem ser realizadas no ensino fundamental
entre o 5° (quinfo) e o &° sexto) periodos; e 200 horas no Ensino Médio, entre
o /° [sétimo] e o 8° [oitavo) periodos. De modo geral, no regimento dos dois
cursos, as horas séo distribuidas entre fases de observacdo, aulas de regéncia
e realizagdo de projefos de ensino.

Em Portugal, a lei de Bases do Sistema Educativo lei n® 46, de 14
de outubro de 1986, normatiza os principios gerais da educacdo, da forma-
¢do de professores, da profisséo docente, das finalidodes e funcionamento
das escolas dos diferentes niveis de ensino. A partir do processo de Bolonha,
varios paises europeus, visando, sobrefudo, favorecer a mobilidade estudantil
e docente e criar um espago europeu de conhecimento, comprometeram-se a
adotar um sistema com graus académicos de facil equivaléncia.
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Segundo Serralheiro (2005), o processo de Bolonha normatiza
O ensino superior no confexto europeu em frés ciclos: licenciatura {1° ciclo,
mestrado (2° ciclo) e doutoramento (3° ciclo). Assim, a formacdo atual de
professores estd regulamentada pelo Decreto-lei n® 43, de 22 de fevereiro de
2007, sendo apontada para a habilitagdo profissional para a docéncia a exi-
géncia de dois ciclos de estudos: o primeiro ciclo, com o grau de licenciatura,
baseado nas ciéncias de especialidade (ex.: licenciatura em Matemdtica,
Histéria), a que se segue um ciclo de estudos, com o grau de mestrado, focali-
zado na preparagdo especifica para a docéncia (ex.: Mestrado em Ensino de
Matemdtica).

Os primeiros contatos com a realidade educativa, na formagdo de pro-
fessores, ocorrem na licenciatura em Educacdo Bdsica, em que os estudantes
realizam algumas observagdes em contextos educativos ndo necessariamente
escolares. Apds a conclusdo da licenciatura, os futuros professores concorrem
a cursos de mestrados vinculados ao nivel educativo que os habilitem a atuar.
Dessa forma, os estudantes possuem a oportunidade de confato com a escola,
por meio do estdgio, na licenciatura e, depois, no mestrado, momento em
que aprofundam o olhar sobre os aspectos da realidade educativa, obser
vam as prdticas dos professores e realizam intervencdo sob a orienfagéo dos
professores fitulares da turma (designados professores cooperantes) e dos pro-
fessores da universidade (designados professores supervisores). Diferentemente
do Brasil, em que a formagdo de professores ocorre em cursos de licenciatura,
em um periodo de trés a quafro anos, em Portugo|, a formogdo acontece em
cinco anos, dos quais, frés na licenciatura e dois no mesfrado.

O processo de estdgio supervisionado na formagdo de
professores: o que narram as estagidrias?

As informacdes recolhidas por meio das narrativas foram sistematiza-
das nas seguintes temdticas: a motivagdo das estagidrias para a docéncia e
confributos dos formadores; as contribuicdes do estagio para os saberes e a
construcdo da identidade docente; os dilemas e os conflitos pertinentes & futura
profissdo. Recolheram-se narrativas de trés estudantes brasileiras e trés portu-
guesas, enconfrando-se umas e outras em processo de estégio, no dmbito dos
seus cursos de formagdo de professores. Uma vez que as realidades formativas
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se sifuam em paises diferentes, e o estudo infegra um componente comparativo,
optou-se por identificar cada estudante com a sigla do seu nome, seguida da
letra B ou P, consoante seja brasileira ou portuguesa. De Portugal, apresentam-
-se as narrativas de MP. VP e FP. e do Brasil AB, JB e AAB. No Brasil, tém-se
AAB, com 24 anos de idade; AB, com 27 anos e JB, com 21 anos. Em
Portugal, tém-se FP, com 23, MP, com 22 anos e VP, com 26 anos. Cinco das
estagidrias se encontram em sua primeira formagéo inicial, sendo que VP, de
Portugal, estava cursando a segunda. Ao dizer sobre o processo de insercéo e
vivéncia no ensino superior, as estagidrias brasileiras apresentam suas historias

de vida:

Tenho 27 anos, sou paulistana e ingressei no ensino superior aos
22 anos de idade, estudei a vida toda em escola publica; partici-
pei do ENEM 2009 e escolhi a instituicdo pela internet [...] que
fica no interior de Goids, cerca de 1.000km da minha cidade.
Tinha a esperanca de conseguir fransferéncia para alguma institui-
¢do na minha cidade, onde vive toda minha familia, porém, ndo
foi possivel. As maiores dificuldades para concluir o curso estdo
relacionadas & disténcia da familia e as dificuldades financeiras

(AB, 2013).
[..]

Tenho 24 anos, moro no estado de Goids, porém, sou natural
do estado do Maranhdo, Brasil. Néo trabalho em emprego fixo
atualmente e nGo possuo ajuda de familiares em relagdo & ques-
tGo financeira. Sou bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID) hé 2 anos e as dificuldades que mais
enfrento hoje em dia, é a questdo financeira (AAB, 2013).

A fala das estagidrias brasileiras AB e AAB expressam uma realidade
comum no Brasil, onde muitos jovens possuem dificuldades de ingressar na
universidade e, muitas vezes, o fazem, apds varios anos de encerrado o ensino
médio e, em localidades distantes de suas cidades de nascimento, dada a
imensa extensdo ferritorial do Brasil. Nesse sentido, além de enfrentarem o
desafio, em face das dificuldades financeiras, enfrentam a caréncia afetiva,
por ndo terem a familia por perto. Nao obstante, a docéncia nem sempre &
a primeira opgdo profissional; muitos jovens ingressam nas licenciaturas apods
inimeras tentativas, sem sucesso, de insercdo em outros cursos de mais elevado
status social, como a medicina, o direifo, as engenharias, entre outros.

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 53, n. 39, p. 76103, set./dez. 2015

85



86

Artigo

O processo de estégio supervisionado na formacdo de professores portugueses e brasileiros

Observa-se que, no caso da bolsista AAB, um dos apoios financeiros
tem sido a bolsa do Programa de Iniciagao & Docéncia (PIBID), Programa do
governo federal, vinculado & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), por meio da Diretoria de Educagéo Bdsica (DEB). O
programa, iniciado no ano de 2008, atendendo 3.088 bolsistas, atualmente,
fornece mais de Q0 mil bolsas, distribuidas nas diferentes regides brasileiras.

Ao dizer sobre a formacdo para a docéncia, as esfagidrias portugue-
sas narram que:

Tenho 22 anos, moro em Barcelos, [...] em periodo de aulas fico a
semana ca em Braga e no final de semana vou para minha residén-
cia normal que é em Barcelos. NGo trabalho neste periodo, aquilo
que fago normalmente é no periodo de férias, que séo dois meses
(julho e agosto), trabalho num campo de férias (MP, 201 3).

(]

Meu pai é professor, minha mae é professora, entdo sempre estive
proxima dessa realidade do ensino. Depois houve uma altura |[...]
que eu comecei a me interessar pelo jornalismo, gostava muito de
escrever [...] No entanto, comecei a ficar desiludida, porque o
curso era muito fedrico e eu estava & espera de uma verfente mais
prafica. E j& af eu queria mudar para ensino. S6 que na altura
aconselharam-me a ferminar o curso, por estar quase no final. Enfdo
eu comecei a trabalhar ha cerca de 4 anos, exatamente no pri-
meiro ciclo e apaixonei-me basicamente pela profissdo e decidi, eu
quero mesmo firar o curso nisto VP, 201 3).

Tais narrativas apresentam aspectos diferenciados das brasileiras
acerca da sua formagdo. MP, com 22 anos, i@ cursou sua formagdo inicial e
encontrarse no segundo ano do curso de mestrado; VP, com 27 anos, & reali-
zou uma formagdo inicial, cursou a segunda e fambém se encontra no segundo
ano do curso de mesfrado, ficando evidente, na narrativa de VP, que a docén-
cia & a escolha principal para sua futura profisséo, ndo sendo, porfanto, uma
segunda op¢@o, no caso de ndo fer conseguido ingressar em outro curso de
graduacdo. Ou seja, as esfagidrias portuguesas estdo em cursos de formagdo
de professores, por opgdo.
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A motivagdo para a docéncia e contributos dos formadores

A aprendizagem da docéncia profissional & um processo continuo,
comegando com os primeiros contatos com a instituicdo escolar, e perdura por
toda a formacdo académica e a prética docente. A esse respeito, a afirmacdo
de Arroyo é inferessante, ao dizer que:

[...] prefiro pensar que o aprendizado vem dos primeiros conto-
fos e vivéncias dos mestres que por longos anos fivemos, desde o
maternal. As lembrancas dos mestres que tivemos podem fer sido
nosso primeiro aprendizado como professores. Suas imagens nos
acompanham como as primeiras aprendizagens (ARROYO, 2011,

0. 124).

Diferentemente de outras profissdes, em que o aluno se depara com
a aprendizagem da futura profissGo apenas na formagdo em nivel superior,
a aprendizagem da docéncia, a motivagdo para a profissdo dos alunos dos
cursos iniciais de formagdo de professores j¢ se inicia, desde os primeiros anos
escolares. Esse fato é evidenciado, no depoimento das estagidrias luso-brasilei-
ras; inclusive, a vivéncia na educacdo basica motivou a escolha da profissao
docente, conforme expressam:

Desde muito novinha que em minha listagem de possiveis profis-
sdes, a profissdo de educadora sempre foi uma que ao longo do
fempo permaneceu [...]; foi fambém acalentado pelo sonho e pelo
jeito que minha madrinha tfambém tinha [...] que sempre esteve
muito presente em minha educagdo, e acho que isso também me
influenciou a escolher este curso (MP, 201 3).

[..]

Durante o fim do Ensino Médio five as mesmas dividas de fodos os
jovens nessa época, o que fazer depois de me formar na educagéo
bésica? Tinha duas certezas. Queria entrar na educagdo superior
[...]. Entdo comecei a investigar os cursos de Quimica e Biologia,
influenciada por dois super professores (B, 2013).

[.]

A pessoa que me motivou a fazer o curso de licenciatura [...] foi
uma professora que five no ensino médio. Durante as aulas dela,
eu ficava observando a forma e o empenho dela para que todos
na sala compreendessem os confetdos além do gosto que ela tinha
em lecionar, eu percebia isso toda vez que ela entrava na sala (AB,

2013).
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As narrativas das estagidrias revelam que sGo motivadas por experién-

cias vivenciadas durante a vida escolar. Sem divida, as préticas dos professores
formadores, sua postura de trabalho exercem um extremo significado no pro-
cesso formativo para a aprendizagem da docéncia, como espelho, exemplo a
seguir e escolha da profisséo. Formosinho (2009, p. 98] corrobora com essa

reflexdo, ao afirmar que: “A docéncia é uma profissGo que se aprende pela

vivéncia da discéncia. Todos os futuros professores t&m no seu longo curriculo
discenfe uma aprendizagem de que emergem feorias e representagdes acerca
do que é o ser professor”. Nesse sentido, as estagidrias destacam os contribu-
tos dos professores titulares da sala para a aprendizagem da docéncia:

Eu acho que esté sendo bastante gratificante, estou com uma pro-
fessora que admiro o trabalho dela. Estou o aprender muito com
ela [...] é uma professora com iniciativa, que consegue ndo focar
somente na parte dos manuais [...] ela arranja esfratégias que sdo
motivantes para os alunos. Depois, é uma pessoa que consegue
obter um comportamento da turma que & admiravel [...] Ela con-
segue sem grifar, sem fer atitudes violentas, que a turma a respeite

(VP, 2013).
(]

A professora que estou a acompanhar, j& fem muitos anos de ser-
vico, tenho um respeito muito grande pela carreira dela [...]; o
fafo de ela ser ativa em sala de aula, & um ensinamento para mim
enquanto futura professora [...]; ela foise adaptando as inovagdes
que vieram em nivel da educagdo, em nivel de metodologias, foi-se
atualizando [...] até também aos contextos que estamos vivendo
[...] ajudanos muito em termos de conhecimento, de conhecer @
furma, nos fornece informagdo, depois o que vamos fazer & consta-

far o que ela disse (MP, 2013).
(]

Foi interessante numa observag@o minha, na qual a professora
falava de solos; a sala estava muito quente e o sol brilhava bem
alto no céu. De repente comegou a chover de leve, os alunos ado-
ram aquilo e comegaram a brincar ‘Sol com chuva, casamento
de vitva', 'Chuva com sol, casamento de espanhol’, a professora
brilhantemente explicou o que estava acontecendo e chamou a
atencdo dos alunos a voltar para o contetdo estudado. Dentre
outros aspectos que faziam os alunos participarem das aulas e lhes
agradava ao perceber. A professora também era severa e respei-
tada pelos alunos oo lhes chamar a afencdo (1B, 2013).

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 53, n. 39, p. 76103, set./dez. 2015



Artigo

Rosenilde Nogueira Paniago | Teresa Jacinto Sarmento

As narrativas sinalizam, ainda, a aprendizagem de saberes essenciais
& aprendizagem da docéncia profissional apreendidos na relagcdo e observa-
¢do das prdticas de ensino dos professores titulares da sala, sendo destacados
aspectos vinculados a procedimentos diddticos adotados, & forma de abordar
os conteddos, & relacdo estabelecida com os alunos e & postura dos profes-
sores diante da indisciplina. Assim, sobressai a relacdo de respeito e didlogo
estabelecida entre estagidria e professora fitular, manifestada pela estagidria
portuguesa:

[...] o fato de nos deixar a vontade, a confianca [...]. Essa con-
fianca, ela chegava em nés e dizia, hoje ndo correu bem, hoje
correu bem. Ela fazia a planificagdo conosco, a planificagdo
conjunta. O aceitar as nossas ideias, as nossas criticas. Nés ndo
éramos alguém esfranho & sala, nds éramos e somos parte infe-
grante do processo, estamos fodos juntos a frabalhar; Néo estd ali
s6 uma colega de trabalho; estd ali uma amiga; as relagdes que
estabelecemos foram imensas (FP, 2014).

Na pesquisa, foi possivel perceber, por meio da participagdo nos
semindrios de estagio realizados na Universidade do Minho, que ha uma apro-
ximacdo estreifa entre os professores da IES e os fitulares de turma, sendo que
esses Ultimos participam de reunides formativas e de semindrios na universi-
dade. Diferentemente, no Instituto Federal Goiano, n&o ha contato préximo
entre os fitulares de turma e professores da IES; em alguns casos, esse contato
ocorre, apenas, quando o/a professor/a da IES vai in loco avaliar algumas
aulas dos alunos, tal como expressa a estagidria brasileira: “Eu fui sozinha na
escola, o professor orientador ndo foi l& para me apresentar, foi sé para assistir
uma aula e me avaliar; [...] senti sé nesse momento, pois parecia que a escola
e a professora da sala ndo me queriam la [...]" (AAB, 2013).

No depoimento das estagidrias portuguesas, é mais expressiva a
admiracdo e o respeito pelas préticas de ensino dos professores titulares de
turma, diferentemente das estagidrias brasileiras, que expressam uma desilusdo
com fal prdtica, conforme narram:

Os professores que tive confafo geralmente possuem um belo dis-
curso [...], os quais muitas vezes n&o condizem com suas préticas
diarias em sala; um dos exemplos é quando os professores usam
avaliagdes cenfradas em provas e festes, ignorando os aspectos
gerais do aprendizado [...] Eu vejo pelos préprios professores a
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falta que eles tem desse planejamento; a gente vé& que eles proprios
ndo tém esse planejamento. Eles parecem que seguem o contetdo
que eles 8m que seguir, conforme a grade, né, mas sem planejar

muito (AB, 201 3).
[.]

A pratica da professora fitular utilizava muito de giz, quadro e livio
diddtico [...]. Era sempre a mesma coisa, os alunos bagungavam
muito e pareciam se cansar com aquelas aulas (B, 2013).

Essa diferenca de perspectiva induz a questionar se as prdtficas de
ensino dos professores portugueses, fitulares de turma, apresentam significéncia
mais consolidada, ou as estagidrias brasileiras apresentam um posicionamento
reflexivo, critico e politico, de forma mais enfdtica que as estagidrias portugue-
sas. Esses sGo questionamentos que suscitard@o futuras investigagdes. Por outro
lado, importante destacar que, no contexto brasileiro, a possibilidade de parti-
cipag@o dos formandos no programa PIBID tem promovido um diferencial nas
praticas de estégio, durante a formagdo nas IES, fato sinalizado na narrativa
da brasileira:

Ano passado iniciei o estdgio no ensino fundamental em meu curso,
esfe ocorreu de forma tranquila e s6 foi dessa forma porque sou
pibidiana. Participar do PIBID me fez ver a verdadeira realidade
do ambiente escolar, a convivéncia com foda a equipe de profes-
sores, com os alunos, os funciondrios, me proporcionou uma maior
seguranca ao assumir sozinha uma sala de aula, pois meu maior
medo era ficar sozinha na sala de aula, ficava apavorada sé de
pensar na ideia, ndo sabia o que eu iria fazer. Foi durante minhas
observagdes em sala que eu me vi literalmente como professora,
foi nesse momento que eu perdi o medo e decidi como iria atuar

lecionando (AB, 201 3).

Conforme se observa, a estagidria brasileira evidencia que as préticas
vivenciadas no PIBID lhe deram seguranca e confianga para o enfrentamento
da sala de aula. Os formandos, por meio do PIBID, sdo inseridos na vivén-
cia do cotidiano da escola piblica de educagéo bésica, desde o inicio da
formacdo, fato que lhes possibilita participar de experiéncias diversas que per
passam, desde o confato direto com os alunos da educagdo bésica, com
as prdticas de ensino em sala de aula, até o desenvolvimento de projefos
de ensino e participagdes em eventos e reunides promovidas pela escola.
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Diferentemente do PIBID, nas préticas de estagio no processo de formacdo de
professores das IES brasileiras, os formandos sdo inseridos nas atividades de
estdgio apenas no quinto periodo de curso; atividades que podem ocorrer em
algumas IES, de forma pontual, aligeirada, com auséncia de tempo para que
o/a licenciando/a reflita sobre as situacdes complexas do oficio da profissdo
docente.

As contribuicoes do estagio para a construcdo dos saberes e da
identidade docente

As aprendizagens profissionais da docéncia e da identidade do
professor vao-se constituindo a partir do didlogo, da reflexdo sobre as prati-
cas pedagdgicas, & luz dos conhecimentos tedrico-conceituais, das vivéncias
socioculturais e de experiéncias de vida pessoais, conforme Noévoa (1997, p.
25): "A formagdo nGo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimen-
tos ou de técnicas), mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as prdticas e de (rejconstrug@o permanente de uma identidade pessoal”.

Nessa linha de pensamento, o estdgio é um espaco fértil para o
desenvolvimento profissional da docéncia, para o encontro com as prdticas de
ensino, com o confexto escolar, com professores e alunos. Por meio desse movi-
mento, da vivéncia e de diferentes relagdes estabelecidas, os/as estagidrios,/
as v@o consfruindo a sua identidade profissional.

Enfende-se que a vivéncia e aproximacdo da realidade educativa,
futuro campo de trabalho do/a formando/a, ndo se refere a uma simples
aproximacdo substanciada em um posicionamento ingénuo ou acritico, mas a
um contato reflexivo, investigativo, analitico, tal como afirmam Pimenta e Lima:

[...] a aproximagdo & realidade s6 tem sentido quando tem cono-
facdo de envolvimento, de infencionalidade, pois a maioria dos
esfagios burocratizados, carregados de fichas de observagao, &
miope, o que aponfa para a necessidade de um aprofundamento
conceitual do esfdgio e das atividades que nele se realizam [...]

[PIMENTA; LMA, 2011, p. 45).

A partir desse pressuposto, numa andlise dos contributos do estégio
para a aprendizagem da docéncia, sdo verificados aspectos nas narrativas
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das estagidrias portuguesas, que apontam a relevancia da investigacdo na for-
magdo, conforme VP (2013): “Aquilo que eu acho que vamos levar do estégio,
acima de tudo, é esta aprendizagem que vai sendo evolutiva & medida que a
gente pesquisa, e fundamenta aquilo que estd a observar, e a praticar, acho
que € uma fase essencial na nossa formagdo.” Nessa mesma perspectiva, MP
(201 3) pontua que o estagio ajuda “[...] a formar como professor investigador,
porque ao estarmos a seguir uma mefodologia de investigog@o agdo, estou no
fundo a sentir aquilo que um professor investigador sente na prdética.”

No processo de prdtica de estagio da Universidade do Minho, a
investigacdo ¢ infegrada como um componente formativo, fato que possibilita
o desenvolvimento do espirifo cientifico na formagdo do professor pesquisador,
durante a formag@o. Pimenta e lima (2011, p. 55) j¢ indicavam o esfdgio
como possibilidade do desenvolvimento de “[...] atividades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes,
nas insfituicdes, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus
resultados, os impasses que apresenta as dificuldades.” A narrativa da portu-
guesa sinaliza como esse processo é conduzido na Universidade do Minho:

No inicio do estagio houve a parte em definir o projefo de investi-
gagdo, verificar a necessidade que as criangas precisavam e, em
conjunfo com minha colega, pensamos o que eles precisam? Em
que serdo avaliados no final do ano? O que podemos fazer para
melhorar o desempenho deles? Foi af que o projefo de investiga-
¢do ajudou. [...] e a investigogdo é nisso que ajuda, & o professor
pesquisar varias maneiras, varias estratégias para conseguir com-
bater as necessidades que as criancas apresentam [...] o projeto
de investigagdo faz todo o sentido; todos os professores deveriam
fazer projetos de investigacao (FP, 2014

A narrativa da estagidria ainda aponta a sua percepeéo sobre @
importancia da investigacdo para que o/a professor/a compreenda as dife-
rentes formas de aprendizagem das criangas e mobilize diferentes estratégias
diddticas para ensinélas. Assim, percebese que as IES desempenham um
papel relevante na formacdo de professores, consubstanciada em um processo
de reflexdo e investigogdo, considerando que, conforme Névoa (1997, p.
25): "A formag@o deve estimular uma perspectiva critica-reflexiva, que for-
neca aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
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dindmicas de autoformagdo participada [...]". De forma diferenciada, as esta-
gidrias brasileiras apontam os confributos do trabalho com projetos:

[...] participar dos projetos da escola e enfender como a direcdo
gerencia e influencia as agdes escolares me chamou a atencdo,
pois percebe-se que uma direcdo organizada e empenhada no
bom trabalho facilita o dic-a-dia de todos os profissionais (AB,

2013).
[..]

O estagio possibilitou um maior contato com o ambiente escolar
e principalmente com os alunos. Foi interessante como os alunos
recebem bem novas ideias e metodologias. O estégio também foi
importante para perceber as singularidades de cada individuo e
cada turma. A fase de observagdo me permitiu ver quais as praticas
os alunos gostam e ao trabalhar com projefos, procurei trabalhar o
que eles gostavam (B, 2013).

Conforme se observa no depoimento das esfagidrias brasileiras e na
andlise dos documentos normativos do estagio no Instituto Federal Goiano,
ndo ¢ priorizado o componente de investigac@o, todavia o projefo de ensino
é uma possibilidade significativa, e, se for complementado com reflexdes cole-
fivas, visando suscifar, nos futuros professores, a necessidade de refletir sobre
fematicas emergentes no cotidiano da escola, pode desenvolver posturas criti-
cas, investigadoras e atitudes de pesquisa, conforme afirmam Pimenta e Lima
(2011, p. 229): "A realizagdo dos estagios sob a forma de projefos pode
estimular nos estagidrios o desenvolvimento de um olhar sensivel e inferpretativo
as questoes da realidade, uma postura investigativa [...]". Enfrefanto, as refle-
xes e planejamentos colefivos n&o sdo evidenciados na fala das estagidrias
brasileiras, na medida em que fica patente o desconforto, a auséncia de acom-
panhamento frequente, como afirma uma delas:

Deveria ser oferecido maior apoio [...] me senti sem saber o que
fazer [...]. Um manual do estagidrio das licenciaturas n&o seria
nada mal. Poderia ter experiéncias de estagidrios, como agir na
sua primeira aula, como lidar com os alunos mais dificeis, o que
fazer nas observacdes para ndo se sentir um corpo estranho, enfim,
muitas dicas para auxiliar o estagidrio (1B, 2013).

E sinalizada, portanto, uma disjuncdo enfre a pratica efetiva de
estagio e as orientacdes da IES, fato que permite afirmar a ocorréncia de
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fragmentagdo, de descontinuidade entre os conhecimentos tedricoconceituais
das disciplinas e a pratica de estagio, bem como a auséncia de planejomento,
de reflexdes colefivas por parte dos formadores que atuam no estagio, de
modo a possibilitar orientacdes comuns e melhor apoio aos estagidrios. Lludke
i& apontava os desafios do estagio na formagdo de professores:

Os debates atuais em torno da formag&o de professores t&m apon-
fado a necessidade de uma mudanga na concepgdo curricular dos
cursos de licenciatura. As crificas giram principalmente em torno da
necessidade de se romper com o modelo de formagdo, ancorado,
de inicio, em rigida fundamentagdo tedrica de contetdos especi-
ficos de cada drea e das disciplinas pedagégicas, que visam a
fundamentar os licenciandos na sua futura atividade docente. Ao
final do curso s@o oferecidas as disciplinas de pratica de ensino e
esfagio supervisionado, nas quais o graduando deverd de aplicar

o que aprendeu na teoria (LUDKE, 2009, p. 103).

Nesse senfido, muito frequentemente, o comprometimento com as ati-
vidades de esfdgio fica a desejar. Ndo obsfante, a auséncia de formagao
pedagdgica de professores orientadores de estagio certamente ¢ um fator
que ndo favorece o desenvolvimento da reflexdo e da investigagcdo acerca
do ensino durante o processo de estdgio; além disso, o estagio constitui uma
afividade fragmentada, sem ligacdo concrefa com a realidade educacional,
consubstanciado em um processo burocrdtico sinfetizado no preenchimento
de fichas. Esse ndo é um fato isolado do Instituto Federal Goiano, visto que
é uma situacdo recorrente em outras instituicdes, conforme aparece em outras
pesquisas realizadas nesse campo, apontada por Pimenta e Llima (2011, p.
37): "[...] a atividade de estagio fica reduzida & hora da prétfica, ao ‘como
fazer', 'as técnicas’ a serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento
de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas
de observacao [...]".

A falta de articulagdo entre a teoria e a prética do estagio, entre as
varias disciplinas que compdem a matriz dos cursos de licenciatura, somada &
auséncia de planejamento e reflexdo colefiva entre os professores formadores
da IES, e destes com os titulares de turma da educagdo basica, traduz um pro-
cesso formativo baseado na racionalidade técnica. Pimenta, quando cita as
pesquisas vinculadas & formagdo de professores, afirma que elos:
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[...] t&m demonsfrado que os cursos de formacdo, ao desenvol-
verem um curriculo formal com conteddos e atividades de estagio
distanciodas da realidade das escolas, numa perspectiva buro-
crdtica e carforial que ndo dé conta de captar as contradicoes
presentes na prdtica social de educar, [...] caracterizando-se por
uma concepgdo burocrdtica, acritica, baseadas no modelo da
racionalidade técnica (PIMENTA, 2012, p. 16).

Na Universidade do Minho, essa situacdo é um tanto diferente, na
medida em que, com a experiéncia e investigacdo sobre a formagdo dos pro-
fessores, tem-se conseguido, progressivamente, fazer do esfdgio um processo
infegrado, com um envolvimento significativo dos diferentes afores envolvidos.
Para isso acontecer dessa forma, concorrem varios fafores: todos os professores
da IES sGo doutores e tém investigagdo nas areas para as quais se formam:;
sao mobilizados para a supervisdo professores de todas as dreas disciplinares;
os professores fitulares de turma das escolas de ensino basico sdo selecio-
nados, tendo em vista a sua experiéncia formativa prévia, a formagdo em
supervis@o ou a colaboragdo em projetos tutelados pela universidade; no inicio
do ano lefivo, promove-se uma agdo de formagdo continua a que todos os pro-
fessores podem, se o desejarem, ter acesso; os professores da IES retnem-se,
semanalmente, com o seu grupo de estégio; realizam-se reunides periédicas
enfre os professores da IES e destes com os fitulares do ensino basico; ao
término de cada semestre, ou seja, de cada periodo de estégio, realizam-se
jornadas para socializacdo e discussdo das experiéncias formativas de todas
as estagidrias, o que viabiliza a construgdo de uma linguagem comum. Nesse
senfido, as esfagidrias portuguesas apresentam evidéncias de que um acom-
panhamento ¢ feito, semanalmente, de modo que as reflexdes, as dovidas e os
questionamentos sGo discutidos, conforme afirmam:

O que eu levo em aprendizagem desses momentos de orienfacdo,
posso resumi-la, em uma palavra — reflexdo — professor reflexivo.
A minha professora supervisora estimula-nos muifo neste senfido, a
pensarmos por que fazer? Como fazer? E depois pensarmos como
correu? Como poderiamos melhorar, por que correu assim@ Eu
acho que em nivel de reflexdo temos tido um estimulo muito grande
e que fem sido fundamental, em nivel de reflexdo, de pensar o
porqué, o como, o quando e todos os condicionantes envolventes

(MP, 2013).
[-]
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Enquanto estamos a nos formar para sermos profissionais que ainda
ndo somos, temos que dar prova do que estamos a fazer, daf as
reflexdes semanais, daf a termos que fundamentar todas as afivida-

des que fazemos [...] (VP, 2013).

Fica, porfanto, sinalizada a existéncia de momentos de orientacdo por
parte dos professores da Universidade do Minho, de modo que as estagidrias
se sinfam apoiadas e orientadas para o exercicio da reflexdo, fazendo com
que as estudantes se apropriem da articulag@o enfre a teoria e a prdtica, de
forma que, posteriormente, em fase de estdgio, ou j& profissionais, consigam
compreender melhor como essa integracdo se processa.

Os dilemas e as expectativas acerca da profissdo docente

A profissGo professor no Brasil, em Portugal e em outros paises fem
sido uma quest@o emblemdtica, enfrentando varios desafios, decorrentes de
varios aspectos, segundo afirmam Tardif e Lessard, ao falarem sobre o assunto:

[...] os professores se senfem pouco valorizados e sua profissdo
sofreu uma perda de prestigio; a avaliagdo agravou-se, provo-
cando uma diminuigdo de sua autonomia, a formagdo é deficiente,
dispersiva, pouco relacionada ao exercicio concreto do servico

(TARDIF; LESSARD, 2012, p. 26-27).

Nos depoimentos das investigadas, foi possivel constatar que, em
Portugal, tal como no Brasil, as formandas enfrentam varios dilemas e anseios
quanto ao futuro da profissdo, traduzidos de forma diferenciadar:

A valorizagdo do professor € um dos pontos que ainda n&o me
fizeram optar por ser professora. Uma explicacdo para isso é que
uma pessoa com curso técnico ganha mais de R$ 1500,00 por 40
horas semanais, e um professor da educag@o bdsica atualmente
ganha R$ 1567,00 e demora-se muito mais tempo para se formar
como professor. [...] a sociedade n&o assume a importancia dos
professores e quando essa classe trabalhadora resolve entrar de
greve os pais julgam que vai afrapalhar o vestibular dos filhos (B,

2013).
[.]
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Muitos se sentem desmotivados em relagdo ao salario do professor
e da profiss@o de professor que ndo é muito valorizada hoje em dia

(AB, 2013).
Nao hd mesmo espago. A minha Unica esperanca, e aquilo que
eu vejo acontecer & minha volta com pessoas que se formaram ha

pouco fempo, vdo conseguir é nas escolas privadas, porque na
escola publica, a lista nunca mais acaba. A ndo ser que se va para

fora (VP, 2013).
[..]

Onde é que vamos trabalhar? Esta formagdo toda que tivemos de
cinco anos, o que vamos fazer com ela2 Nesse momento é a nossa
pergunta [...] Onde & que nos vamos atualizar, se ndGo ganhamos,
quem & que vai pagar os cursos de atualizagdo? Mas é mesmo
por vocagdo. Temos & que nos sujeitar a procurar oufros sitios (FP,

2014).

Conforme se observa, enquanto no Brasil, apesar das inimeras vagas
existentes, os receios sdo manifestados pela falta de valorizacdo social e sala-
rial da profiss@o, além da indisciplina dos alunos e controle burocratico nas
diversas esferas de ensino, em Portugal, os professores em formacdo sentem-se
aflitos, apreensivos pela falta de expectativa de conseguir uma vaga na pro-
fissdo. Esse fato decorre de varios aspectos, enfre os quais, citam-se o baixo
indice de natalidade, o fechamento de escolas no inferior, o alargamento do
ndmero de alunos por turma, as politicas de forte controle econdmico.

F nesse cendrio que se encontram os futuros profissionais da educacdo
no contexto luso-brasileiro. Em Portugal, o anseio pela falta de expectativa de
inserc&o; no Brasil, o aspecto da desvalorizagdo. Nao obstante, as futuras pro-
fessoras possuem consciéncia das condigdes de trabalho que enfrentardo na
profissGo, impostas pela rotina intensa de trabalho, com carga hordria pesada,
salas cheias, que vao implicar, de forma significativa, suas préticas de ensino.
Em face desses dilemas, qual a expectativa das estagidrias diante do exercicio
da docéncia?

Na altura em que decidi tirar o curso, estava perfeitomente cons-
cienfe das dificuldades que teria, mas o meu pensamento foi, eu
quero firar o curso, nem que seja para fer um retorno daqui a 10
anos. Né&o quero chegar doqui a 10 anos e ver que as coisas afé
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estGo melhores e pensar assim: porque ndo tirei o curso? Se calhar
agora até conseguiria entrar (VP, 2013).

(]

E eu tento contrariar isfo [...], eu acabo por, & no fundo, ter sempre
uma esperanca de algum dia conseguir, mais cedo ou mais farde.
A esperanca l& existe (MP, 201 3).

[..]

Espero muito que os professores sejam valorizados [ ...] Sou ofimista
em relacdo oo futuro dos professores no Brasil, pois ndo podemos
negar que nos Ultimos 10 anos melhorou significativamente, mas
ndo é suficiente e devemos buscar mais reconhecimento por parte
do governo e da sociedade. S assim prefendo ser professora (JB,

2013).

Importa constatar que, mesmo sem expectativas positivas em relagdo
& profissdo docente, as estagidrias ainda acreditom na educacdo e sdo espe-
rangosas quanto & possibilidade de se tornarem professoras. Nesse contexto,
fica evidente uma conviccdo mais acentuada por parte das portuguesas, fato
que pode ser decorrente de & esfarem no mestrado, uma fase em que ingressa
quem realmente deseja ser professor/a, ou seja, em que j& existe um trajeto
profissional bem definido.

Consideracoes finais

Na presente investigacdo foi possivel constatar que as futuras profes-
soras, apesar de estarem distantes geograficamente e conviverem em situagoes
socioculturais diferenciadas, apresentam ponfos em comum. Um dos primeiros
aspectos consensuais refere-se as aprendizagens da docéncia, apreendi-
das durante o Estagio Supervisionado. O contato com os alunos, os pares
profissionais, as comunidades, os curriculos, obrigam-nas a mobilizar conheci-
menfos prévios e a construir, de forma progressiva, a sua forma propria de ‘ser
professor/a’.

No Estégio Supervisionado da Universidade do Minho, a prética
de orientacdo frequente, a formacdo e a atuacdo dos professores em investi-
gagdes vinculadas ao ensino, o contato préximo com os professores ftitulares
de turma da educacdo bdsica, sinalizaram, de forma mais significativa, os

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 53, n. 39, p. 76103, set./dez. 2015



Artigo

Rosenilde Nogueira Paniago | Teresa Jacinto Sarmento

confributos do estégio como campo de conhecimento formativo e de aprendi-
zagem da docéncia.

No caso do Estagio Supervisionado do Instituto Federal Goiano,
foi sinalizada a auséncia de orientacdo, de planejamento coletivo por parte
dos formadores da IES, de investigacdes vinculadas ao ensino da educa-
¢do bdsica, de estimulo & reflexdo frequente, seja por parte dos professores
formadores, seja por parte dos fitulares de turma. Fica, pois, constatada a
inexisténcia de uma proposta curricular que integre as diferentes disciplinas,
visando possibilitar o estégio como espaco de reflexdo, investigacdo, constru-
cdo e reconstrucdo de saberes.

Se o apoio que as estagidrias portuguesas sentem, quer dos professo-
res das escolas basicas, quer dos professores da IES, as ajuda, de forma mais
susfentada, a criar esfruturas de reflexdo que, espera-se, promovam uma von-
tade continua de questionamento de si proprias e dos saberes profissionais, as
esfagidrias brasileiras, por sua vez, devido ao menor apoio que dizem receber,
s@o obrigadas a encontrar estratégios de superacdo das dificuldades que sem-
pre vao surgindo no cotidiano escolar. A forma como umas e outras souberem
firar partido das suas condicdes, seja na relagdo com os alunos, seja inseridas
em comunidades de pares, poderd ajudélas a fracar caminhos profissionais
diferenciados.

Fica reconhecida a importancia dos papéis exercidos pelos orientado-
res formadores (fitulares do ensino basico e professores das IES), na formagdo
inicial, o que obriga a pensar a organizagdo do estdgio como um projefo
infegrado, em que os recursos humanos ndo podem ser defasados das finali-
dades formativas. A escolha dos locais de estégio, sobretudo, os que afendem
aos professores fitulares de turma, fard uma grande diferenca na qualidade
formativa do esfagidrio. Assim, a formagdo inicial dos licenciandos deve ser
arficulada com a formagdo continua dos professores, que & uma forma consis-
fente de assegurar a relagd@o entre as IES e as escolas de educagdo basica.

Cada IES tem bem definido o perfil profissional que prefende formar,
de acordo com as direfivas nacionais e os conhecimentos cientificos que a
formagdo de professores tem evidenciado. Portanto, a seleg@o que fard dos
seus locais de estagio ndo pode surgir do acaso ou da maior facilidade de
colocagdo; a selecdo é essencial. Esses locais nGo sGo meros cendrios de apli-
cacdo; devem consfituir espagos de discussdo construtiva, com os diferentes
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infervenientes em interacdo formativa. Ou seja, ndo se espera que hajo mode-
los Unicos de escolas para a recepedo de estagidrios, mas que haja professores
capazes de criar possibilidades de reflefir com as insfituicoes de formacdo as
suas prdticas, num processo partilhado, em que uns e outros tenham muito
ensinar e a aprender.

Um aspecto muito evidenciado nas narrativas tem a ver com a forma
como as esfagidrias se veem como futuras profissionais, sejo no que concerne
& representagdo social existente sobre a profiss@o, seja no que concerne as
dificuldades que esperam encontrar para a integracdo na atfividade profis-
sional, problema em especial das estagidrias portuguesas, na atualidade.
A profissdo docente encontra-se em fase de reconstrugdo, quer em Portugal,
quer no Brasil; num e noutro pais, a representacdo social sobre ela é bas-
fante questionavel, embora se reconheca que ela estd na base da construcdo
da maior parfe, sendo mesmo de todas as atividades profissionais. Médicos,
engenheiros, hoteleiros, efc, precisam realizar formacdo, logo, necessitam de
professores. A formago inicial, como ficou evidenciado, ao longo deste texto
e nos estudos mobilizados, € um componente fundamental para um exerci-
cio profissional adequado. A consciéncia dessa realidade obriga a se pensar
melhor e continuamente sobre como encontrar formas de garantir que a formo-
¢do de professores mereca das politicas educativas o apoio necessario, para
que a sua formagdo seja feita de acordo com os principios basilares de uma
sociedade sustentével.

Nota

1 A presente investigacdo foi, inicialmente, apresentoda nos anais do ENDIPE (2014), sendo
ampliada e revisada para este artigo.
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