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Praticas interacionais na escola: a negociacao

de uma identidade rural
Interactional practices at school: negotiating a rural identity

RESUMO - Este artigo tem como objetivo evidenciar de que modo
participantes de uma sala de aula precisam negociar significados sociais,
como uma identidade rural. Os dados analisados sdo resultantes de uma
pesquisa do tipo etnografico realizada em uma comunidade multilingue
(portugués, brasileiro e ucraniano) do Sul do Brasil. A perspectiva
tedrico-metodolégica ¢ a da Sociolinguistica Interacional, procurando
evidenciar como alguns dos seus conceitos tém contribuido para com-
preender eventos interacionais em contextos institucionais escolares.
Para tanto serdo retomados conceitos, como encontro social, contexto,
enquadre, footing, alinhamento, pistas de contextualizagdo, estruturas de
participagdo, a fim de discutir a concepgao de interagdo dessa vertente
tedrica. Os resultados deste trabalho mostram como a analise no plano
microanalitico de praticas interacionais escolares, como as que envol-
vem a participag@o e o gerenciamento de identidades sociais, apontam
para as relagdes e conflitos macrossociais que constituem os membros
da comunidade.

Palavras-chave: interagdo, praticas escolares, identidades sociais,
comunidade rural.

ABSTRACT - This article aims at describing how participants in
a classroom have to negotiate social meanings, like a rural identity.
The data we analyze were gathered during an ethnographic research,
in a multilingual community (Portuguese, Brazilian and Ukrainian),
in southern Brazil. From an Interactional Sociolinguistic perspective,
this paper discusses how some sociolinguistic concepts have helped
understand interactional events in school. For this aim, concepts such
as social gathering, context, frame, footing, alignment, contextualiza-
tion cues and participation structures are reviewed, so as to discuss the
view of interaction within this theoretical model. Results evidence that
the microanalysis of interactional practices at school, such as those that
involve participation and the management of the social identities, point
to the macro-social conflicts that constitute the members of a community.

Key words: interaction, school practices, social identities, rural com-
munity.

Introdugéao

Propomos para este artigo uma retomada dos con-
ceitos centrais da Sociolinguistica Interacional, amplamente
descritos em Ribeiro e Garcez (2002), procurando articula-
los para evidenciar de que forma contribuem para compre-
ender o que se passa em cenarios institucionais escolares.

Nos ultimos anos, foram varios os trabalhos que
enfocaram, a partir dessa concepgao tedrico-metodologica
e/ou da concepgdo da Analise da Conversa Etnometodo-
l6gica (Sacks et al.,1974; Loder ¢ Jung, 2008), a interagdo
em contextos escolares e mostraram que, além dos mode-
los ja descritos de intera¢do, como Iniciacdo, Resposta e
Avaliacao (IRA, conforme Sinclair e Coulthard, 1975), ha
atualmente outros modos de participagdo em sala de aula,
que caracterizam o que Rampton (2006) definiu como
sala de aula contemporanea. Nesta, ocorrem participagdes
exuberantes, tais como, cantorias, sobreposi¢ao de vozes,
auto-selecdo na tomada de turnos e também avaliacdo e
gerenciamento da tomada de turno pelos alunos. Exemplos

dessas participagdes se encontram descritas em pesquisas
como as de Schulz (2004, 2007); Uflacker (2006); Melo
(2006); Reis (2008); Almeida (2004, 2009); Bulla (2007);
Freitas (2006); Conceigao (2008); Lopes (2009); Frank
(2010); Abeledo (2008); Salimen (2006) e Lange (2010).
Algumas dessas pesquisas apresentam contribui-
¢oes significativas para a compreensdo da participacao
e da aprendizagem, outras tiveram como foco analitico
central articular esses dados com a realidade macrossocial.
Essa tltima articulagdo também vem orientando pesquisas
realizadas no grupo de pesquisa Letramento, Etnografia,
Intera¢do, Aprendizagem e Multilinguismo (LEIAM),
em que o entendimento da fala-em-interagdo em sala de
aula tem apontado para questdes socioculturais e linguis-
ticas da comunidade. Embora os dados de um contexto
multilingue possam remeter o leitor ao trabalho de Susan
Philips (1972, 2002) na Reserva Indigena de Warm Sprin-
gs, nos Estados Unidos, no qual mostrou a diferenca da
participagdo das criangas amerindias na comunidade e na
sala de aula, em comparag@o a comunidades brancas e de
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classe média norte-americanas, ndo ¢ preciso ir a exemplos
extremos ou “exoticos” de encontros de culturas para
observar relagdes interculturais.

Assim, neste artigo, temos como objetivos com-
preender como analises no plano microanalitico, como as
que envolvem participacdo e gerenciamento de identida-
des sociais, ocorrem, de que forma revelam ou apontam
para conflitos socioculturais presentes na comunidade, e
como o suporte tedrico-metodologico da Sociolinguistica
Interacional tem se mostrado 1til para reconhecer como
essas questdes sao negociadas localmente.

Para dar conta desses objetivos, apresentamos na
primeira se¢do uma discussdo dos conceitos centrais dessa
vertente, na segunda, alguns dados etnograficos da comu-
nidade, na terceira, uma andalise de praticas interacionais
de uma 3.? série de uma escola publica e sua articulagdo
com a realidade da comunidade rural e, por fim, algumas
considerag¢des finais.

Interagao face a face

A Sociolinguistica Interacional (doravante SI)
elege a interagdo humana como locus de estudo, com-
preendendo-a em uma perspectiva linguistica, cultural e
social, ou seja, procurando articular esse trindmio. Ela
procura compreender como os falantes fazem uso do
seu conhecimento lexical, gramatical, sociolinguistico,
entre outros, para a produc¢ao e a interpretagao de agoes
sociais em contexto (Gumperz, 1982). Os interactantes
fazem uso da linguagem, atribuindo significados que
precisam ser percebidos e ratificados pelos outros.
De acordo com Goffman (2002a), “a fala é socialmente
organizada, ndo apenas em termos de quem fala para
quem em que lingua, mas também como um pequeno
sistema de ac¢des face a face que sdo mutuamente ratifi-
cadas e ritualmente governadas, em suma, um encontro
social” (p. 19). Um gesto pode tanto ser determinado
pela orbita microecoldgica na qual o falante se encontra
como pode ser utilizado pelo falante para explicitar que
ndo ira participar da conversa.

Conversar implica, dentro dessa perspectiva, uma
atividade de fala na qual cada participante tem obrigacdes
para sustentar o seu envolvimento no que esta sendo dito
(Gumperz, 1982). Conversa, nesse caso, abrange mais
do que um estado de fala (Ribeiro e Garcez, 2002, p.
261), que sdo os momentos em que os integrantes de um
encontro podem passar periodos sem que ninguém faga
uso da palavra. Trata-se de uma

atividade de fala que ocorre geralmente em um encontro, na
qual, entre outras condigdes, os participantes fundamentalmente
serdo obrigados a sustentar seu envolvimento no que esta sendo
dito, assegurando-se de que ndo ocorrera nenhum periodo longo
sem que ninguém faga uso da palavra e que ndo mais do que
uma pessoa o faga por periodos extensos (Ribeiro e Garcez,
p- 260, grifo no original).

Portanto, a concepcao de interagdo da SI compreende
0 “uso da linguagem’ como uma forma de “agéo conjunta”, le-
vada a cabo por um grupo de pessoas agindo em coordenacao
umas com as outras (Clark, 2000). Isto ¢, dois ou mais agentes,
reais ou imaginarios, desempenham, ndo simplesmente agdes
autdonomas, mas agdes que exigem a coordenacao de agdes
individuais. Sob essa perspectiva, a interacdo face a face ¢ o
cenario basico de “uso da linguagem” (Clark, 2000).

Os elementos caracteristicos que diferenciam o uso
da linguagem falada do uso que acontece nos contextos
escritos sdo: co-presenca, visibilidade, audibilidade e
instantaneidade, que refletem o imediatismo da conversa
face a face; evanescéncia, auséncia de registro e simul-
taneidade, que refletem o meio; e improvisacdo, auto-
determinagdo e auto-expressdo, que refletem o controle
dos participantes na conversa face a face.

A coordenacdo desses elementos varia muito em
diferentes encontros de dois ou mais participantes. A co-
presenca, por exemplo, pode acontecer entre dois ou mais
participantes. Esses participantes podem posicionar-se
diferentemente em relacdo aos demais ou podem mudar
o posicionamento durante a intera¢ao. Além disso, o con-
trole dos falantes na interagdo, em termos de falar por si
proprios, pode ser afetado durante a interagdo. A chegada
de um novo participante pode provocar, por exemplo, uma
alteracdo no fluxo da conversa.

Dentro dessa perspectiva, Goffman (2002b) des-
constrdi as nogdes classicas de falante e ouvinte porque
tais nogdes ndo dariam conta de explicar questdes como
essas. Ele discute os elementos caracteristicos de uma
interacao face a face de forma mais complexa, em termos
de “principios que ddo conta de como o uso da linguagem
¢ uma acdo conjunta” (Clark, 2000, p. 50).

Para ele, nem toda pessoa em co-presenga € um ou-
vinte do encontro. Os ouvintes ratificados podem nao estar
escutando, ao passo que alguém que esteja escutando pode
ndo ser um ouvinte ratificado. Nesse ultimo caso, trata-se
da presenca de participantes eventuais, caracterizados por
Clark como “ouvintes por acaso’ e “ouvintes intrometidos”.
A participagdo desses ouvintes ¢ comum, o que aponta para
a inadequagdo do paradigma de apenas dois participantes
isolados, como suficiente para dar conta do que se passa nos
cenarios de uso da linguagem (Goffman, 2002b).

Além disso, em uma conversa de duas pessoas,
o ouvinte ratificado ¢ necessariamente aquele a quem o
falante espera passar o papel de falante. Encontros de mais
de duas pessoas, no entanto, sdo comuns. Dessa forma, o
falante podera dirigir suas observagdes ora para todos, ora
paraum ouvinte especificamente. Essa diferenciagao entre
um ouvinte enderecado ¢ um ouvinte nao-endere¢ado, o
falante pode fazer nomeando alguém ou simplesmente
valendo-se de pistas visuais.

Os ouvintes, bem como os falantes, podem ain-
da participar diferentemente de uma dada interacao,
tornando-se, inclusive, falantes em interagdes paralelas.

Praticas interacionais na escola: a negociagéo de uma identidade rural

141



Calidoscépio

Alguns podem propor uma “comunicagao subordinada”,
tornando-se o subgrupo de participantes ratificados; ou-
tros podem ir além da fronteira do encontro dominante,
participando de um “jogo cruzado”; outros podem sim-
plesmente murmurar coisas entre os circunstantes, par-
ticipando de um “jogo colateral”; outros, ou os mesmos
participantes, em outro momento, ainda, podem suspen-
der a sua fala a qualquer momento quando apresentarem
motivos exigidos pelo trabalho, e a ela retornar quando
houver exigéncias para isso. Essas sdo apenas algumas
formas de participagdo social do(s) ouvinte(s) e do(s)
falante(s) em uma dada interagao.

Para mapear as formas de participagdo social,
em termos de falantes e ouvintes, Shultz et al. (1982)
apresentam a nocao de estruturas de participagdo “como
um conjunto reciproco de direitos e deveres assegurados
em um dado momento de um encontro por todos os par-
ticipantes” (Schulz, 2007, p. 29). Para essa proposic¢ao,
o trabalho desses pesquisadores consistiu em captar e
estabelecer algumas regularidades no comportamento
verbal de criangas italo-americanas em casa e na escola.
Para tanto, isolaram sequéncias de uma interacao, e cada
um dos segmentos foi investigado em relagdo as formas
de participagdo dos falantes, procurando observar quais
eram os direitos e os deveres dos participantes na susten-
tagdo de um ou mais pisos conversacionais. Concluiram,
entdo, que o tipo de participagdo e a contribuicdo dos
participantes para a sustenta¢ao de um “piso conversa-
cional” sdo definidores de suas participagdes em uma
sequéncia interacional.

O piso conversacional ¢ definido, nesse caso, como
o estado de conversa produzido por falantes e ouvintes,
que trabalham juntos para manté-lo. Um falante primario,
aquele que tem a palavra, dirige sua fala para alguém
(ouvinte primario) que ratifica diretamente essa fala e que,
portanto, constitui-se num proximo falante em potencial.
Além disso, na sustentacao de um piso conversacional,
pode haver ouvintes secundarios, aos quais a fala ndo ¢é
dirigida diretamente, por isso eles ndo tém direito a ela a
menos que a conquistem. E, por tltimo, ha momentos em
que mais de um piso conversacional é sustentado em uma
interacdo face a face. Nesse caso, ha mais de um falante
e mais de um ouvinte primarios.

Em sintese, a contribui¢ao de Shultz ez al. (1982)
foi a retomada do conceito de estruturas de participa-
¢do, discutido também por Philips (1972, 2002) e por
Goffman (2002b), para realizar um mapeamento, em
termos de falantes e ouvintes, em sequéncias intera-
cionais. Essa tipologia de estruturas de participagdo
mostra-se bastante util para a andlise de interagdes

que acontecem em lugares como escola, clubes, locais
onde um grupo de pessoas esta em co-presenca, € varios
pisos conversacionais podem estar sendo sustentados
simultaneamente. Nesse caso, um mapeamento inicial,
em termos de estruturas de participagdo, torna-se ne-
cessario para uma analise mais situada em termos de
identidades sociais, por exemplo.

Goffman (2002b) propde que as estruturas de partici-
pagdo possam mudar ndo somente a partir de uma mudanca
de papel social dos participantes, mas também em termos da
projegdo do “eu” em relagdo ao grupo e em relagao ao proprio
falante, conforme destaca no trecho a seguir transcrito.

A questdo importante nisso tudo, claro, estd em que uma elo-
cucdo nao divide o mundo além-falante em duas partes exatas,
interlocutores e ndo-interlocutores, mas, ao contrario, abre uma
vasta gama de possibilidades estruturalmente diferenciadas,
estabelecendo a estrutura de participacdo segundo a qual o
falante orientara a sua fala (Goffman, 2002b, p. 125).

As estruturas de participa¢do podem ser determi-
nadas pelo posicionamento do participante a partir de sua
projecdo em relagdo aos demais participantes e em relag@o
ao seu proprio “eu”, isto ¢, falante(s) e ouvinte(s) ndo sdo
seres destituidos de valores e de crengas co-relacionadas
a seus atributos sociais, como de idade, de género e de
classe social. Nao se trata de co-relacionar simplesmen-
te a fala de um falante a um de seus atributos sociais.
E preciso, ao contrario, além de descrever quem falou ou
fez determinado gesto em determinada situa¢ao (confor-
me a tipologia de estruturas de participa¢do de Shultz et
al. (1982), procurar identificar os valores agregados aos
atributos desse falante e a forma como sdo projetados,
reconhecidos e co-sustentados na situagdo imediata da
intera¢do. Nas palavras de Goffman (2002b),

as vezes, considera-se que um responsavel (em termos legais)
esta envolvido, ou seja, alguém cuja posicao ¢ estabelecida pelas
palavras faladas, alguém cujas crengas sdo verbalizadas, alguém
que esta comprometido com o que as palavras expressam. Note
que, nesse caso, nao se lida tanto com o corpo ou mente, mas,
sim, com uma pessoa que ocupa algum papel ou identidade
social especifica, alguma qualifica¢@o especial como integrante
de um grupo, posto, categoria, relacdo, associagao ou qualquer
fonte de auto-identificagdo socialmente referenciada (Goffman,
2002b, p. 134, grifo no original).

Trata-se de reconhecer, conforme destaca Goffman,
que a pessoa que fala negocia algum papel ou identidade

social' especifica, alguma qualificagdo especial como
membro de um grupo, ou mais de uma identidade social
em uma dada interagdo. Dessa forma, considerando as
diferentes identidades sociais da pessoa, ela pode nao

! Para Erickson (2004), o que Goffman chamou de papéis sociais de que os atores sociais se utilizam foi ampliado para uma discussdo muito atual
sobre identidades sociais, pois, a cada momento em que uma pessoa muda o seu alinhamento, novos aspectos de sua vida e identidade social sdo

revelados (Schulz, 2007, p. 26).
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estar falando sempre do mesmo “lugar” social — no caso
de uma mulher, por exemplo, pode falar ora como mae,
ora como esposa, ora como professora, dependendo da
identidade social que queira tornar relevante.

De acordo com Garcez (2008), no entanto, para
que um analista tenha condi¢des de identificar ¢ descrever
identidades ou categorias tornadas relevantes em uma dada
interag@o, é necessario que isso tenha se tornado relevante
para os participantes da interagao.

[...] se os participantes ‘sdo’ isto ou aquilo em termos de seu perten-
cimento a certas categorias identitarias (por exemplo, ‘pai, homem,
amigo, do lugar, convidado, oponente, marido, colega, professor,
parceiro de equipe, intimo, conhecido, estranho, irmao, filho,
especialista, calouro, falante nativo, neofito, contador de piada,
falante, pessoa que ligou, ouvinte por acaso, ad infinitum’|...]), ndo
se faz recurso a isso como elemento constitutivo da agdo, a menos
que se possa demonstrar que os participantes estdo sustentando —
conjuntamente e no aqui-e-agora interacional — essa identidade
como relevante para o que esta sendo feito. (Garcez, 2008, p. 32-33)

Na SI, aidentidade ¢ identificada conforme a projecéo
que o participante faz do seu “eu” em relagdo aos demais
participantes da interacdo, o que pode implicar uma mudanga
de footing, que, para Goffman (2002b), diz respeito ao modo
como os participantes, a0 mesmo tempo em que participam
de um enquadre, negociam uma relagao interpessoal, como
a postura, a posicao, a proje¢ao do “eu’” na sua relagdo com
0 outro, consigo proprio € com o discurso em construcao,
ou melhor, os “alinhamentos” que constituem os eventos.

[...] uma mudanc¢a de footing implica uma mudanga no ali-
nhamento que assumimos para nés mesmos € para 0s outros
presentes, expressa na maneira como conduzimos a produgido
ou arecepgao de uma elocu¢do. Uma mudanga em nosso footing
¢ um outro modo de falar de uma mudanga em nosso enquadre
dos eventos (Goffman, 2002b, p. 113).

O falante pode mudar de footing ao introduzir uma
fala em tom de brincadeira, ao re-introduzir na conversa um
topico intimo, ou, ainda, ao fornecer uma versao teatral de
um aparte da conversa. Trata-se do que Clark (2000) definiu
como camadas, que sdo os palcos de teatro construidos
uns sobre os outros. Para ele, ha uma primeira camada,
no nivel do solo, que representa o mundo “de fato”, e uma
segunda camada ou camadas superiores construidas por
recursividade, que sdo um palco temporario, construido
sobre a primeira camada para representar outros dominios.
Para Goffman (2002b, p. 146), a mudanca de footing for-
nece “um fundamento extra — de fato, talvez, o principal
fundamento — para se diferenciar as vdrias estruturas de
participacdo em primeiro lugar”. Segundo ele,

arelac@o de qualquer um dos membros com uma certa elocugao
pode ser chamada de seu status de participagao relativo a elo-
cugdo; a relagao de todas as pessoas no agrupamento com uma
dada elocug@o pode ser chamada de estrutura de participac¢ao
para esse ou aquele momento de fala (Goffman, 2002b, p. 125,
grifo no original).

O falante assume, ndo somente para os outros,
mas para si mesmo um status de participagdo em relagao
a seu alinhamento ou ndo em determinado enquadre.
Alinhamento, nesse caso, ¢ o padrdo de atos verbais e
ndo-verbais pelos quais a pessoa expressa sua visdo da
situac¢do, seu posicionamento para ela mesma e diante
dos outros presentes. O falante, de acordo com essa pers-
pectiva, efetua um trabalho de face, ou seja, ele procura
negociar a imagem do eu delineada em termos de atributos
sociais aprovados. Trata-se do valor positivo que a pessoa
reclama para si em uma dada interagdo. As pessoas, no
entanto, podem precisar negociar também atributos sociais
que sdo estigmatizados — “uma caracteristica diferente da
que haviamos previsto” (Goffman, 1988, p. 14). Nesse
caso, o falante tem implicagdes simbdlicas que podem
ameacar a sua face e, consequentemente, afetar o seu
alinhamento nos enquadres.

O conceito de enquadre da conta de definir ndo
somente os papéis dos participantes, mas, também, a
projegdo do participante diante dos demais e em relagao
ao seu proprio eu, no que diz respeito ao seu trabalho de
face. Trata-se de um conceito introduzido por Bateson e
desenvolvido por Goffman para situar “a metamensagem
contida em todo o enunciado, sinalizando o que dizemos
ou fazemos, ou como interpretamos o que ¢ dito e feito”
(Ribeiro e Garcez, 2002, p. 107). Como um quadro,
esse conceito procura enquadrar toda a dinamicidade da
interacao face a face, isto €, todo o processo dinamico de
construir, sustentar ¢ mudar de enquadres. Trata-se de um
conceito que permite enquadrar ndo somente o ambiente,
as pistas de contextualizacdo, os papéis sociais dos par-
ticipantes na intera¢do, mas a forma como eles projetam
0 “eu” na relagcdo com o outro, consigo proprio e com o
discurso do outro.

Em sintese, os conceitos de enquadre, alinhamento
e footing permitem analisar a negociagao de identidades
sociais em uma interacao situada. Os falantes fornecem
pistas do seu alinhamento e do seu footing, em determi-
nado enquadre interacional, pistas que apontam para as
identidades sociais que estdo sendo negociadas. Trata-se
de pistas do contexto que servem para monitorar o pro-
gresso de uma conversa. As pessoas interpretam o que
ouvem por meio de inferéncias indiretas, que vém do
contexto, a partir dos objetivos da interacdo e a partir das
relagdes interpessoais. Contexto, nesse caso, pouco tem
a ver com cenario fisico. Trata-se de pistas de natureza
sociolinguistica que servem, a0 mesmo tempo, para sinali-
zar as inten¢des comunicativas e para inferir as intengdes
conversacionais do interlocutor. Escreve Gumperz (2002):

Grosso modo, as pistas de contextualizagdo sdo todos os tragos
lingtiisticos que contribuem para a sinalizagio de pressuposi-
¢Oes contextuais. Tais pistas podem aparecer sob vérias mani-
festagdes lingiiisticas, dependendo do repertorio lingiiistico,
historicamente determinado, de cada participante (Gumperz,
2002, p. 152, grifo no original).
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As pistas sdo elementos indicativos, como a al-
ternancia de codigo, que os participantes fornecem para
evidenciar de que lugar social estdao falando, ou melhor,
da identidade social que estdo negociando. Trata-se de
tracos habitualmente usados, percebidos e negociados
pelos participantes de uma interagdo face a face, sem
problematiza-los, ou seja, sem necessariamente torna-
los foco da conversa, fazendo recurso deles de maneira
imbricada com a atividade em curso.

Essas pistas contextuais sd@o convengdes que
foram adquiridas como um resultado da experiéncia
interativa do falante, isto €, como o resultado de uma
participag@o do individuo em redes de relagdes parti-
culares (Gumperz e Cook-Gumperz, 1982). Trata-se
do repertorio linguistico historicamente determinado
pelos participantes. Dessa forma, os participantes, para
compreender o ambiente, em termos de atributos sociais
do falante, e interpretar as pistas de contextualizagao,
precisam ter um conhecimento partilhado, uma “base
comum”, na terminologia de Clark (2000).

A importancia dessa base comum ¢ evidenciada
em alguma medida por Tannen ¢ Wallat (2002) quando
mostram que as mensagens operam, por um lado, na
informagdo pressuposta — esquemas de conhecimento
— e, por outro, nas relagdes que os participantes “co-
constroem” em uma interagao face a face — enquadres
interacionais, isto ¢, os participantes trazem expectativas
a respeito do mundo para uma interacdo face a face e
alinham-se em relag@o ao outro a partir dessas expecta-
tivas. Assim, acontecem, muitas vezes, momentos des-
confortdveis em uma interacdo face a face porque cada
um dos participantes estabelece o seu alinhamento para
si ¢ para os outros, a partir de padrdes de expectativas
particulares. Uma discrepancia nos esquemas de dois
participantes engajados em uma interacdo pode, por
exemplo, gerar uma mudanga de enquadre. Segundo
Tannen e Wallat (2002),

as pessoas [e os cachorros] identificam os enquadres em intera-
¢ao pela associagdo de pistas linguisticas e paralinguisticas — a
maneira como as palavras so ditas — e nao apenas pelo que as
palavras significam. Isto ¢, a maneira como o falante disse Pa:re
com isso! estava associada com o enquadre disciplinando um
animal, e ndo com o enquadre conversando com um amigo.
Baseada em sua familiaridade com o uso de pistas linguisticas
para sinalizar enquadres, Tannen percebeu que a exclamagao
de seu amigo Pare com isso! se dirigia a um cachorro e nao a
ela. Mas se baseou também no conhecimento de que seu amigo
estava tomando conta do cachorro de alguém. Isso fazia parte
de seu esquema de conhecimento sobre o amigo (Tannen e
Wallat, 2002, p. 192, grifo no original).

Os interlocutores precisam partilhar tanto conhe-
cimento de mundo como conhecimento em termos de
interagdo, isto ¢, os participantes constroem um sentido
acerca do que esta acontecendo na interagdo, um enqua-
dre, e alinham-se com esse enquadre. Em determinado

momento, um dos participantes pode sinalizar que mudou
o enquadre. A compreensao dessa mudanga somente
acontece quando o interlocutor for capaz de compreender
a pista deixada e ter o minimo de conhecimento acerca
dos enquadres que o falante poderia propor. Assim, o
enquadre interativo compreende “o que esta acontecen-
do em uma interagdo, sem a qual nenhuma elocucao
(ou movimento ou gesto) poderia ser interpretada” (Tan-
nen e Wallat, 2002).

Compreendendo a interacgdo face a face como o
locus no qual os falantes negociam identidades sociais,
afetadas situadamente pelo enquadramento, footing e
alinhamento dos participantes, ¢ necessario afirmar
que uma sala de aula somente se configura como um
lugar institucional, se os participantes engajados na
interacao cossustentam a meta institucional do “fazer
sala de aula” (Drew e Heritage, 1992). Nessa cocons-
trucdo do fazer institucional, os participantes podem
cossustentar determinadas identidades sociais, como,
de professor, de aluno, de membro de uma comunidade
entre outras. Na secdo seguinte, apresentamos alguns
dados referentes a colonizacdo do municipio de Sao
Josafat, a forma como esse municipio ¢ reconhecido
atualmente no Estado do Parana e as relagdes culturais
dentro do municipio.

Sao Josafat: “Terra das cachoeiras gigantes”,
“pequena Ucrania”, “maior produtor da
agricultura familiar”

Os dados de sala de aula que serdo analisados
na proxima se¢ao sdo da pesquisa de cunho etnografico
realizada por Semechechem (2010) em Sao Josafat, um
municipio com extensdo territorial de 2.307,097 km,
localizado no Sudeste do Parana, a 203 quilometros da
Capital do Estado, Curitiba. Esse municipio foi colonizado
essencialmente por imigrantes ucranianos, que vieram
para colonizar as terras do municipio.

De acordo com Ramos (2006), o lugar comegou a
ser povoado em 1822, com a construgdo de uma estrada de
ferro. Em 1884, com o objetivo de povoar a regido, ainda
muito pouco desenvolvida, o Governo Federal iniciou
a colonizagdo com imigrantes europeus. O apogeu da
imigrag@o ucraniana para o Brasil e para o Parand ocor-
reu no inicio do ano de 1895, quando aproximadamente
15 mil pessoas vieram da Ucrania Ocidental, fixando-se
principalmente no municipio de S@o Josafat. Quando
esses imigrantes chegaram a Sao Josafat, tiveram suas
terras demarcadas em linhas. Cada familia recebia cerca
de 12 alqueires, o que evidencia que esses imigrantes
foram trazidos para trabalhar na agricultura, em pequenas
propriedades rurais.

Atualmente a principal fonte de renda do municipio
¢ proveniente da agricultura e agropecuaria. O municipio
¢ um dos maiores produtores rurais com proveniéncia da
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agricultura familiar? no Estado do Parana, e tem também
o maior numero de comunidades de faxinais® do estado,
as quais sdo caracterizadas pelo uso coletivo de terras
particulares para a agricultura de subsisténcia, a criagdo
de animais soltos em campos abertos, a auséncia de cercas
entre as propriedades e o extrativismo vegetal de baixo
impacto que conserva as florestas para colher pinhdo ou
erva-mate, ou seja, um sistema comunal no uso de terras,
geralmente criado por lagos de consanguinidade, casamen-
to ou vizinhanga (Sahar, 2005; Rocha e Martins, 2007).

No Estado do Parana, o municipio ¢ reconhecido
por manter a agricultura familiar (Justi, 2012), conforme
mencionado pelo prefeito em um evento do municipio”
(Diario de campo, 29/04/2009). Além disso, o municipio
¢ reconhecido no estado devido as suas belas cachoeiras
e aos aspectos da cultura ucraniana, como construgdes,
costumes e comidas tipicas. Ele ¢ considerado a maior
colonia de imigrag@o ucraniana no Brasil, ainda povoado
majoritariamente por descendentes de ucranianos, que
mantém a sua religiosidade® (Jornal Hoje, 2012; Globo,
2012), sendo comumente apresentado na midia com
alguma relacdo com a Ucrania, como “a bela Ucrania
brasileira” (Revista Planeta, 2007; G1, 2012).

Esse modo de o municipio ser reconhecido no Esta-
do do Parana evidencia, por um lado, que ele ¢é visto como
um municipio com tra¢os ucranianos, maior produtor da
agricultura familiar e devido as suas belas cachoeiras.

Por outro lado, essa comunidade ndao é homogénea;
internamente, ha grupos majoritarios detentores de valores
simbolicos, como 0 econdmico, o letramento em ucra-
niano padrdo e o letramento em portugués, que sao mais
valorizados do que o grupo de falantes de ucraniano re-
conhecidos na comunidade como agricultores ucranianos.

O meio de subsisténcia do municipio é predomi-
nantemente rural, mas ha em Sao Josafat uma orientagao
para aquilo que constitui o urbano do préprio municipio
e dos municipios limitrofes. A fala de Elcio ¢ significativa
para ilustrar essa questao.

[...] o pessoal do interior esta deixando a propria cultura para
vir para (.), por exemplo, eles ndo vao mais participar das festas
nas comunidades (.) todo final de semana o objetivo ¢é vir para
cidade, para cidade, para cidade® (Entrevista, 05/05/2009).

Associa-se, nesse caso, a vinda para a cidade a questdes
culturais, citando o desinteresse da populagio pelas festas tra-
dicionais rurais ¢ a acentuada busca por atrativos urbanos.

Os dados escolares dos alunos Priscila, Marcos, Ke-
vin e Erica, alunos da 3.2 série K do Ensino Médio, série da
qual ser@o analisados os dados de fala-em-interagao na se-
¢do seguinte, também sao representativos dessa orientagdo
para o urbano, pois, mesmo tendo colégio proximo as suas
comunidades rurais, nos nucleos Marcondes € Barra Bonita,
eles optaram por estudar na sede urbana de Sao Josafat, no
Colégio Prudente de Moraes. Priscila ndo tinha transporte
escolar para a sede, somente para uma comunidade nucleo,
por isso mudou-se para o centro urbano de Sdo Josafat.
Segundo ela, “porque aqui o estudo é melhor ¢ porque eu
quero trabalhar também” (Diario de campo, 10/02/2009).

Assim, ha evidéncias de uma orientacdo para o
urbano, principalmente, dos jovens. Alice A., outra aluna
da 3.% série K do Ensino Médio, também torna visivel em
sua fala as dificuldades financeiras no meio rural.

Ah, eu ndo sei, eu vou tentar fazer o vestibular, se eu passar, eu
ja quero estar fazendo faculdade, mas se acaso eu ndo passar (.)
eu quero achar um trabalho e ja sair de casa sabe (...) eu quero
até ser um pouco independente porque (.) porque a gente (.)
porque para mim eu tenho muito pouco dinheiro (.) eu tenho
praticamente nada (.) dai, tipo roupa essas coisas ¢ a mae que
pega com o dinheiro da bolsa escola, sabe (.), faz parcelado
(Entrevista, 08/05/2009).

Alice quer sair de casa e ir residir na cidade, devido
a falta de dinheiro e ao muito trabalho. Ela tem uma rotina
diaria de levantar as 4h30min da manha para ir para a
escola e, a partir das 13 horas, trabalhar diariamente na
estufa de fumo (Didrio de campo, 08/05/2009). A falta
de dinheiro e o excesso de trabalho tornam o meio rural
nada atrativo para Alice que, em todas as suas falas, seja
durante o intervalo no colégio ou até mesmo em fala
informal durante uma visita em sua comunidade rural,
revela querer sair de sua comunidade.

Além dessa orientagdo ¢ migracdo para a sede
urbana do municipio, em busca do capital econdémico
adquirido pelo trabalho, ha também a busca do letramento
no contexto urbano para melhorar o trabalho no campo,
conforme ilustra a fala de Elcio:

Mas o pessoal que vem da zona rural, que sabe o quanto ¢
sofrido (.) porque uma grande parte deles vem de manha ou a
tarde ou a noite e durante o tempo que sobra esta trabalhando
na agricultura (.) na nossa regiao, na fumicultura (.) ou hoje esta
entrando a horticultura (.) entdo passa por isso (.) dai sabe da
importancia que tem os estudos (.) que através (.) vocé consegue
atingir novas formas (Entrevista, 05/05/2009).

2 Bittencourt e Bianchini (1996), em um estudo feito na regido sul do Brasil, salientam que o que caracteriza a agricultura familiar é quando o
agricultor(a) tem na agricultura sua principal fonte de renda (+ 80%) e a base da forga de trabalho utilizada ser desenvolvida por membros da familia,
sendo permitido o emprego de terceiros, temporariamente, quando a atividade agricola levar a isso.

3 Os faxinais s3o um sistema particular da regido sul, especialmente do Parana, sendo reconhecido formalmente, através do Decreto Estadual n°. 3446/97,
que criou as Areas Especiais de Uso Regulamentado para inclui-lo no Cadastro Estadual de Unidades de Conservagdo (IAP, 1998 in Sahar, 2005).
+ Em Séo Josafat a religido majoritaria é a catdlica: a catolica do rito latino e a catdlica do rito ucraniano.

3 As normas para as transcri¢des das entrevistas foram adaptadas das convengdes de transcri¢do da Analise da Conversa Etnometodologica (Loder, 2008).

Sendo assim, as convengdes indicam: “(.)” tempo de siléncio intraturno menor que dois décimos de segundo e “,

@

elocugdo com sinal de continuidade.
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Eder aponta o letramento escolar como uma pos-
sibilidade de melhorar as condi¢des de vida na agricul-
tura. Essa questdo ¢ evidente também na fala de Marcos,
outro aluno da 3.* série do Ensino Médio,“ele acha que
n6s devemos estudar ¢ (.) estudar (.) dai estudar porque
tipo, o servigo (.) a vida na lavoura ndo ¢ muito facil né,
atualmente (.) ele quer que a gente estude (.) tipo prossi-
ga com os estudos” (Excerto de entrevista realizada em
07/05/2009). A fala de Marcos ¢ representativa porque ele
se refere a opinido de seu pai, um agricultor que orienta
os filhos para aquisicdo do letramento escolar, ou seja,
considerando as dificuldades no trabalho na lavoura, o
letramento seria um modo de mobilidade social.

Nesse sentido, no municipio ha um movimento
que busca o letramento na sede urbana, e que reconhece
o letramento escolar como um meio de melhorar as con-
di¢des de trabalho na agricultura e de ser garantia de uma
vida tranquila. A fala a seguir de Silvia mostra um caso “de
superacao” por meio do letramento escolar:

Tinha um menino 14 (.) ndo foi aqui no colégio, 14 no seminario,
eu trabalhava 14 (.) ele era la da Cachoerinha, bem interiorzao
né (.) o pai dele era alcoodlatra (.) dai ele veio para o seminario
(.) um menino assim bastante timido (.) nossa mas ele era
muito esfor¢ado, super inteligente, nossa como ele progrediu,
sabe como (.) a gente vé assim a progressao dele mesmo (.) dai
como o objetivo era ser padre ele ndo quis dar continuidade nos
estudos, fez vestibular, passou no vestibular (.) trabalhou sete
anos no pedagio (.) entdo ele desenvolveu, ele hoje trabalha no
Ciretran aqui em Prudentopolis (.) a gente vé que 14 do interior-
740 sabe (.) dai ele trouxe a mae para ca, os irmaos (.) hoje ele
tem casa, tem uma vida bem mais tranquila (.) se ele continuasse
no interior (.) ou s6 terminasse o segundo grau aqui e voltasse,
ele estaria la trabalhando na lavoura (Entrevista, 19/04/2009).

Nesse caso, conforme evidencia a fala de Silvia, se
o jovem tivesse permanecido em sua comunidade rural,
ndo teria tido a ascensdo social local que teve, “ele estaria
la trabalhando na lavoura”. Sair do meio rural por meio
do seminario® e obter titulagao garantiu para esse menino
uma casa € uma vida tranquila.

Um fato que aconteceu durante a comemoracao
aos 103 anos de emancipac¢do do municipio, em agosto
de 2009, também aponta para essa valorizagdo local do
letramento/titulagdo escolar. A prefeitura organizou um
evento para outorgar a Medalha do Mérito Municipal” a
onze personalidades locais que se destacaram em outros
centros nas suas respectivas areas de atuagdo. Nesse even-
to, conforme a Resolugdo n.° 004/2009, editada pela Mesa
Diretora da Camara Municipal, “receberdo as homenagens

pessoas que estdo residindo fora do municipio e tiveram
sucesso em suas fungdes”. Nesse evento, as pessoas que
receberam a medalha, além de terem o “letramento” via
titulagdo e o capital econdmico, atuavam em atividades
de maior titulagdo em municipios mais urbanos do que
Sao Josafat (Semechechem, 2010).

Com base nos dados apresentados, ¢ possivel reco-
nhecer que o municipio ¢ predominantemente rural, mas
que a orientacdo dos jovens ¢ para o letramento escolar,
porque, por um lado, o meio rural apresenta poucas con-
di¢des de trabalho, lucros baixos e escolas com um ensino
pior se comparadas com as escolas urbanas, e, por outro,
pelo fato de o letramento escolar da sede do municipio e
de municipios vizinhos ser considerado o capital que lhes
garantird uma vida mais tranquila.

Na se¢do seguinte, apresentamos uma analise de
dados de fala-em-interagdo da sala de aula da 3. série K
do Ensino Médio da Escola Prudente de Moraes procu-
rando mostrar como a identidade rural local é negociada
em nivel micro.

Participagao na fala-em-interagao em sala de
aula: a negociagao de uma identidade rural

Nesta se¢do, apresentamos dados de fala-em-
interacdo de uma 3.* série do Ensino Médio da Escola
Prudente de Moraes localizada no centro da sede urbana
de Sdo Josafat. Trata-se de uma escola publica da rede
estadual do Parand, que atende de 5.” série do Ensino
Fundamental a cursos técnicos profissionalizantes, como
os cursos de turismo, meio ambiente ¢ magistério.

A escola atende os alunos da sede do municipio,
dos bairros e recebe, em pricipio, também alunos das
comunidades rurais circundantes. Especificamente na 3.7
série K do Ensino Médio havia 36 alunos que efetivamente
participavam das aulas, durante a realizacao da pesquisa,
dos quais 13 eram moradores de comunidades rurais e dos
demais 23, a maioria residia nos bairros.

Os excertos que serdo apresentados mostram um
momento da aula de Geografia da 3.* série do Ensino. Para
melhor entendimento da interacdo, convém explicitar que
nas aulas de Geografia estava sendo desenvolvido um
projeto cujo objetivo era a produgdo de um jornal sobre
um tema abordado no livro didatico. A turma foi dividida
em equipes de seis a oito alunos, e cada equipe deveria
trabalhar com um tema. Rita solicitava que, enquanto ela
interagisse com algum grupo para orientar o trabalho,

© No municipio houve durante muito tempo um semindrio da igreja catdlica ucraniana que buscava formar jovens para o sacerdocio. No periodo
da pesquisa (Semechechem, 2010), nesse seminario funcionava um colégio de ensino fundamental e médio administrado por religiosos da igreja

catolica ucraniana.

7 Através de uma Lei Municipal, foi aprovada pelos Vereadores e atualizada a legislagdo que prevé a homenagem a cidaddos Séo Josafatenses que
ganharam proje¢do nos seus ramos profissionais, religiosos, comunitarios, sociais, esportivos, culturais, dentre outros, com a entrega de medalha.
Segundo a legislacdo, trata-se de um reconhecimento do desempenho que as pessoas tiveram dentro e fora do Municipio, dedicando-se as suas
atividades e conquistando espagos importantes para si, ou para entidades e empresas que representam.
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Pétio da Escola
Roberto — Céssio — Silvio — Mirian Banco
pesquisadora Foco da Mesa Mesa
camera
Rian— Cezar—Rita — Junior Banco

Figura 1. Disposi¢ao fisica dos participantes na interagao.
Figure 1. Physical position of the participants in the interaction.

que os demais fossem trabalhando na organizagio da ati-
vidade. O segmento analisado corresponde ao momento
em que Rita interage com a equipe de Roberto, Cassio,
Silvio, Mirian, Junior, Cezar ¢ Rian, a qual, assim como
Rita, estava sentada em torno de uma mesa localizada no
patio da escola, conforme a disposigéo fisica apresentada
na Figura 1.

O Excerto 1 mostra como Rita procura engajar os
alunos na conversa sobre o tema da equipe “Agrotoxicos”.

Conforme mostra a linha 01, Rita comenta sobre
parte do tema da equipe o tema de vocés é qu:ando se toma
veneno e, na sequéncia, faz uma inicia¢ao enderecando
sua fala a todos os participantes procurando engaja-los
em seu piso conversacional, o: que gue é: esse tema (.) o
que: que na rea:lidade, >esse tema fala?< (linhas 01, 02
e 03). Apds seis décimos de segundos (linha 04), como
os participantes ndo cossustentam o piso conversacional,
Rita repete parte da iniciagdo com entonacgdo enfatica
ratificando todos como ouvintes, tentando novamente
engaja-los (linha 05). Na sequéncia, Cezar ratifica Rita,
apresentando a resposta para as iniciagdes (linhas 01, 02
e 03) com alteragdes na cadéncia ritmica, produzindo
algumas vezes parte da elocu¢do em tom de voz mais
baixo que as do entorno. os agricultor, né °professora®
(.) as vezes (.) ah (.) taca veneno a: mais °do que deveria
né® (.) dai: (linhas 07 e 08).

Subsequente ao turno de Cezar, Rita faz outra
iniciagdo a partir da resposta apresentada por ele veneno
(linha 08). Ela rediz parte da resposta apresentada, que:
veneno que é: esse? (linha 09) em uma elocugio ascen-
dente sinalizando outra pergunta. Depois de um segundo
¢ um décimo de segundo (linha 10), como os participan-
tes ndo cossustentam o piso conversacional, Rita (linha
11) fornece a resposta com fala elevada e desacelerada,
<AGROtoxico>.

Na sequéncia, Rita continua procurando engajar
0s participantes em seu piso conversacional, conforme
mostra a linha 28, fazendo outra iniciacdo quai:s? os

pontos positivos e os pontos negativos ( ),. Entretanto,
apos um segundo ¢ um décimo de segundo (linha 29),
como nenhum aluno apresenta uma resposta, ela faz mais
uma iniciagao por que: usar agrotoxico? (linha 30). Como
ainda ndo obtém uma resposta em adjacéncia, apos uma
pausa interturno de um segundo (linha 31), ela reformu-
la a pergunta gual a ju:stificativa (linha 32). Apoés trés
décimos de segundos (linha 33), Silvio se autosseleciona
e produz uma elocuc¢do (linha 34) relativamente baixa e
prejudicada por barulhos externos, portanto, ndo pode ser
compreendida, mas que sinalizou a sua cossustentagao
do piso proposto por Rita.

Esse excerto evidencia que Rita faz varias tenta-
tivas, ratificando e sinalizando engajar os participantes
em seu piso conversacional, ¢ consegue a participacao
de Cezar e de Silvio. Ela repete a categoria agricultor em
terceira pessoa “‘o agricultor”, apresentada primeiramente
por Cezar na linha 07.

Na sequéncia dessa interagdo, Rita continua rati-
ficando todos os participantes da interagdo e procurando
engaja-los com a aula e, quando ndo consegue, tenta fazer
isso procurando reconhecer quem dos alunos pertence a
categoria agricultor (linha 83), conforme continuidade
do segmento apresentada no Excerto 2.

Nessa sequéncia, a partir de uma opgdo para
a ndo utilizagdo de agrotoxicos apontada no livro di-
datico, Rita faz uma iniciag¢@o, procurando engajar os
participantes em seu piso conversacional o gue que é
agricultura >organi:ca< (linha 77). No entanto, como
apods uma pausa de oito décimos de segundos (linha 78),
ela ndo obtém resposta para sua iniciagdo, ela reformula
sua pergunta dando dicas para a resposta ¢ uma sai:da
de ndo usar (.) agrotoxico.(linha 79). Mesmo assim,
os alunos ndo se autosselecionam para responder a
iniciacdo feita por Rita (linha 77). Ap6s nove décimos
de segundos (linha 80), Rita toma novamente o turno
e repete a parte da iniciagdo anterior >o gue que é:7<
(linha 81) com fala acelerada, prolongamento de vogal e
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Excerto 1

01 Rita: o tema de vocés € qu:ando se toma veneno(.) € 0: que que
02 ¢: esse tema (.) o que: que na rea:lidade, >esse tema

03 fala?<

04 (0,6)

05 Rita: o te:ma

06 )

07 Cezar: os agricultor, né °professora® (.) as vezes (.) ah (.) taca

08 veneno a: mais °do que deveria né® (.) dai:

09 Rita: que: veneno que €: esse?

10 (1,1)

11 Rita: <AGROtoxico> (.) o tema de voceés vai (girar em torno)

12 principalmente dos agrotoxi:cos () (.) o que: que na

13 realidade vocés precisam () € (.) vocés precisam reparar

14 (.)é agrotoxi:cos (.) se usa muito (.) né::, Sdo Josafat, na

15 nossa cidade (.) porque a nossa cidade (), tudo a

17 voce:s tem aqui: (.) da para pegar exemplo daqui mesmo (.)
18 economia nossa gira em torno da: agricultura.

19 (1,0)

20 Rita: quando a agricultura vai mal (.) o agricultor vai: mal (.)

21 quando a safra vai: mal,

22 (1,7)

23 Rita: danca tudo (.) vocés podem até: ir no comércio e perguntar
24 (.) <quando é: que vende bem> (.) <vende bem quando a
25 agricultura deu bem> ((Rian sinaliza que sim com a cabeca))
26 () entdo nossa cidade ((Mirian chega e senta com o grupo))
27 ( )(agricultura)(.)ENtao primeira coi:sa, agrotoxi:co (.)

28 quai:s? os pontos positivos e 0s pontos negativos ( ),

29 (1,1)

30 Rita: por que: usar agrotoxico?

31 (1,0)

32 Rita: qual a ju:stificativa

33 )

34 Silvio: °°(1)°° ((barulhos do patio prejudicam a

35 audicao))

entonagao ascendente sinalizando pergunta e ratificando
todos como ouvintes primarios. Porém, como nenhum
aluno responde, Rita pergunta>ndo tem nenhum agricul-
tor< ai: (linha 83). Apdés um segundo e cinco décimos
de segundo de siléncio (linha 84), ela pergunta ndo:.:?
(linha 85) e direciona a face para Junior, ratificando-o
como ouvinte primario, o qual sinaliza negativamente
com a cabeca. Apods sete décimos de segundos (linha
87), Rian se autosseleciona e, com tom de voz baixo e
descendente, diz: °0 Cezar®. (linha 88), categorizando
Cezar como agricultor. Rita toma o turno entdo e ratifica
Cezar como interlocutor enderecado vocé °()°(linha 90),
orientando-se para categorizagdo feita por Rian (linha
87). No entanto, Cezar ndo toma o turno em adjacéncia
e, apos menos de trés décimos de segundos de pausa
interturno (linha 91), Rian toma o turno novamente e

relata que Cezar morava em uma comunidade rural o
Cezar morava no Tiju:co. (linha 92), categorizando-o
novamente como pertencente ao grupo rural.

Mais uma vez, Cezar ndo toma o turno, depois
de ser selecionado por Rian e Rita. Apos seis décimos
de segundos de siléncio (linha 93), Rita toma o turno oi
la 6:: (94) e se orienta novamente para a fala de Rian
(linhas 88 € 92) de que tem um agricultor no grupo. Cezar,
por sua vez, ndo toma o turno em adjacéncia ao turno
de Rita. Desse modo, evidencia-se que, quando Cezar
foi categorizado como agricultor, ele ndo toma o turno
imediatamente, conforme foi selecionado.

Entretanto, Rita realiza uma agao ligada a sua
categoria de professora, daquela que ndo s6 organiza,
mas pode determinar quem deve participar ¢ como
participar no evento e, em tom imperativo, sinaliza que
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ndo::?((direciona a face para Junior que acena negativamente

Excerto 2

77 Rita: 0 que que ¢ agricultura >organi:ca<

78 (0,8)

79 Rita: ¢ uma sai:da de nao usar (.) agrotoxico.
80 (0,9)

81 Rita: >0 que que é:7<

82 (3,2)

83 Rita: >nao tem nenhum agricultor< ai:

84 (1,5)

85 Rita:

86 com a cabeca))

87 (0,7)

88 Rian: °0 Cezar®.

89 ()

90 Rita: vocé °()° ((direciona a face para Cezar))
91 ()

92 Rian: o Cezar morava no Tiju:co.

93 (0,6)

94 Rita: oi la 6::

95 (2,4)

Cezar deve tomar o turno vamos, (linha 92), conforme
mostra a continua¢do do segmento no Excerto 3.
Cezar, apés trés décimos de segundo, toma o turno
<agricultura organica é:>(.) usar esterco essas coisas.
(linha 98), cossustenta o piso conversacional de Rita e
fornece a resposta. Nesse momento, ele explica o que ¢
agricultura organica. Rita, em adjacéncia, apos sete déci-
mos de segundo de pausa interturno (linha 99), ratifica a
fala de Cezar, isto? ndo usa nenhum tipo de agrotoxi:co
(linha 100) e, ap6s um tempo de oito décimos de segundos
(linha 102), toma o turno novamente e, na sua elocucao
(linha 103), e hoje a tendéncia é: a gente (planta)-, com o
uso do pronome a gente, para se referir ao pronome 70s.
Ha entdo, uma mudanca de footing e Rita se filia a um
grupo que planta. Com isso ela legitima o grupo daqueles
que plantam, ¢ os alunos se sentiram autorizados a parti-
cipar e a filiar-se a esse grupo social, o que se evidencia
nas linhas subsequentes, quando Silvio (linha 104),
em uma elocugdo contigua a de Rita e em tom de voz
baixo =°ninguém ndo planta®=, destaca que ninguém
planta conforme Cezar e Rita mencionaram, passando
a cossustentar também o piso conversacional, para o
qual Rita tentava engaja-los desde o inicio da sequéncia
interacional. Em seguida, contiguo ao turno de Silvio,
Rita toma o turno, ratifica Silvio e rediz a afirmagdo dele,
transformando-a em uma iniciacdo =i:sso (.) qua:l o
problema >por que que ninguém faz<(linha 105), mar-
cada pelo prolongamento de vogal e entonagao enfatica.
Em adjacéncia e em uma elocug@o contigua, Cezar se
autosseleciona e explica por que ¢ preferivel plantar uti-
lizando agrotdxicos °se vocé plantar sem por o veneno®,
se suja vocé vai ter que carpi:r ((Rita sinaliza que sim

com a cabega)) (.) perde muito tempo, perde dinheiro
(linhas 106, 107 e 108). Rita, durante a elocu¢ao de Ce-
zar, ratifica-o positivamente sinalizando com a cabega e,
em uma elocucdo contigua, ela complementa a resposta
dele =tem que trabalhar mai:s (linha 109) e ¢ ratificada
por ele que retoma a afirmacao de Rita e continua a sua
elocucao =trabalhar mais °° () °° ((direciona a face
para mesa)) e o veneno ndo: (.) vocé gasta, mais alem
de ser mais rdpido ele. (linhas 110, 111 e 112).

Desse modo, as falas e a participagdo de Cezar
evidenciam, nas linhas 98, 106, 107, 108, 110, 111 e
112, que ele poderia ter apresentado uma resposta para
a iniciagdo feita por Rita na linha 77, no entanto, ndo se
autosselecionou. Esse momento interacional mostra que
Cezar nao se filia a categoria proposta por Rita. Quando
Rita fala dos agricultores, ele mesmo que brevemente
cossustenta o piso conversacional; a partir do momento
em que cla tenta reconhecer um membro desse grupo
entre os alunos, Cezar silencia. Quando Rita, de certo
modo, “impde” (linha 96) que ele tome o turno, ele
faz isso, porém, suas elocugdes sdo breves (linha 98).
Depois que Rita ratifica sua fala (linha 100) e ha uma
mudanga de footing, no qual ela se coloca proxima ao
grupo daqueles que plantam (linha 103), com o uso de
“a gente”, Cezar se sente ratificado e, nesse momento,
se associa ao pertencimento de agricultor como fora
categorizado.

Esses dados apontam que na sequéncia interacional
em nivel micro em sala de aula aparecem conflitos presen-
tes na comunidade. Cezar demora em cossustentar o piso
conversacional de Rita, quando ela tenta reconhecer entre
os alunos um membro da categoria agricultor, e mesmo com
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Excerto 3

96 Rita: vamos,

97 ()

98 Cezar:  <agricultura organica ¢:>(.) usar esterco essas coisas.

99 (0,7)

100 Rita: isto? ndo usa nenhum tipo de agrotoxi:co (.) s6 que (.)é

101 que ¢ muito saudavel (.) mui:to melhor,

102 (0,8)

103 Rita: e hoje a tendéncia ¢é: a gente (planta)=

104 Silvio: ~ =°ninguém ndo planta®=

105 Rita: =i:sso (.) qua:l o problema >por que que ninguém faz<

106 Cezar:  °se voce plantar sem por o veneno®, se suja vocé vai ter que
107 carpi:r ((Rita sinaliza que sim com a cabeca))(.)perde muito
108 tempo, perde dinheiro=

109 Rita: =tem que trabalhar mai:s

110 Cezar:  =trabalhar mais °° ()°° ((direciona a face para mesa))

111 e 0 veneno nao: (.) vocé gasta, mais além de ser mais rapido
112 ele.

113 (0,4)

114 Rita: e a minha sat:de?

115 (1,2)

116 Cezar:  saude °professora®

117 (0,8)

118 Rita: e dai eu °fago o que®.

119 (0,7)

120 Cezar:  °°()°° ((Rita sinaliza positivamente com a cabeca))

121 (0,8)

122 Rita: entdo: olha sd(.) agricultura organica ¢ plantar °sem a

123 utilizacdo® (.) sem agrotoxi:co nenhum(.)s6 que ai é que nem
124 ele falou(.)por que que todo mundo nao fa:z(.)porque passar
125 0 veneno ¢ muito mais fa:cil, vocé passou °( )°

126 (1,1)

Rian o categorizando como um membro desse grupo ¢ de
uma comunidade de faxinais. Assim, Cezar nao se autosse-
leciona de imediato filiando-se a essa categoria. Ele toma
o turno depois de um intenso trabalho interacional de Rita.

Desse modo, a demora de Cesar em assumir o tur-
no aponta para o processo macrossocial da comunidade,
a filiacdo a uma identidade rural em conflito. Devido as
dificuldades encontradas na agricultura local, os jovens
sdo incentivados a apropriar-se do letramento escolar, que
podera lhes possibilitar uma vida mais tranquila.

Algumas consideragoes finais

Neste artigo, objetivamos compreender como
analises no plano microanalitico, como as que envolvem
participagdo e gerenciamento de identidades sociais, ocor-
rem, como apontam para conflitos socioculturais presen-
tes na comunidade, e como o aporte tedrico-metodologico
da SI tem se mostrado util para reconhecer como essas
questdes sdo negociadas localmente.

Os dados evidenciam que a filiagdo a categoria
agricultor por parte dos participantes so € realizada depois
de bastante trabalho interacional, principalmente por parte
de Rita para ratificar esses participantes como detentores
de conhecimentos relevantes para a discussdo em pauta.

Nesse caso, a compreensdo da sequéncia microana-
litica da interagdo permitiu evidenciar que uma identidade
relevante na comunidade estava em “jogo”, a identidade
social de agricultor. A demora de Cezar para tomar o turno
e aceitar a categorizacdo que lhe foi atribuida esta relacio-
nada com a realidade rural do municipio, os jovens estdo
cada vez mais orientados para o letramento escolar porque
este ¢ concebido como garantias de uma vida melhor.

Esses dados possibilitam retomar que o suporte
teorico da Sociolinguistica Interacional permitiu uma
compreensdo situada das identidades que emergem e
constituem as praticas escolares. Essa compreensdo
micro, relacionada com dados etnograficos da comuni-
dade, apresentou subsidios para fundamentar melhor as
afirmacgdes analiticas situadas.
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