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O ensinar e o aprender portugués nas escolas da

imigracao alema no Rio Grande do Sul
Teaching and learning Portuguese as a second language at schools from the
German immmigration region in Rio Grande do Sul

RESUMO - Este artigo tem como objetivo examinar o discurso sobre o
portugués como segunda lingua nas escolas da imigragao alema do estado
do Rio Grande do Sul, discurso esse presente no periddico Jornal da Asso-
ciagdo de Professores Teuto-Brasileiros Catélicos do Rio Grande do Sul
que circulou entre 1900 e 1939. O referencial tedrico do estudo situa-se,
por um lado, no campo da sociolinguistica, destacando-se principalmente
pesquisas que se ocupam da educacdo linguistica de migrantes e de seus
descendentes. Por outro lado, o estudo se vale de ferramentas tedricas
oriundas do pensamento de Michel Foucault e de Paul Veyne, tanto no
que diz respeito a escrita da Historia como a forma de escrutinar os artigos
selecionados. A investigacdo evidencia que: (a) o ensino de portugués
ndo deveria comegar muito cedo, sendo precedido pelo de alemao; (b) a
escolarizagdo deveria se dar em uma institui¢do em que o alemao fosse
a lingua de ensino; a aprendizagem do portugués néo se restringiria aos
espacos escolares; (c) as atividades orais deveriam predominar nos primei-
ros contatos com o portugués; (d) a tradugdo deveria ter papel de destaque
nas aulas; (e) o material a ser usado nas aulas de portugués deveria ser
apropriado e proximo da realidade do aluno; (f) as criangas das escolas
da imigragdo alema, sendo brasileiras, deveriam aprender o portugués,
mas era necessario garantir o direito de os imigrantes e seus descendentes
manterem sua lingua materna; (g) uma lingua seria o resultado do uso que
dela se faz; e (h) a formagao dos professores para as escolas da imigragdo
alema deveria considerar que a esses caberia ensinar o portugués.

Palavras-chave: escolas da imigragdo alema, educagdo linguistica,
ensino de segunda lingua, bilinguismo.

ABSTRACT - This article aimes at examining the discourse on
Portuguese as a second language at schools from the German
immigration region in Rio Grande do Sul as it appeared in the
newspaper Jornal da Associacdo de Professores Teuto-Brasileiros
Catolicos do Rio Grande do Sul between 1900 and 1939. On one
hand the theoretical framework is based on sociolinguistics, mainly
on the linguistic education of immigrants. On the other hand the
work of Michel Foucault and Paul Veyne was also used. The most
important results of the data analysis show that: (a) Portuguese classes
should not start too early, coming after German; (b) schooling should
happen in a school were German was the language of education; (c)
learning Portuguese shouldn’t be restricted to the school; (d) in the
first contacts to Portuguese in school, oral activities should prevail; (e)
translation would be a very important way of learning Portuguese; (f)
the teaching material should be appropriate and close to the student’s
reality; (g) children at the community schools founded and maintained
by immigrants, in the regions of Rio Grande do Sul where German
immigration was most expressive, being Brazilians, should learn
Portuguese, but it was necessary to assure that the immigrants and
their descendants could keep their mother tongue; a language would be
the result of the use made of it and (h) the teacher education for those
schools should consider that they would have to teach Portuguese.

Key words: schools of the German immigration, linguistic education,
second language teaching, bilingualism.

Introdugéao

Este artigo, que apresenta, de forma resumida, os
principais elementos de minha tese, tem o proposito de
examinar o discurso sobre o ensino de portugués como
segunda lingua nas escolas da imigrac¢do alema no estado
do Rio Grande do Sul. Esse discurso esta presente em
um periddico pedagdgico que circulou entre os anos
de 1900 e 1939, mais especificamente, no Jornal da
Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros Catolicos
do Rio Grande do Sul. Além disso, artigos localizados
em dois outros periddicos da mesma época (o Jornal
Geral do Professor para o Rio Grande do Sul — Folha

da Associag¢do de Professores Alemdes Evangélicos no
Rio Grande do Sul, e o Livro Escolar — Orgdo para o
desenvolvimento da literatura escolar no Brasil) igual-
mente foram analisados. Os trés periodicos acima citados
tinham os professores que atuavam junto as escolas co-
munitarias situadas nas regides de colonizagdo alema no
Rio Grande do Sul como publico-alvo e constituem, com
uma série de outros periddicos, um conjunto de jornais,
almanaques e textos diversos impressos em alemio que
circulavam especialmente entre os imigrantes de lingua
alema nesse Estado no periodo compreendido entre o
inicio da imigracdo alema (1824) e a proibicdo da cir-
culagdo de textos em lingua alema, italiana e japonesa
sob o governo de Getulio Vargas (1942).
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Para empreender a andlise desses artigos, optei
por procurar apoio nas teorizagdes de dois campos do
conhecimento: na sociolinguistica, com énfase em autores
que se ocupam da educacdo linguistica de migrantes e
de seus descendentes, e nas obras de Michel Foucault e
de Paul Veyne. A decisdo de buscar por ferramentas nas
teorizacdes desses dois pensadores franceses deu-se pela
perspectiva histdrica que atravessa este trabalho, bem
como pela necessidade de definir caminhos investigativos
que me permitissem uma analise acurada dos artigos e do
discurso neles presente. As ferramentas foucaultianas que
mais se destacam sdo as de enunciado e discurso, enquanto
que a no¢do veyniana que saliento € a de praticas.

Referencial teérico da investigagao e descrigao
do material de pesquisa

Como indicado acima, os referenciais tedricos
que ddo sustentagdo a esta investigacdo sdo as obras de
Michel Foucault (2005) ¢ de Paul Veyne (1995), bem
como o campo dos estudos sociolinguisticos. Inicio pelas
teorizagdes foucaultianas, discorrendo, apds, sobre os
outros aportes escolhidos. Na obra de Michel Foucault,
busquei aquelas ferramentas que, em meu entendimento,
me apoiariam na analise do material selecionado, mas
também na escrita deste artigo, principalmente, por seu
viés historico. Em sua obra 4 Arqueologia do Saber,
Foucault coloca em destaque, entre outras, a nogéo de
enunciado. Para o filésofo,

um enunciado ¢ sempre um acontecimento que nem a lingua
nem o sentido podem esgotar inteiramente. Trata-se de um
acontecimento estranho, por certo: inicialmente porque esta
ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagdo de uma
palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia
remanescente no campo de uma memoria, ou na materialidade
dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em
seguida, porque ¢ unico como todo acontecimento, mas esta
aberto a repeti¢do, a transformacao, a reativacdo; finalmente,
porque esta ligado ndo apenas a situagdes que o provocam, € a
conseqiiéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, ¢
segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados
que o precedem e o seguem (Foucault, 2005, p. 31).

Nessa mesma obra, Foucault aponta para outra
possibilidade de compreensao dessa nogao:

Chamaremos enunciado a modalidade de existéncia propria
desse conjunto de signos: modalidade que lhe permite ser
algo diferente de uma série de tragos, algo diferente de uma
sucessdo de marcas em uma substancia, algo diferente de um
objeto qualquer fabricado por um ser humano; modalidade
que lhe permite estar em relagdo com um dominio de objetos,
prescrever uma posi¢do definida a qualquer sujeito possivel,
estar situado entre outras performances verbais, estar dotado,
enfim, de uma materialidade repetivel (Foucault, 2005, p. 121-
122, grifo do autor).

O discurso, por sua vez, ¢ compreendido pelo
filésofo

[...] como praticas que formam sistematicamente os objetos de
que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o
que fazem ¢ mais que utilizar esses signos para designar coisas.
E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala.
E esse “mais” que ¢ preciso fazer aparecer ¢ que ¢ preciso
descrever (Foucault, 2005, p. 54).

Penso que, do trecho acima, devam ser destacadas
duas ideias centrais: a idéia de que os discursos constroem
o0 objeto de que falam e a ideia de que os discursos sdo
praticas. Seguindo a leitura de A Arqueologia do Saber,
encontram-se outros trechos que elucidam a nogédo de
discurso, como sendo um “conjunto de enunciados que
se apdia em um mesmo sistema de formagao: ¢ assim que
poderei falar do discurso clinico, do discurso econdmico,
do discurso da histdria natural, do discurso psiquiatrico”
(Foucault, 2005, p. 122) e que apresentam areas de co-
nhecimento estudadas em profundidade pelo filésofo.
Assim, refere que

[...] a doenga mental foi constituida pelo conjunto do que foi dito
no grupo de todos os enunciados que a nomeavam, recortavam,
descreviam, explicavam, contavam seus desenvolvimentos,
indicavam suas diversas correla¢des, julgavam-na e, eventual-
mente, emprestavam-lhe a palavra, articulando, em seu nome,
discursos que deviam passar por seus (Foucault, 2005, p. 36).

Seguindo essas posi¢des e buscando operar com
elas é que me proponho, portanto, examinar o portugués
como segunda lingua nas escolas da regido de colonizagdo
alema no Rio Grande do Sul nos peridédicos que compdem
meu material de pesquisa. Sendo assim, fago-o tendo em
mente que ¢ o discurso que encontrei no Jornal da Asso-
ciacdo dos Professores Teuto-Brasileiros Catolicos do Rio
Grande do Sul que configura esse ensino, como destacarei
a seguir, na analise dos artigos.

Meus esforgos também sao no sentido de descrever
as praticas, entendidas, em uma perspectiva foucaultiana,
como “o que os homens fazem e a maneira como o fazem”
(Castro, 2009, p. 337); as formas de pensar; as articula-
¢des, como o indica Alfredo Veiga-Neto (2005), entre as
praticas discursivas e as nao-discursivas. Veyne, a seu
turno, aponta para o fato de que, ao invés de procurar pelas
origens, que ele afirma ndo existirem, devemos olhar para
as praticas. Ndo devemos procurar por causas e consequ-
éncias, mas sim por todas as praticas que cercam aquelas
que nos interessam em determinado momento. Ele chega
a sugerir que expliquemos “essas praticas ndo a partir de
uma causa unica, mas a partir de todas as praticas vizinhas
nas quais se ancoram” (Veyne, 1995, p. 181).

Em suma, o que proponho neste estudo ¢ analisar
o material de investiga¢@o selecionado partindo de uma
perspectiva foucaultiana ¢ veyniana. Da analise empre-
endida dessa forma, se destacardo os enunciados que
compunham o discurso sobre o ensino de portugués como
segunda lingua nas escolas da imigra¢@o alema no estado
do Rio Grande do Sul. Além disso, seguindo Veyne, busco
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salientar as praticas escolares, linguisticas e sociais em
torno desse ensino.

Nos paragrafos que seguem, apresento, de ma-
neira sucinta, o Jornal da Associa¢do de Professores
Teuto-Brasileiros Catdlicos do Rio Grande do Sul, fonte
principal do material por mim selecionado e escrutinado
em meu trabalho investigativo. Destaco que, no decorrer
dos 39 anos de sua circulagdo, o Jornal também teve
outras denominagdes.

O periodico publicado pela Associa¢do de Profes-
sores Teuto-Brasileiros Catdlicos do Rio Grande do Sul foi
o Mitteilungen des Katholischen Lehrer- und Erziehun-
gsvereins in Rio Grande do Sul (a partir de 1907, o titulo
passou a ser Lehrerzeitung - Vereinsblatt des deutschen
katholischen Lehrevereins in Rio Grande do Sul) [Jornal
da Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros Catolicos
do Rio Grande do Sul]. Esse periddico circulou de 1900
a 1939, tendo sua publicacdo sido interrompida entre
novembro de 1917 e janeiro de 1920, em consequéncia
da Primeira Guerra Mundial (Kreutz, 1994). Ao todo,
foram, portanto, 396 nimeros. Embora a presidéncia da
Associagdo mudasse seu enderego em decorréncia do
local de moradia de seu presidente, a edi¢do do Jornal
sempre ocorreu em Porto Alegre. A colecdo do Jornal da
Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros Catdlicos do
Rio Grande do Sul, hoje disponibilizada aos pesquisadores
na forma de um CD' com os exemplares digitalizados, é,
dos trés periodicos que circularam entre os professores
que atuavam junto as escolas comunitarias nas regides
de imigra¢@o alema no Rio Grande do Sul por mim exa-
minados, a mais completa 2.

Inicialmente, focarei o editorial do primeiro
numero. Esse editorial foi escrito por Siegfried Kniest,
que, na época, somava a funcéo de redator do Jornal dos
Professores Catolicos a de presidente da Associa¢do de
Professores Teuto-Brasileiros Catdlicos. Nesta primeira
vez que se dirige aos professores associados, que cons-
tituem, em primeira linha, o publico-alvo da publicag@o,
Kniest abre o editorial anunciando que retomara pontos de
seu discurso quando da fundagdo da Associagdo, momento
em que assumiu o cargo de presidente dessa. Em breves
palavras, os objetivos do Jornal dos Professores Catdlicos
sdo apontados. Como era de se esperar, eles se vinculam
aos objetivos da Associagdo. Ou seja, destacam-se as
preocupagdes com a escola e com o professor.

Outros elementos recorrentes que chamam a aten-
¢do sdo os estreitos vinculos com a Igreja Catdlica e com
o clero, a preocupag@o com a formagao do professorado,
a preocupacdo no que concerne ao reconhecimento da

profissdo pelos membros das comunidades, a preocupacao
com o salario do professor ¢ com sua situagdo financeira
na aposentadoria. A profissdo ¢ descrita como sendo plena
de sacrificios, semelhante a do clero. Por outro lado, ndo
faltam mengdes a institui¢do escola. O Jornal dos Pro-
fessores Catélicos também coloca como metas a luta pela
obrigatoriedade de se frequentar a escola regularmente por
quatro anos, a garantia de que a entrada de alunos novos
se dé somente uma vez por ano, ou seja, no inicio do ano
letivo, e o fomento a existéncia ¢ ao funcionamento de
conselhos escolares.

Faco, a seguir, uma breve descri¢do dos assuntos
frequentemente presentes ¢ da estrutura do Jornal dos
Professores Catolicos. Alguns temas que se destacam
devido a sua recorréncia sdo questdes disciplinares e de
comportamento dos alunos, a apresentag@o e discussdo de
curriculos para as mais diversas disciplinas, o ensino de
canto e musica, religido, matematica, desenho, alemao,
historia, geografia e portugués. Além disso, encontram-
se no Jornal dos Professores Catolicos noticias quanto a
prépria associagdo, as leis que regiam o sistema escolar
da época, como também as atas das assembléias de pro-
fessores realizadas anualmente, as prestagdes de contas
da associag@o, cartas de leitores, artigos de professores
atuantes em diversas escolas, discussdes quanto ao paga-
mento dos professores e a situag@o financeira das escolas.
Textos impressos inicialmente em jornais na Alemanha
e posteriormente publicados nesse Jornal igualmente se
fazem presentes. Algumas segdes se repetem ao longo
dos anos, mas ndo ha uma regularidade. Em alguns dos
nimeros, ha um editorial em que a redago se dirige aos
leitores; textos de cunho didatico, as vezes, originais, as
vezes, reprodugdes de textos previamente publicados em
periodicos pedagogicos na Alemanha, sdo uma constante;
ha uma se¢do em que sdo divulgadas e comentadas corres-
pondéncias recebidas pela redagdo; uma outra, chamada
“Recensdes”, contém criticas de livros recém publicados.
Ha, ainda, uma se¢io de noticias sobre a associagdo,
convites para seminarios de aperfeigoamento, uma se¢éo
humoristica, obituarios, relatorios sobre os seminarios e
estatisticas variadas sobre as escolas catdlicas.

Analise do material

Passo, agora, a apresentacdo da analise do mate-
rial estudado. Primeiramente, listo os enunciados que se
destacaram no decorrer do escrutinio dos artigos para, em
uma segunda etapa, discuti-los com maior profundidade. A
discussao que empreendi do material de pesquisa, realiza-

O CD contendo os exemplares do Jornal dos Professores Catolicos foi produzido no ambito de projeto de pesquisa conduzido pelo Prof. Dr. Lucio Kreutz
e pode ser encontrado no ADOPE (Acervo de Documentagdo e Pesquisa), na Unisinos.
2 Em minha tese, apresento, de forma detalhada os trés periddicos. Neste artigo, entretanto, me concentro no Jornal dos Professores Catélicos.
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da desde a perspectiva da analise do discurso foucaultiano,
fez emergir um conjunto de enunciados sobre o aprender
e o ensinar portugués como segunda lingua nas escolas
da imigrag@o alema:

(1) O ensino de portugués ndo deveria comecar muito cedo,

sendo precedido pelo do alemao;

(i1) Era importante que a escolarizac¢@o ocorresse em uma
instituicdo em que o alemao fosse a lingua de ensino;

(iii) A aprendizagem do portugués ndo deveria se restringir
aos espagos escolares;’

(iv) Nos primeiros contatos com o portugués, na escola,
atividades orais deveriam predominar;

(v) Atraducao seria elemento importante na aprendizagem

do portugués;

(vi) O material a ser utilizado nas aulas deveria ser me-
todoldgica e linguisticamente apropriado ao ensino
de portugués, contemplando a “realidade” do aluno;

(vii) As criancas das escolas da imigra¢@o alema, sendo
brasileiras, deveriam aprender o portugués, mas era
necessario garantir o direito de os imigrantes e seus
descendentes manterem sua lingua materna;

(viii) Uma lingua seria o resultado do uso que dela se faz; e

(ix) A formagdo dos professores para as escolas da imi-
gracdo alema deveria considerar que a esses caberia
ensinar o portugués.

O primeiro enunciado refere-se a indicagéo do pe-
riodo apropriado para se dar inicio ao ensino de portugués
como segunda lingua nas escolas das colonias alemas no
Rio Grande do Sul:

O ensino da lingua portuguesa comega na terceira série (JAPC?,
n° 3, margo de 1900, p. 21, in Kreutz e Arendt, 2007b) °.

Mas jamais inicio com o ensino de portugués antes da ter-
ceira série. E, mesmo nessa série, verifico com pesar que, no
comego, somente os alunos mais dotados acompanham a li¢do
(JAPC, n° 10-11, outubro-novembro de 1903, p. 78, in Kreutz
e Arendt, 2007b).

Nos primeiros dois anos, as aulas sdo ministradas em lingua
alema; a partir do segundo ano, acrescenta-se o ensino da lin-
gua do pais, o portugués, sendo que se valoriza que as criangas
realmente aprendam a compreender a lingua do pais com apoio
de seus conhecimentos de alemao (JAPC, n° 10, dezembro de
1908, p. 117, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Nesses excertos, evidencia-se que o0 consenso era
de que se daria inicio as aulas de portugués como segunda
lingua na terceira série, uma vez que, nesse momento, a
alfabetizagdo dos alunos em lingua alema ja se teria dado

e ndo haveria prejuizo para o processo de aprendizagem
dessa. A ideia de que o ensino da segunda lingua nao
deva comegar muito cedo, ocorrendo somente apos a
alfabetizagdo dos alunos em sua lingua materna, em certa
medida também pode ser verificada contemporaneamente
em autores como Perera (2001, p.711), Brisk (2001, p.
696-699), Blanc (2001, p. 21) e Edwards (2001, p. 714-
723). Esses linguistas, baseando-se em estudos sobre a
aquisicdo da primeira e da segunda lingua conduzidos a
partir de uma perspectiva sociolinguistica, convergem na
afirmacdo de que ¢ fundamental que a crianga, ao ter suas
primeiras experiéncias de letramento em contexto escolar,
seja confrontada com sua lingua materna, seja ela uma
lingua ou uma variedade linguistica diferente da lingua
ou da variedade padrdo ensinada na escola. Apontam que
somente assim se possibilitaria a identifica¢@o da crianga
com seu meio e se permitiria que o processo de letramento
se desse de forma tranquila e exitosa. A confrontagdo com
uma lingua ou uma variedade diferente daquela falada pe-
los alunos em suas familias poderia conduzir a uma forma
de bilinguismo em que o inicio da aprendizagem de uma
segunda lingua interferiria na estrutura¢do da primeira
lingua da crianga ou conduziria a perda dessa, fendmeno
denominado bilinguismo subtrativo. Um processo de le-
tramento bem conduzido na lingua materna, segundo os
autores acima indicados, garantiria melhores resultados
na aquisi¢do da segunda lingua. De acordo com Blanc,
“valorizando a primeira lingua ¢ a cultura dessas criangas
e motivando-as a aprender por meio de sua lingua materna,
suas habilidades linguisticas e cognitivas sdo aprimoradas”
(Blanc, 2001, p. 21).

Essa argumentagdo de que a primeira lingua apren-
dida devesse ser o aleméo ¢ de que o ensino de portugués
ndo devesse iniciar muito cedo tem seguimento no segundo
enunciado que emerge do material de pesquisa examinado:
era importante que a escolarizagdo das criancas descenden-
tes dos imigrantes de fala alema ocorresse em estabeleci-
mentos em que a lingua de ensino fosse o alemao.

As experiéncias praticas mostram que as criangas que apren-
dem o portugués com mais facilidade sdo aquelas que melhor
conhecem sua lingua materna (em condigdes iguais, é claro).
[...] Desejamos que nossas criangas aprendam a lingua do
pais o mais rdpido e melhor possivel, mas também desejamos
que elas mantenham sua lingua materna. Desistir da lingua
materna seria uma grande perda em termos culturais (LE®,
n° 30, setembro de 1930, p. 2-3, in Kreutz e Arendt, 2007a).

A experiéncia nos mostrou cem vezes que, principalmente na
colénia, criangas alemds que venham a visitar a escola do
governo ndo aprendem a lingua do pais mesmo apds vdrios

3 Saliento que, nas comunidades em questdo, falava-se predominantemente alemao.
* Ao fazer uso de citagdes, indicarei as fontes por meio de abreviaturas. JAPC indica o Jornal da Associagédo de Professores Teuto-Brasileiros

Catdlicos do Rio Grande do Sul.

3 As tradugdes do texto original em alemao para o portugués foram feitas por mim.
¢ LE ¢ a abreviatura que usarei, doravante, para indicar o periddico O Livro Escolar — Orgéo para o desenvolvimento da literatura escolar no Brasil.
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anos, pois o portugués, que tdo lhes é estranho, ndo é ensinado
de maneira que garante sucesso na aprendizagem, ou seja,
com o apoio de seus conhecimentos de sua lingua materna, o
alemdo (JAPC, n° 12, dezembro de 1908, p. 117, in Kreutz e
Arendt, 2007b).

Dos fragmentos acima, destaco a sugestdo de que
ndo se deveria comegar com o ensino da /ingua do pais
muito cedo, ou seja, logo apds o inicio da escolarizagdo
das criangas. Primeiro, as criancas deveriam aprender a
ler e a escrever em alemao padrao; depois, elas poderiam
aprender o portugués. Recorrentemente, encontramos
nos jornais a afirma¢do de que a primeira lingua a ser
ensinada na escola seria a materna, aquela que as criangas
ja aprendiam em casa. A argumentacdo era de que desse
modo a aprendizagem se daria melhor e de que bases so-
lidas na lingua alema possibilitariam um bom aprendizado
do portugués mais tarde. Assim, se garantiria o papel da
lingua materna dos alunos, o alemao, como a lingua em
que ocorrem as trocas e em que se negocia o significado,
elemento crucial na aprendizagem de uma lingua estran-
geira (Garcez ef al., 2004).

Estudos recentes igualmente priorizam esse proce-
dimento de favorecer a lingua materna dos alunos em seus
primeiros contatos com a escola. Aponto especialmente
para o estudo de Breunig (2007), que analisa o compor-
tamento linguistico de uma professora da primeira série
em Santa Maria do Herval e destaca que essa, fazendo uso
de uma pedagogia culturalmente sensivel’, expressa que
fala aleméo e portugués em sala de aula para que aqueles
alunos que somente falam alemao sejam acolhidos de ma-
neira positiva na escola e na turma e iniciem seu processo
de letramento sem maiores conflitos no que diz respeito a
lingua de sua familia e de suas primeiras interagdes: “no
inicio se aproxima mais da lingua que os alunos trazem
do lar, da lingua na qual eles se sentem seguros e que
entendem melhor. Ao longo do semestre introduz grada-
tivamente o portugués” (Breunig, 2007, p. 37).

O vinculo entre a lingua materna e a religido
igualmente se faz presente como mais um elemento que
corrobora a argumentacdo de que o inicio do ensino de
portugués ndo ocorresse antes da terceira série. “Nao
vamos sequer comentar o fato de que a aula de religido
ndo pode ser ministrada em nenhuma outra lingua que a
materna” (JAPC, n° 2, fevereiro de 1913, p. 10, in Kreutz
e Arendt, 2007D).

O terceiro enunciado que emergiu da analise do
material examinado se refere a posi¢do de que a aprendi-
zagem do portugués ndo deveria se restringir aos espagos
escolares. A escola poderia oferecer ao aluno conhecimentos

rudimentares, mas o “real aprendizado” se daria fora do
ambito escolar e no contato com falantes nativos. Ou seja,
a argumentacdo enfatiza que seria na interagdo social que
ocorre em espacos ndo escolares que se aprenderia portu-
gués. Linguistas contemporaneos, ao discutirem questdes
de letramento e considerarem esse COMo um processo mais
amplo do que a alfabetizacdo, igualmente argumentam que
etapas da aprendizagem ocorrem fora da sala de aula:

Ao encerrarmos este artigo, queremos enfatizar que o letramen-
to deve ser visto ‘muito além da escola’. E isso, certamente,
significa a discussdo de um projeto pedagogico voltado para
fora do ambiente escolar; alicercado na qualidade de uma
educacdo que deve ser obrigatoriamente letrada e refor¢ado
por pesquisas semelhantes a relatada, que tém a preocupagio
com o desenvolvimento da linguagem (Guimaraes, 2006, p. 65).

Schneider (2008) indica posi¢des semelhantes,
a partir de seus dados de pesquisa, gerados quando de
entrevistas com professoras do Ensino Fundamental do
municipio de Tupandi (RS): “o convivio com os colegas,
principalmente com os que sé falam portugués, contribui
para o aprendizado do portugués” (Schneider, 2008,
p- 83). Nos periddicos, encontramos argumentagdes como:

Finalmente, para garantir sua manutengao, ¢ fundamental que se
ensine brasileiro nas nossas escolas comunitarias, o que ocorre
com sucesso em varios casos. Mas quanto? Isso depende de
varios fatores e ndo pode ser determinado, assim como outros
elementos do curriculo, de maneira igual para todas as escolas.
E um erro pensar que as criangas realmente aprenderiam por-
tugués somente na escola (JAPC, n° 6, junho de 1909, p. 71,
grifos do autor, in Kreutz e Arendt, 2007b).

E claro que, em regides em que o portugués nio esteja repre-
sentado por decorréncia do desenvolvimento natural, é impos-
sivel achar que, em quatro pobres anos, possam-se preparar as
criangas para falarem fluentemente. Neste sentido a escola pode
desempenhar papel importante, pode trabalhar um determinado
vocabuldrio, mas conversar so se aprende conversando. Ndo
se deve pedir o impossivel, mas sim dar tempo a um desenvol-
vimento sadio (LE, n° 30, setembro de 1930, p. 2-3, in Kreutz
e Arendt, 2007a).

Corroborando essa ideia de que o aprendizado teria
sequéncia fora da escola, outros artigos que compdem o
material de pesquisa examinado referem-se a discussio
quanto aos resultados relativos que se poderiam alcangar
no ensino de portugués nas escolas da imigrag@o alema e
anecessidade de que a aprendizagem seguisse ocorrendo
apds o periodo de escolarizagdo. A ideia que mais se
destaca ¢ o fato de que aquilo que se aprende na escola
ndo seria suficiente para garantir um assim denominado
“bom dominio” do idioma portugués. Os excertos abaixo
apontam para esse posicionamento:

7 Anogdo de pedagogia culturalmente sensivel deve-se a Erickson que a considera uma proposta pedagdgica em que a escola se empenha em trabalhar de
tal forma que a comunicag?o entre professores e alunos seja exitosa, evitando conflitos, desenvolvendo a confianga mutua e evitando que alunos se afastem

da escola por dificuldades de adaptag@o.
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Por meio das aulas dessa lingua [0 portugués], as criancas
devem receber a base para uma aprendizagem posterior da
lingua do pais. O que pode ser feito em cada escola depende
das condi¢des locais (JAPC, n° 3, margo de 1900, p. 21, in
Kreutz e Arendt, 2007b).

E infantil acreditar-se que os alunos das nossas escolas
poderiam, durante o curto periodo de escolarizagdo, ser tdo
incentivados que dominassem a lingua estrangeira oralmente
e, muito menos, por escrito. Isso s6 poderia acontecer por meio
do contato continuo com aqueles para os quais portugués é
a lingua materna e por meio de exercicios frequentes. Se as
criangas falam portugués na cidade, na vila ou local, entdo
elas, com certeza, ndo o aprenderam somente na escola, mas,
em grande parte, através do contato com luso-brasileiros da
mesma idade na rua (JAPC, n° 10-11, outubro-novembro de
1903, p. 78-79, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Um método melhor, que levaria ao objetivo [que as criangas
aprendam rapidamente o portugués] de forma mais rapida e
segura, é a troca de criangas entre familias de linguas diferentes
por um periodo determinado, como se faz na fronteira oeste da
Alemanha (JAPC, n° 2, fevereiro de 1910, p. 29, in Kreutz e
Arendt, 2007b).

No material de pesquisa, o contato com luso-
brasileiros ¢ apontado como fundamental para um melhor
aprendizado. Nas escolas, com a ressalva de que sempre
se deveriam considerar as condi¢des de trabalho e o
contexto de cada uma, seria possivel oferecer aos alu-
nos conhecimentos basicos da lingua portuguesa. E, a
partir desses conhecimentos basicos, cada aluno teria de
ampliar seu dominio da /ingua do pais. O motivo dessa
limitagdo no que tange as escolas, indicado com recorrén-
cia nos artigos, seria a falta de tempo. As criangas iam a
escola somente por quatro anos, periodo em que se tinha
de transmitir-lhes quantidade considerdvel de contetdos.
Dessa forma, indica-se que era no contato com falantes
de portugués da mesma faixa etaria que se dariam os
progressos na aprendizagem da lingua portuguesa. Por
fim, sugere-se um tipo de intercaimbio, ou melhor, a troca
de familias, seguindo um modelo que parecia funcionar
na época na Alemanha.

Também chama a aten¢éo a argumentacdo de que é
conversando em portugués que se aprende esse idioma (e
ndo somente na sala de aula). Por outro lado, os excertos
igualmente reforcam a ideia de que ha uma separacdo
entre a vida na escola e a vida fora dela, enfatizando
que s6 uma parte do processo de aprendizagem poderia
se dar com sucesso na escola, a saber, a estruturagdo de
conhecimentos basicos de portugués. Entendo, ainda, que
seja interessante destacar que os excertos indicam por
que tarefas a escola se responsabilizaria, dentro de suas
limitagdes, e que tarefas teriam de ser desempenhadas
pelos jovens, que deveriam continuar aprendendo mesmo
fora do 4mbito escolar. Dito de outro modo, indicam-se
que competéncias linguisticas poderiam ser adquiridas na
escola e que competéncias deveriam ser desenvolvidas
pelos alunos fora do contexto escolar.

Contemporaneamente, os questionamentos quanto
a forma como melhor se daria a aprendizagem de uma
lingua permanecem no centro das discussdes do campo da
Linguistica Aplicada. Ao debaterem o papel da interagdo
na aquisi¢do de segunda lingua, Garcez et al. (2004), por
exemplo, apontam para uma compreensdo de aprendizagem
ocorrendo na pratica social (Garcez et al., 2004, p. 356) e
paraum entendimento de “uso da linguagem como uma ac¢ao
conjunta dos participantes com um proposito social” (Gar-
cez et al., 2004, p. 356). Seguindo Vygotsky, esses autores
sugerem que “a aprendizagem e o desenvolvimento humano
estdo inerentemente vinculados a pratica social. Em outras
palavras, a aprendizagem ¢é coletiva, co-construida pelos
participantes, instanciada através da interagdo” (Garcez et al.,
2004, p. 356). Fica enfatizada, portanto, a importancia do uso
da segunda lingua como meio de interagdo na aprendizagem,
ideia assinalada com recorréncia no material de pesquisa
examinado, como evidenciei. Em outra publicago, Schlatter
(2009) discute a leitura nas aulas de lingua estrangeira na
escola. A autora assume a posigdo de que o letramento, ou
seja, “a participagdo em diferentes praticas sociais que en-
volvem a leitura e a escrita na lingua materna e na LE [lingua
estrangeira]” (Schlatter, 2009, p. 12) teria de estar no foco
das aulas de lingua estrangeira, devendo essa

criar condi¢des para que o educando possa engajar-se em
atividades que demandam o uso da lingua a partir de temas
relevantes ao seu contexto e de géneros do discurso variados,
para que tenha oportunidade de ampliar sua participagdo em pra-
ticas sociais em sua lingua e em sua cultura, contribuindo para
o seu desenvolvimento como cidaddo (Schlatter, 2009, p. 11).

Quanto a maneira de estruturar as aulas, fui levada
a pensar que ha uma énfase na importancia de que fossem
realizadas somente atividades orais nos primeiros conta-
tos com a lingua portuguesa, o que configura o terceiro
enunciado que emergiu do exercicio analitico que empre-
endo. Esse se refere a primazia das atividades orais nos
primeiros contatos formais dos alunos com a /ingua do
pais em ambito escolar e remete a duas possiveis formas
de entendimento. Por um lado, pode-se compreender essa
primazia como a preocupagio em evitar que um aprendiza-
do precoce do portugués escrito pudesse prejudicar o pro-
cesso de alfabetizagdo dos alunos em sua lingua materna,
o0 alemao. Mas também se pode compreendé-la no ambito
do ensino de segunda lingua, campo do conhecimento
em que o significado e o papel atribuidos as atividades
orais passaram por profundas alteragdes no decorrer dos
ultimos 100 anos. De uma corrente em que praticamente
ndo eram valorizadas as habilidades orais (quando da
supremacia das habilidades de leitura, de tradugio e dos
conhecimentos de gramatica), passou-se a correntes em
que a oralidade recebia destaque, constituindo a primeira
etapa do contato do aluno com novas formas e novas pa-
lavras na lingua estrangeira (basta relembrar a formula:
ouvir — falar — ler — escrever) (Neuner e Huhnfeld, 1993).
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Além disso, também eram destacados a leitura em
voz alta e o cuidado com uma pronuncia correta como
aspectos a serem valorizados e praticados.

Centro minhas atengdes na leitura e promincia correta prin-
cipalmente (JAPC, n°® 10-11, outubro-novembro de 1903, p.
78-79, in Kreutz e Arendt, 2007b).

E até mesmo muito importante destacar que as primeiras aulas
de portugués sejam orais. Sem livro. Sem escrever (JAPC, n°
10, outubro de 1930, p. 3, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Ele [0 ensino de portugués] deve ser conduzido de acordo com
livrinho recentemente publicado “Sabe fallar portuguez” e se
constitui de exercicios em leitura, escrita, traducdo e contas,
se possivel, também em comunicagdo em lingua brasileira
(JAPC, n° 3, margo de 1900, p. 21, in Kreutz e Arendt, 2007b).

O quarto enunciado que se configurou aponta para
a importancia da tradu¢do como um bom caminho para o
ensino de uma segunda lingua ou de uma lingua estrangei-
ra e me remeteu a consideragdes que Neuner e Huhnfeld
fazem em sua obra Methoden des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts. Os autores, na primeira parte de seu
livro, apresentam um breve historico do ensino de linguas
estrangeiras na Alemanha e indicam que, no periodo que
se estende do fim do século XIX ao inicio do século XX,
a tradicdo era de se ensinarem as assim chamadas linguas
estrangeiras modernas da mesma maneira como se fazia
com o grego e o latim. Ou seja, liam-se textos classicos,
esses eram traduzidos e havia pouca preocupagdo com a
compreensdo ¢ a produgdo oral na lingua a ser aprendida
(Neuner e Huhnfeld, 1993). A tradu¢@o da lingua materna
para a lingua estrangeira e vice-versa era um exercicio fre-
quente nesse modelo de ensino. Esses autores, entretanto,
também apontam para as criticas que, aos poucos, foram
surgindo em relagdo a esse modelo, pois os jovens eram
capazes de ler na lingua estrangeira, mas ndo de manter
uma conversagdo nem de negociar com falantes de inglés
ou francés, por exemplo.

Lucindo (2006) faz interessante apanhado do
papel da tradugdo nas diferentes metodologias de ensino
de linguas estrangeiras, apontando para sua relevancia
no método da gramatica e tradug@o, seguida de seu de-
saparecimento das salas de aula quando da primazia do
método direto, e para seu lento retorno nos ultimos anos.
Partindo de uma conceituagdo de tradugdo em que essa
¢ vista como bem mais do que a simples transposi¢do de
palavras de uma lingua a outra (Lucindo, 2006, p. 3), a
autora propde que se reveja o papel da tradug@o em aulas
de lingua estrangeira e defende sua reinser¢@o como uma
das possibilidades de permitir ao aluno refletir sobre os
fendmenos linguisticos de sua lingua materna e da lingua
que deseja aprender.

Além da sugestdo do uso da tradug@o do alemdo
para o portugués e do portugués para o alemao como um
caminho promissor no que diz respeito ao aprendizado,

também ¢ sugerido um rigoroso acompanhamento durante
o desenrolar das aulas. Esse pode ser compreendido dentro
das metodologias de ensino de linguas estrangeiras em
voga na época, em que, muitas vezes, se almejava um
falante da lingua estrangeira que fosse tdo perfeito quanto
o falante nativo da lingua em questdo (considerando que se
partia de um ideal de falante nativo) e que consideravam
o0 erro como um problema no processo de aprendizagem,
primando por elimina-lo.

No que diz respeito a lingua do pais, o professor deve trabalhar
no sentido de que os alunos tenham um grande vocabuldrio, que
aprendam varias palavras novas por dia, que sempre as repitam
e que formem frases simples com elas (Traduzir!) (JAPC,n° 1,
janeiro de 1921, p. 6, in Kreutz e Arendt, 2007b).

A parte da ligdo em portugués ¢ lida frase por frase e tradu-
zida para o alemdo, a0 mesmo tempo em que cada palavra é
controlada. No que diz respeito as partes da licdo em lingua
alema, inicialmente escolho de cada licdo, mas também da
minha memodria, frases condizentes que sdo traduzidas para o
portugués oralmente e por escrito. Quanto as tradugdes por
escrito, devemos ser modestos nas nossas expectativas. |...]
S6 com criangas bem dotadas podem-se introduzir exercicios
por escrito. Esses se estruturam da seguinte forma: o profes-
sor dita frases em alemao e o aluno as escreve em portugués
(JAPC, n° 10, outubro-novembro de 1903, p. 78, in Kreutz e
Arendt, 2007b).

Para tal, elas devem traduzir do alemdo ao portugués e vice-
versa (JAPC, n° 12, dezembro de 1908, p. 117, in Kreutz e
Arendt, 2007b).

Ao papel da tradugéo no processo de aprendizagem
de uma segunda lingua também pode ser atribuido outro
significado: o da procura de garantir, por meio da tradu-
¢éo, a compreensdo do que ¢ dito e aprendido na segunda
lingua. Garcez et al. (2004) indicam a centralidade da
negociagdo de sentido nos processos de aprendizagem,
considerando que, em muitas situagdes de interagdo em
segunda lingua, a compreensdo pode ser comprometida
pelo ndo entendimento de palavras desconhecidas, novas
para o aluno, sendo, entdo, tradu¢do um meio de evitar
esse ndo entendimento e, assim, garantir a compreensao.

O uso da tradugdo como uma possivel ferramenta
na aprendizagem de portugués como segunda lingua ndo
era, contudo, uma proposta que ndo deixasse de apresentar
controvérsias, uma vez que argumentos que destacavam
o fato de ndo haver correspondéncia total entre os signi-
ficados de palavras em duas linguas diferentes também
se faziam presentes no material de pesquisa examinado:

Narealidade, quase ndo ha palavras de diferentes linguas cujo
significado seja idéntico. Os significados se assemelham, isso
sim, eles se correspondem “mais ou menos”, mas totalmente
iguais eles ndo sdo.

Isso pode ser comprovado sem dificuldades. Tomemos um
exemplo do dia-a-dia: Pae — Vater. Se os significados dessas
duas palavras fossem absolutamente, totalmente iguais, elas
poderiam ser trocadas uma pela outra a vontade.

E isso ndo ¢ possivel? “Pae” ndo significa, no fundo, “Vater”?
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Nao. Basta colocar “pae” no plural. Pois af essa palavra ndo
significa somente “Viter”, mas também “Eltern”. O significado
de “paes” engloba portanto ao lado de pae também a mae. E esse
ndo ¢ o caso de “Viter” em alemdo. Se quisermos falar de pai
e mde em alemdo, temos de usar “Eltern” ¢ ndo “Viter”. Essa
pequena, mas presente, ligacdo da palavra “pae” em portugués
com a significagdo de “Mutter” soa, no caso daquele que tem
portugués como lingua materna, inconscientemente ¢ da a
palavra “pae” assim um colorido que “Vater” ndo tem (JAPC,
n° 3-4, margo-abril de 1939, p. 1-3, in Kreutz e Arendt, 2007b).

O quinto enunciado que apresento aponta para
o material didatico que deveria ser usado nas aulas de
portugués: O livro de gramatica a ser utilizado na escola
deveria ser metodoldgica e linguisticamente apropriado ao
ensino de portugués, contemplando a “realidade” do aluno.
Os excertos abaixo evidenciam que uma boa gramatica
seria aquela que simplificasse o ensino de portugués, que
fosse metodologicamente e linguisticamente apropriada,
moderna, pratica e que trouxesse o vocabulario do dia-a-
dia, do comércio e do trato com o governo. Ela também
deveria ter um preco acessivel. Em relagdo a algumas
gramaticas que circulavam entdo, havia a critica ao fato
de ndo serem adequadas para o trabalho com principian-
tes, podendo ser usadas somente em casos de alunos com
avangados conhecimentos de portugués.

Por fim, desaconselho aos meus colegas o uso da gramatica de
Jansen. Além de cara (43500Rs), ela s6 pode ser usada com
sucesso em escolas mais avan¢adas. Para a nossa situagido
nas colénias, o livrinho ‘Sabe fallar Portuguez’ ¢ aconselhado
(JAPC, n° 10-11, outubro-novembro de 1903, p. 79, in Kreutz
e Arendt, 2007b).

Cada pagina mostra o professor prdtico que sabe o que quer, de
modo que temos de dizer: Da prdtica para a pratica! O prego
de 28000 néo é muito caro (JAPC, n° 1, janeiro de 1915, p. 6,
in Kreutz e Arendt, 2007b).

Gramatica da lingua portuguesa do Dr. Wilhelm Rotermund
Ela comega com os principios da gramadtica; percorre, sempre
explicando tudo por meio de exercicios, todos os capitulos da
mesma, para chegar, por fim, as dificeis regras da sintaxe.

A gramdtica é tdo completa, que até mesmo aqueles que dese-
Jjam prestar seu exame na Escola Normal de Porto Alegre ou
na Escola de Engenharia podem fazer uso dela (JAPC, n° 9-10,
setembro-outubro de 1916, p. 39, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Acima de tudo, eu gostaria de encontrar um livro apropriado
a nossa realidade para o ensino de portugués. Os primeiros
passos que se encontram em cartilhas ou outros materiais dida-
ticos assemelham-se a um curativo de emergéncia. Precisamos
de um livro que se disponha a, nada mais, nada menos, ensinar
criangas de 11 a 12 anos, por um periodo de dois anos, no que
se refere ao vocabuldrio, a linguagem do dia-a-dia de uma
pessoa comum. Além disso, se deveria ensinar o necessdrio
para o comércio e o trato com o governo (JAPC, n° 1-2, janeiro-
fevereiro de 1920, p. 6, in Kreutz e Arendt, 2007b).

A ideia que emerge dos excertos acima de que a
boa gramatica seria aquela que se aproxima da “realidade”
do aluno remeteu-me a tese de Duarte (2009) em que a

autora problematiza um enunciado recorrente em artigos
da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul: a importancia
de se trabalhar com a realidade do aluno na escola. Nas
palavras de Duarte “Estava interessada em problematizar
um enunciado que aponta, com clareza, para o realismo
epistemoldgico que reina, quase que de maneira intocavel,
no campo pedagodgico” (Duarte, 2009, p. 171), a saber, “a
importancia de se trabalhar com a ‘realidade’ do aluno na
escola” (Duarte, 2009, p. 21). Aprofundar-me nessa dis-
cussdo acerca da importancia da valorizagdo da realidade
do aluno em sala de aula extrapolaria a tematica deste
artigo, mas interessou-me salientar o fato de que um dos
enunciados que emergiu em meu estudo constitui-se em
tema de preocupagdes ¢ estudos no campo da Educag@o.
A seguir, ressalto discussdes do campo da Educagio Lin-
guistica que se ocupam dessa tematica.

Autores como Perera (2001), MacLure (2001)
e Edwards (2001), que conduzem pesquisas voltadas a
educagdo linguistica de criangas migrantes em uma pers-
pectiva sociolinguistica, apontam para ideias convergentes
as presentes nos artigos no Jornal dos Professores Cato-
licos que examinei no que se refere a proximidade entre
o material de ensino ¢ a realidade do aluno, ressaltando,
porém, a questdo da lingua. Perera (2001) expressa que
¢ fundamental que os alunos encontrem em seu material
didatico palavras e estruturas gramaticais parecidas as que
usam em seu cotidiano e que uma fonte de dificuldades no
processo de letramento € justamente a linguagem (distante
da que conhecem) que encontram nesse material (Perera,
2001, p. 713). Seguindo tal posicionamento, pode-se dizer
que ¢ fundamental que a realidade linguistica, a variedade
linguistica que o aluno fala, esteja presente na gramatica
com que ele aprende uma segunda lingua. Ou seja, ma-
teriais em que as formas de vida dos imigrantes de fala
alema ndo estivessem presentes ndo seriam apropriados
ao ensino do portugués como segunda lingua para essas
criangas. MacLure (2001), assumindo uma posi¢ao pro-
xima, aponta para a desarmonia entre a lingua do &mbito
familiar de muitas criangas e a lingua da escola, indicando
diversas teorias que procuram explicar tal situagdo: as
teorias que partem de um déficit, por exemplo, e as que
se baseiam em uma diferenca. As primeiras, por verem
no aluno a explicagdo para as dificuldades, propdem que
essas sejam resolvidas por meio de agdes que ajustem a
lingua desse a lingua da escola. Ja as que partem de uma
diferenga sugerem que o foco das atengdes seja a lingua
da escola, adaptando essa as necessidades do aluno (Mac-
Lure, 2001, p. 737-738). Edwards (2001) enfatiza que
uma das condig¢des para o insucesso escolar é o fato de a
lingua da escola, muitas vezes, ndo ser a lingua do aluno,
aludindo tanto diferentes linguas como também diferen-
tes variedades de uma mesma lingua (Edwards, 2001,
p. 714-723). Esse autor expressa a importancia de ajudar
os professores a se adaptarem a heterogeneidade linguis-
tica na sala de aula como forma de reduzir a passividade
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e a ndo participagdo dos alunos menos privilegiados nas
atividades escolares (Edwards, 2001, p. 722). Nessa
argumentagdo, vejo aproximagdes com uma das articu-
lagdes discutidas por Duarte (2009), a saber, a de que
“trabalhar com a ‘realidade’ possibilita dar significado
aos conteudos matematicos, suscitando o interesse dos
alunos por sua aprendizagem” (Duarte, 2009, p. 145). Em
sintese, tanto no campo da Linguistica Aplicada como no
da Educa¢@o Matematica, é recorrente a posi¢do de que
a escola deveria se aproximar do aluno, de seu cotidiano
e de sua realidade como uma forma de garantir melhores
resultados no aprendizado.

O enunciado que segue indica que as criangas das
escolas da imigragdo alema, sendo brasileiras, deveriam
aprender o portugués, mas era necessario garantir o direito
de os imigrantes e seus descendentes manterem sua lingua
materna. Os excertos a seguir referem-se a esse sexto
enunciado. Sua discuss@o abrange o que, neste momento,
gostaria de denominar planejamento linguistico ou de
politica linguistica.

E 6bvio que cada cidaddo brasileiro, sem interessar sua
origem, deve aprender portugués e permitir que seus filhos
tenham aulas em todas as matérias em que se cultive o amor
pela patria. (LE, n° 34, maio de 1931, p. 3, grifos do autor, in
Kreutz e Arendt, 2007a).

Nossas escolas so bilingues ha muito tempo. [...] Somos bons
brasileiros e exigimos, na condigdo de cidaddos livres deste pais,
que também tenhamos o direito de manter nossas caracteristicas
especiais, pois € so através delas que nos tornamos capazes de
servir ao pais (LE, n° 44, dezembro de 1933, p. 2-3, in Kreutz
e Arendt, 2007a).

Prezados associados!

Permitam-me tematizar hoje um aspecto que se tornou uma
“cruz” para muitas escolas da colonia alema: as aulas em lingua
portuguesa. [...] Aos grupos alemaes de nossas colonias ndo falta
boa vontade, antes a possibilidade de aprender a lingua do pais.
Por esse motivo, a escola deve, dentro de suas possibilidades
e garantindo que as demais matérias ndo sejam prejudicadas,
oferecer essa possibilidade (JAPC, n° 2, fevereiro de 1913, p.
9-11, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Retomando os aspectos recorrentes nos excertos
acima, fui levada a pensar que a preocupacdo quanto
a manutencdo das escolas da colonizagdo alema era
significativa e que o argumento de que os alunos de-
veriam primeiro passar pelo processo de alfabetizacio
em sua lingua materna era um dos indicados como
motivo para que ndo se fechassem essas escolas, obri-
gando as criangas a irem para escolas publicas em que
o portugués seria a Unica lingua de ensino. Tentativas
por parte do governo brasileiro de influenciar as escolas
dos imigrantes sdo, igualmente, criticadas e se destaca
o fato de que, mesmo sendo escolas particulares em
que a lingua de ensino é o alemio, elas fariam muito
pela lingua portuguesa. Ao ensino de portugués, ¢é
atribuido o significado de “uma cruz”, ou seja, de um

grande problema, quase que de um castigo. Os artigos
reconhecem a necessidade de aprender a /ingua do pais,
mas indicam o confrontamento com grandes dificulda-
des pela falta de tempo para ministrar aos alunos, no
exiguo periodo de quatro anos, o curriculo esperado
de uma escola fundamental acrescido de uma segunda
lingua, o portugués.

Ja o sétimo enunciado, a saber, uma lingua seria
o resultado do uso que dela se faz e um direito pessoal,
aponta para as nog¢des de lingua e de ensino de linguas que
eram veiculadas no Jornal dos Professores Catélicos. O
acirrado debate em torno da expressdo “lingua do pais”
e dos vinculos entre pais e lingua fica evidenciado nos
excertos abaixo:

Quando se nega a identidade das nogdes de “lingua encontrada
no pais” e de “lingua do pais” e se vé na tltima uma amplia¢do
da primeira nogéo e, nessa ampliacdo, se acredita haver uma
influéncia sobre os direitos linguisticos, entdo se parte da ideia
de que uma lingua possa ser vinculada a um pais. Essa ideia
ndo pode ser depreendida do significado de lingua e esta errada.
Em contraponto, classificamos como um grande erro quando
se diz que direitos linguisticos estariam ligados a um pais, ndo
interessando se o pais ¢ encarado como uma individualidade
ou um complexo territorial. Nos afirmamos que os direitos
linguisticos de um cidaddo em um determinado pais s se
vinculam a esse pais na forma de um territorio administrativo
(JAPC, n° 4, abril de 1929, p. 5-6, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Essa nossa frase, com a qual ndés afastamos as teorias falsas,
baseia-se na verdade de que a lingua ¢ o resultado do uso por
pessoas e de que o sujeito dos direitos linguisticos sdo justa-
mente as pessoas que fazem uso da lingua. Tampouco como
a lingua ¢ seu proprio sujeito juridico, pode um pais ser seu
sujeito juridico; somente os habitantes de um pais o sdo, em que
a lingua ou as linguas sdo faladas (JAPC, n° 4, abril de 1929,
p. 5-6, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Se uma lingua fosse vinculada a um pais como individualidade
histérica e de estado e se dai se deduzisse o direito a seu uso
oficial, duas ideias completamente loucas seriam a base de tal
raciocinio. Em primeiro lugar, a ideia, ja rechacada, de que
uma lingua estaria vinculada a um pedago de terra e ndo a
seus habitantes. A historia nos mostra o contrario: junto com
os habitantes, paises inteiros bem como regides trocaram de
lingua. Mas a lingua de uso didrio ¢ falada com aqueles com
que convivemos hoje e ndo com as geragdes que fizeram parte
da historia e que estdo enterradas nos timulos desse territorio.
Exigir que uma lingua seja vista como ainda valida em uma
determinada regido por ter sido falada nela ha muitos anos seria
como que proclamar de maneira irracional a posse nacional
(JAPC, n° 4, abril de 1929, p. 5-6, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Nesses excertos, estd presente a argumentacio
que ndo existiriam vinculos entre um pais e uma lingua,
salientando que a lingua seria o resultado do uso que dela
fazem as pessoas que a falam, os assim denominados su-
jeitos linguisticos. A lingua seria como um direito pessoal,
podendo haver diferengas linguisticas em um pais sem que
isso acarretasse nenhum tipo de risco a unidade nacional.
A ideia de que um pais e uma lingua estejam fortemente
ligados ¢ apontada por Blanc (2001) como a solugéo en-
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contrada por estados em que vdrias linguas eram faladas
e que procuravam por uma solugdo para seus problemas
de comunicagio (Blanc, 2001). Impondo aquela lingua a
que se confere o status de dominante e legitimada (por ser
a lingua falada pelo grupo politicamente dominante), al-
cangou-se 0 monolinguismo dentro de um estado. Gogolin
et al. (2005), por sua vez, apontam para o plurilinguismo
que predominava na Europa antes de se estabelecerem os
estados-nacdo, com sua proposta de formag¢do do estado
vinculado a uma Unica lingua oficial e caracterizado por
uma unidade territorial. Autores como Laitin (2001) e
Oberndorfer (2005), a seu turno, que se dedicam a estu-
dos voltados as relagdes entre lingua e nagdo, apontam
para diferentes maneiras de se lidar com as questdes de
plurilinguismo e de nagdo ¢ para as diferentes solugdes
encontradas. Oberndorfer (2005) remete ao exemplo de
paises europeus como a Franga e a Alemanha para indicar
que, na Europa Ocidental, a uniformizacdo linguistica
fez parte do projeto de estruturagdo do estado-nagdo. Ja
Laitin (2001) argumenta que a uniformidade linguistica
ajudaria a produzir “uma aura de que todos os habitantes
do estado formam uma comunidade natural” (Laitin, 2001,
p. 652). Em contraponto, Oberndorfer (2005) refere paises
na América do Sul e na Asia como exemplos de estados
em que a constru¢do do estado-nag¢do é possibilitada por
outros argumentos, uma vez que a lingua oficial escolhida,
muitas vezes, € a lingua do antigo colonizador, ndo sendo
“propriedade” desse pais em processo de formagao. Nes-
sas regides, portanto, outros elementos tiveram a tarefa
de alavancar o processo de unificagdo nacional, como
o territorio, a populagdo ¢ uma memoria e uma historia
comuns (Oberndorfer, 2005).

Por fim, o oitavo e tltimo enunciado que emergiu
da analise do material de pesquisa refere-se a formagéo
de professores para as escolas das colonias alemds, que
deveria prever que eles também seriam professores de
portugués nessas escolas. Das argumentacdes que se des-
tacam, depreendo que se esperava desse professor grande
empenho quanto ao portugués. A Associagdo Catdlica
de Professores, por exemplo, exigia de seus membros a
comprovagdo de que falavam portugués ao se associa-
rem. Embora a lingua alema se mantivesse como a mais
importante, o professor ndo deveria negligenciar o ensino
de portugués e tinha de, ele mesmo, buscar por formas de
aprender esse idioma.

Como ¢ de conhecimento dos senhores professores, Sua Exce-
léncia, o Arcebispo, determinou que, em todas as escolas cato-
licas particulares, dé-se destaque ao ensino da lingua do pais.
Esta decisdo deve ser saudada, ja que os novos tempos tornam
os conhecimentos de portugués a cada dia mais importantes ¢
necessarios. Em varias escolas alemas ja se fizeram grandes
avangos. Especialmente, a associagdo de professores alemdes
catélicos tem-se dedicado a esta questdo desde sua fundagdo.
Ja o estatuto original exige dos membros a formagdo em lingua
portuguesa. Em quase todas as assembléias gerais, bem como
nas regionais, essa disciplina foi alvo de acirradas discussoes.

Naregido de Sao Leopoldo ndo falta, na assembléia anual, uma
aula modelo de portugués. Mas esta fora de discussdo que, a
partir de agora, muito mais tem de ser feito em muitas escolas.
Portanto, sera de valor que os presidentes dos nutcleos regionais
coloquem essa disciplina no programa das proximas conferén-
cias. Também as paginas deste Jornal se encontram abertas para
que se troquem opinides livremente (JAPC, n°9 e 10, setembro
e outubro de 1917, p. 34, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Em seguida, ¢ destacado que o professor da es-
cola alema deveria se engajar seriamente no estudo do
portugués e que dominar essa lingua se tornara elemento
fundamental para garantir sua contratagdo por uma es-
cola de renome. Pequenas escolas, em comunidades que
contavam com poucos habitantes e que pagavam salario
reduzido, talvez ainda viessem a aceitar professores sem
conhecimentos de portugués, mas escolas em nucleos
maiores ndo. Finalizando, ressalto a indicag¢do de que
mesmo aquele professor que néo falasse portugués e ndo
0 ministrasse prestaria uma significativa cooperagdo ao
pais se fosse um bom professor. O dominio do portugués
ndo seria garantia de que se daria uma contribui¢@o para
0 bem estar do pais.

Apos a religido, ¢ principalmente a lingua materna que o
professor deve se dedicar em seu aperfeicoamento. Ele deve
ensinar linguas as criangas, introduzi-las na compreensdo
da lingua alema, de modo que elas consigam ler tudo e tirar
proveito disto; por outro lado, ajudé-las a desenvolver a com-
peténcia de expressar seus pensamentos oral e por escrito de
maneira correta. Isto parte do principio de que ele mesmo se
ocupe cada vez mais com a estrutura gramatical da lingua, bem
como que se ocupe dos melhores textos literarios. Exige-se do
professor que ele saiba escrever de maneira correta e acurada,
expressando seus pensamentos de forma clara. Para nunca
cometer erros, ele deve sempre aperfeigoar-se e exercitar-se.
Uma dedicagdo especial exige a lingua do pais. Mesmo que
o professor alemdo deva ser o ultimo a trabalhar a favor do
desaparecimento gradativo da lingua alema no pais, mesmo
que ele, ao contrdrio, lute por sua manutengdo, a exigéncia de
conhecimentos da lingua do pais se faz cada vez mais forte. O
professor ndo poderd deixar de introduzir a lingua do pais em
suas aulas e, para tal, ele terd de buscar o conhecimento desta
(JAPC, n° 3, margo de 1903, p. 20, in Kreutz e Arendt, 2007b).

Com isto, ndo quero dizer que nossas criangas ndo devam
aprender o portugués; pelo contrario, reconhego que o conhe-
cimento do portugués, ou seja, da lingua do pais, ¢ de grande
uso, ja pelo motivo de que, sem o conhecimento da mesma,
ndo se pode ter outro papel politico que o de contribuinte.
(mas realmente necessario esse conhecimento ndo ¢, o que ¢
comprovado pelo passado e pelo bem-estar nas colonias). Mas
meu sentido de direito se rebela, pois, no pais da paciéncia,
ndo se tem mais paciéncia e se quer castigar pais de fala alema
com multas em dinheiro por ndo proibirem seus filhos de usar
sua lingua materna. Nenhuma pessoa ird afirmar que somente
aquele que domina a lingua portuguesa ¢ um bom cidaddo. Nao
compreender a lingua do pais ndo significa ser analfabeto. O
quanto aqueles professores que trabalham de forma séria e
consciente, por exemplo, mas que ndo dominam a lingua do
pais, contribuiram para o bem estar do pais em comparagdo
com aqueles que até entendem e falam a lingua do pais (por
ser, talvez, sua lingua materna), mas que ndo tém a minima
formagdo escolar ou conhecimento, talvez ndo saibam nem
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mesmo escrever seu nome (JAPC, n° 1, janeiro de 1910, p.
9-10, in Kreutz e Arendt, 2007b).

O ponto central ¢ a lingua do pais. Para ndo fazer rodeios.
Pode-se, com tranquilidade, afirmar: praticamente, nao ha hoje
nenhuma comunidade escolar que ndo exija, com veeméncia,
que a lingua portuguesa seja um elemento importante no ensino.
Um professor sem conhecimentos bdsicos da lingua do pais
ndo encontra mais colocag¢do a ndo ser que, por necessidade,
uma comunidade pequena e que ndo pode pagar muito ndo
consiga um professor melhor (LE, n° 30, setembro de 1930, p.
2, in Kreutz e Arendt, 2007a).

Quanto a preparagdo dos jovens professores, 0s
relatérios anuais da Escola Normal Catdlica, publicados
no Jornal dos Professores Catdlicos indicam a carga ho-
raria dedicada a aprendizagem da lingua do pais: 5 aulas
por semana nos 4 anos que constituem a formagdo dos
professores (JAPC, 1937, jan-fev, n° 1-2, p. 1, in Kreutz
e Arendt, 2007b). Dos relatorios examinados, também se
pode inferir que, paralelamente ao ensino das disciplinas
que viriam a ser ministradas mais tarde (matematica, ge-
ografia, ciéncias, historia) os futuros professores acompa-
nhavam aulas de histéria da pedagogia e de metodologia,
bem como de psicologia escolar. Contemporaneamente,
pesquisadores envolvidos na formagao de professores de
uma segunda lingua (como no caso da Alemanha, ao se
considerarem os descendentes de imigrantes turcos, ita-
lianos ou gregos, entre outros, que visitam escolas alemas
e aprendem alemao como segunda lingua) apontam para
um programa de formagao de professores que deveria se
compor de:

[...] conhecimentos do idioma em questdo e de sociolinguistica,
bem como de aspectos contrastivos; teoria e pratica da aquisigdo
de (segunda) lingua; teoria e pratica dos processos de migragio e
aculturag@o, assim como de situagdes de contatos interculturais;
conhecimentos de psicologia do desenvolvimento, especialmen-
te no que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades lin-
guisticas e cognitivas; conhecimentos e habilidades profundos
na aplicagdo dos principios especificos do ensino de segunda
lingua; visitagdes a escolas e estagios em aulas com os mais
variados publicos-alvo no ambito do grupo dos que aprendem
uma segunda lingua (Barkowski, 2003, p. 161)%.

Entre pesquisadores brasileiros, destaco as teo-
rizagdes de Cavalcanti (1999), que apontam para outros
elementos que deveriam compor o curriculo de formagéo
de professores que poderiam se confrontar com grupos de
alunos bilingues:

Disciplinas que seriam essenciais no curso nem fazem parte
do curriculo, por exemplo, Linguistica Aplicada, Sociolin-

guistica (Educacional), Iniciagdo a Pesquisa, Antropologia
(Educacional), Interagdo em Sala de Aula. Essas disciplinas
poderiam, dependendo de como fossem dadas, sensibilizar os
futuros professores para o contexto linguistico complexo que
os esperam [sic] em muitos dos lugares onde fardo sua pratica
docente (Cavalcanti, 1999, p. 404).

Conclusao

Os enunciados destacados me permitem afirmar
que foram atribuidos inumeros significados ao ensinar
e aprender portugués como segunda lingua nas escolas
da imigragdo alema no estado do Rio Grande do Sul no
periodo entre 1900 e 1939. Esses significados muito dizem
dos conflitos e dos tensionamentos gerados pelas multiplas
facetas da educagdo linguistica de migrantes ¢ de grupos
étnicos minoritarios.

Embora tenha me decidido por examinar um debate
que foi conduzido e que circulou em periddicos do inicio
do século XX, indico que, de minha andlise, emergiram
posi¢des muito proximas aquelas que circulam contempo-
raneamente, no campo de estudos da Educaco Linguistica
de migrantes e de seus descendentes, principalmente nas
vertentes da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada.
Saliento as preocupagdes com a questdo da identidade
dos migrantes, com sua integragdo ou assimilagdo, com
o bilinguismo e suas consequéncias.

As ideias centrais que emergiram de minha analise
dizem respeito as formas de conduzir o ensino de portu-
gués como segunda lingua e a diversos aspectos da politica
linguistica quanto ao ensino de portugués como segunda
lingua nas escolas da imigracao alema no Rio Grade do Sul.
Sao sugestdes quanto ao momento correto de dar inicio as
aulas de portugués, quanto a lingua de ensino na escola em
que as criangas seriam escolarizadas, quanto aos espagos
em que se daria a aprendizagem de portugués, quanto ao
tipo de atividades a serem conduzidos nas primeiras aulas
de portugués e quanto ao material didatico a ser usado,
quanto aos direitos linguisticos de imigrantes e seus des-
cendentes, quanto ao fato de a lingua ser o resultado de seu
uso e quanto a formagao de professores para as escolas em
questdo, uma vez que a esses caberia ensinar o portugues.
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