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Configuracao e papel do sistema de

avaliatividade no género reportagem
Configuration and role of appraisal system on reportage genre

RESUMO - Neste artigo, temos como objetivo analisar a configuragdo
¢ o papel do sistema de avaliatividade no género reportagem. Buscamos,
num primeiro momento, fazer uma explicitagdo da teoria do sistema
de avaliatividade, conforme proposta por Martin e White (2005). Em
seguida, procedemos a analise de um exemplar do género reportagem,
a fim de identificar o modo como os sujeitos discursivos: (a) expressam
avaliagdes afetivas, éticas e estéticas (subsistema atitude), (b) engajam-se
no discurso (subsistema engajamento) e (¢) mitigam ou intensificam suas
avaliagdes (subsistema gradagdo). Os resultados encontrados na analise
da reportagem Prontos para o século XIX, de Monica Weinberg e Camila
Pereira, publicada na Revista Veja (Weinberg e Pereira, 2008), ddo sinais de
que o julgamento, subsistema da atitude, e o entretenimento e a atribuicao,
sentidos de expansdo dialégica, um dos subsistemas do engajamento,
constituem elementos retéricos estruturadores do género estudado.

Palavras-chave: género textual, sistema de avaliatividade, reportagem.

ABSTRACT - In this article, we aim to analyze the configuration and
rule of the appraisal system on reportage genre. We seek, first, explain
the appraisal system theory, as proposed by Martin and White (2005).
Then, we proceed to the analysis of a specimen of the reportage genre, in
order to identify how the discursive subject (a) express affective, ethical
and aesthetic evaluations (attitude subsystem), (b) engage in discourse
(engagement subsystem) and (c) mitigate or intensify their evaluations
(graduation subsystem). The results of the analysis of reportage “Ready
for the nineteenth century” by Monica Weinberg and Camila Pereira,
published in Veja (Weinberg and Pereira, 2008), indicate that judgment
(attitude subsystem) and entertainment and the attribution (dialogical
expansion meanings, one of the engagement subsystems) are rhetorical
structuring elements of the studied genre.

Key words: text genre, appraisal system, reportage.

Avaliatividade na linguagem:
percursos tedricos

O termo avaliatividade ¢ aqui tomado como corres-
pondente a traducdo de appraisal, utilizado por Martin ¢
White (2005) para se referirem a organizacao sist€émica do
modo como os falantes/escreventes' expressam pensamen-
tos, sentimentos, opinides e atitudes sobre algum objeto,
fendmeno, evento, pessoa etc. O sistema de avaliatividade
(Martin e White, 2005) esta inscrito no arcabougo teori-
co da Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1994;
Halliday e Matthiessen, 2004), associando-se aos signi-
ficados interpessoais constituidos no texto. Os falantes/
escreventes, ao se engajarem nas relagdes interpessoais,

mobilizam um conjunto de recursos semanticos que lhes
permite expressar avaliagdes afetivas, avaliacdes de
comportamento e apreciacdo das coisas, marcando um
grau de intensidade para essas avaliagdes e atribuindo
identidade as fontes de onde partem as avaliagcdes (Martin
e Rose, 2003).

Sistema de avaliatividade e sistema de modo

O sistema de avaliatividade, embora desenvolvido
a partir dos principios tedricos da Linguistica Sistémico-
Funcional, apresenta uma sistematizagdo préopria. Con-
siderando-se as metafuncdes da linguagem (ideacional,
interpessoal e textual) e seus respectivos sistemas, Martin

! Utilizamos os termos falante/escrevente combinados para cobrir as atividades de expressdo verbal, tanto oral quanto escrita. Preferimos usar o
termo escrevente no lugar de escritor porque a palavra escrifor pode ser interpretada como referente a uma atividade em que a escrita ¢ exercida
profissionalmente com contornos socioculturais bastante especificos. O termo escrevente acaba tomando um sentido mais preciso para o que estamos
desenvolvendo, referindo-se a atividade de simplesmente exercer a modalidade escrita da lingua.
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e White (2005) elaboram uma teoria que da conta do modo
como os falantes/escreventes constroem textualmente a
avaliagdo, isto ¢, 0 modo como

constroem identidades ou personas de autor para si mesmos ¢
um publico desejado ou ideal para os seus textos, expressam
alinhamento ou ndo-alinhamento a respondentes reais ou
potenciais e constroem comunidades que compartilham os
mesmos sentimentos, valores e avaliagdes normativas (Martin
e White, 2005, p. 1).

Os estudos da avaliatividade comegaram a ser de-
senvolvidos a partir da década de 1990 e receberam grande
impulso tedrico com as publica¢des de Martin (2000) e
Martin e Rose (2003), culminando na publicagio de The
language of evaluation: appraisal in English (2005), de
Martin em co-autoria com White. Entretanto outras pu-
blica¢des mais antigas podem ser destacadas como cons-
trugdes seminais da teoria da avaliatividade. White (2001)
apresenta a seguinte lista das publica¢des-chave da teoria
(em ordem cronoldgica): ledema, Feez ¢ White (1994),
Martin (1995a, 1995b), Christie e Martin (1997), Martin
(1997), Coffin (1997), Eggins e Slade (1997, especial-
mente o capitulo 4), White (1998), Martin (2000), Coffin
(2006 [2000]), White (2000). Segundo Martin ¢ White
(2005), os estudos e pesquisas em avaliatividade tiveram
como objetivo complementar e sistematizar a gramatica
de modo e modalidade da LSF, oferecendo, portanto, um
instrumental tedrico mais especifico e refinado, bastante
util as pesquisas que buscam investigar a estrutura das
trocas nos eventos comunicativos.

Taxionomia e estrutura do Sistema de
avaliatividade

A teoria do sistema de avaliatividade oferece “uma
descrigio detalhada do que podemos chamar de potencial
de significado do falante como avaliador” (Sobhie, 2008,
p- 57), e, para tanto, apresenta uma estruturagdo taxiond-
mica complexa e extensa. O sistema é composto por trés
subsistemas que operam paralelamente: atitude, engaja-
mento e gradagdo. Através do subsistema atitude, o falante/
escrevente pode expressar um posicionamento subjetivo no
que se refere a afeto, ética e estética, correspondendo cada
um desses elementos, por sua vez, aum dos subsistemas da
atitude, a saber: afeto, julgamento e apreciagdo. Ja o subsis-
tema engajamento da conta da participacdo e envolvimento
do falante naquilo que esta dizendo, tendo em vista a dia-
logicidade, ou as multiplas vozes no texto (Bakhtin, 2003),
como as opinides dos outros imbricadas naquilo que diz.
O engajamento é composto pelos subsistemas contragcdo
(negagdo e contra-argumentago) e expansdo (atribuigdo
e entretenimento). O quadro do sistema se completa com
o subsistema gradagdo, o meio através do qual o falante/
escrevente marca uma intensificagdo ou mitiga¢do das
atitudes e engajamentos inscritos no texto.

Como se pode ver, o sistema de avaliatividade ¢
um construto tedrico bastante refinado, com uma ampla
hierarquizacao conceitual. Cada subsistema possui outros
subsistemas internos, formando uma rede extensa, porém
bem articulada.

Na se¢do seguinte passamos a apresentar de for-
ma mais detalhada cada subsistema da avaliatividade,
comegando pela atitude, vindo em seguida o julgamento
e encerrando com a apreciagdo.

Atitude

O subsistema atitude inclui trés areas da subjetivi-
dade do falante/escrevente: a emogao, a ética ¢ a estética.
Portanto, cada uma dessas areas corresponde a uma regido
semantica dentro do sistema da atitude. Respectivamente,
temos os seguintes subsistemas internos: afeto, julgamen-
to e aprecia¢do. Embora esses subsistemas expressem
atitudes que podem ser polarizadas (como negativas ou
positivas), a expressdo da atitude no texto ¢ um processo
bem mais amplo que simplesmente uma marca de po-
laridade (Whitelaw et al., 2007): existe dentro de cada
subsistema interno um conjunto variado de atitudes. Isso
impede uma classificag@o tedrica que apenas polariza o
afeto, julgamento e apreciagdo.

Podemos dizer que, ao lidar com atitude,

estamos preocupados com aqueles enunciados que podem ser
interpretados como indicativos do modo como uma pessoa,
coisa, situagdo, a¢do, evento ou estado de coisas sdo vistos
tanto positiva como negativamente. Isso quer dizer que nds
classificamos qualquer enunciado como atitudinal quando ele
carrega uma avaliag@o positiva ou negativa ou quando pode
ser interpretado como um convite para que o leitor insira sua
propria avaliagdo negativa ou positiva (White, 2001).

Em suma, podemos considerar que os significados
atitudinais podem ser assim entendidos:

* Afeto (emog@o0): refere-se a avaliagdo empregada
pelo falante/escrevente para indicar como ele valoriza
emocionalmente pessoas, coisas, acontecimentos ou
estado de coisas. Por exemplo: “Eu gosto de futebol”;
“As novas regras do Imposto de Renda agradaram os
brasileiros”.

* Julgamento (ética): diz respeito a avaliagdo do
comportamento humano, tendo como referéncia basica as
normas e convengdes sociais. Por exemplo: “Ele concor-
dou em aprovar o contrato fraudulento, desde que fosse
recompensado por 1ss0”; “O novo aluno da sala parece
muito excéntrico”.

* Apreciacdo (estética): recobre as avaliagdes da
forma, aparéncia, composi¢do, impacto, significado etc.,
dos artefatos humanos, dos objetos naturais bem como
das atividades humanas individuais (mas ndo do compor-
tamento), tendo como referéncia os padrdes culturais de
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valoragdo estética ou outro sistema semelhante de valor
social (White, 2001).

Finalmente, recorremos ao resumo esquematico
apresentado por Sobhie (2008, p. 59), para apresentar as
subdivisdes internas de cada sistema atitudinal:

No sistema de Afeto, as avaliagdes sdo agrupadas em trés
conjuntos principais: in/felicidade, in/seguranga e in/satisfagdo
(Martin e White, 2005, p. 49):

* Os significados relacionados a in/felicidade compreendem as
reagdes emocionais internas de alegria ou tristeza.

* Os significados relacionados a in/seguranga compreendem
nossos sentimentos de paz e ansiedade com relagdo ao ambiente
que nos rodeia.

* Os sentimentos relacionados a in/satisfagdo compreendem os
sentimentos de realizagdo de metas e frustragdo.

No sistema de Julgamento, as avaliacdes estdo agrupadas em
dois conjuntos principais, estima social e sang¢do social.

¢ Os significados relacionados a estima social sdo classificados
em: normalidade (a oposi¢@o entre normal/diferente), capacida-
de (capaz/incapaz) e tenacidade (resoluto/titubeante).

¢ Os significados relacionados a sangdo social so classificados
em: veracidade (confiavel/ndo confiavel) e propriedade (ético/
nao ético)

No sistema de Apreciagdo, as avaliagdes estdo agrupadas em:

* Reacdo (interessante/desinteressante).
Composi¢do (harménico/desarmonico, consistente/inconsis-
tente, etc.).

® Valor (valioso/ndo valioso).
Engajamento

De acordo com White (2001), a categoria en-
gajamento inclui os recursos semanticos que portam
valores de atribuicdo, modalidade, concessdo, polari-
dade, evidencialidade etc. Esses recursos semanticos
constroem os significados que os falantes/escreventes
empregam para negociar a argumentatividade de suas
proposi¢cdes e propostas, situando-se, portanto, no
ambito dos significados interpessoais (Halliday e Mat-
thiessen, 2004). O engajamento constitui um recurso
Iéxico-gramatical de que o falante/escrevente dispde
para marcar sua posic¢do de (des)comprometimento em
relagdo as multiplas vozes que permeiam o seu texto
(Bakhtin, 2003). De modo mais preciso, pode-se dizer
que o engajamento remete aos significados através dos

quais quaisquer enunciados - tanto os que envolvem
apenas um sujeito no ato da realizag@o discursiva (por
exemplo, a escrita) como os que envolvem dois ou mais
(por exemplo, a conversagdo) - podem ser construidos
de modo a revelar seu potencial dialdgico inerente, isto
¢, sua localizag@o e funcionalidade no que se refere aos
processos de troca comunicativa do passado, presente
e futuro (White, 2001). Assim, o uso dos recursos de
engajamento prové ao falante/escrevente tanto um
posicionamento retrospectivo quanto prospectivo. No
primeiro, o falante/escrevente conhece e concorda, ou
discorda, das proposi¢des de outros sujeitos que avalia-
ram previamente algum tema. No segundo, o falante/es-
crevente pode antecipar as respostas e argumentagdes de
um destinatario alvo e incluir uma contra-argumentacgao
em seu discurso (Whitelaw et al., 2007).

O sistema engajamento constitui, portanto, uma
ferramenta tedrica que busca investigar os meios que um
falante/escrevente usa para se posicionar (engajar) com
relag@o as outras vozes e posigdes alternativas, criando
solidariedade ndo apenas em termos de concordancia/
discordancia, mas também como valida¢@o da diversidade
de pontos de vista (Sobhie, 2008). Esse subsistema esta
baseado nos conceitos de expansdo e contragdo dialdgi-
cas, pelos quais “as locugdes permitem posi¢des € vozes
alternativas (expansdo dialdgica) ou desafiam, evitam ou
restringem o escopo delas (contragdo dialdgica)” (Martin
e White, 2005, p. 102). A Figura 1 mostra a organizacdo
e hierarquizagdo interna do Engajamento.

Em resumo, portanto, os principais elementos do
engajamento S0:

* Discorddncia: recursos através dos quais um
enunciado antecedente, ou em outra posicdo alternativa, é
invocado para ser rejeitado, suplantado ou refutado como
algo retoricamente irrelevante, equivocado, sofismatico,
superficial etc. A discordancia inclui a negagdo e a contra-
argumentagdo.

* Proclamagdo: compreende as formulagdes que
podem ser interpretadas como o registro de uma defesa
ou argumentacdo antecipada, como forma de inibir, com-
bater, suprimir, descartar, eliminar etc., posicionamentos
retéricos futuros que intentem contradizer ou desafiar a
posicdo do falante/escrevente.

* Entretenimento?: corresponde a todos os recursos
usados para indicar o grau de probabilidade, ou posicionar
uma proposicdo ou proposta (Halliday e Matthiessen,
2004) num determinado ponto da escala de posi¢des

2 White (2001) utilizou primeiramente o termo probabilise (indicagdo de probabilidade ou prabalizagdo) para nomear esse fendmeno. Mais tarde,
Martin e White (2005) alteraram a terminologia para entertainment. Como ndo ha, em Martin e White (2005), uma exposi¢do detalhada da evolucao
taxiondmica da teoria da avaliatividade, ¢ dificil explicar o motivo da mudanga. Embora, em portugués, os termos indica¢do de probabilidade ou
probabiliza¢do sejam mais semanticamente precisos, preferimos o termo entretenimento por ja estar consagrado em portugués; ¢ o termo que aparece

nos trabalhos de Vian Jr. (2009), Sobhie (2008), e Lopes e Vian Jr. (2007).

Configuragéo e papel do sistema de avaliatividade no género reportagem
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Figura 1. O subsistema de engajamento.

Figure 1. Engagement subsystem.
Fonte: Sobhie (2008, p. 64).

possiveis. Segundo White (2001), a indica¢do de proba-
bilidade inclui: (a) evidéncia: formulagdes de evidéncia
como marcadas por: parece, aparentemente, ¢ a evidencia
sugere; (b) Probabilidade. formas que apresentam a pro-
posigao/proposta como mais ou menos provavel (incluindo
os modais de probabilidade e formas correlatas como Eu
penso/Eu suponho, bem como o uso de certas perguntas
retdricas; (c) Boato: formulacdes de boato ou citagdo como
Eu ouvi dizer e Foi dito.

* Atribui¢do: é um elemento que ocorre exclusiva-
mente dentro de um contexto dialdgico, em que a alguma
voz externa ¢ incluida no texto com o objetivo de compor
e reforgar a argumentag@o.

Gradacao

Martin e White (2005) consideram como sistema
da gradacdo os recursos por meio dos quais os falantes/
escritores alteram a forca e o foco de suas avaliagdes.
A gradagdo pode ocorrer como uma propriedade de
marcagio da forca avaliativa tanto do subsistema atitude
como do subsistema engajamento. Na atitude, o falante/
escrevente pode imprimir um grau mais, ou menos, ele-
vado de positividade ou negatividade, enquanto que no
engajamento ha a possibilidade de o falante/escrevente
marcar o grau de comprometimento/convicgdo com
que se envolve naquilo que esta dizendo. A gradagdo é
classificada em dois subsistemas internos: for¢a e foco.
A for¢a modifica a avaliagdo das proposi¢des em termos

de intensidade, quantidade e temporalidade. Ja o foco
considera a precisdo e o foco, bem como a prototipici-
dade das categorias semanticas, como se pode ver nos
exemplos a seguir:

Ele joga realmente tutebol.
Ele joga uma coisa parecida com futebol.

Em termos estritos, alguém jogaria futebol ou
ndo jogaria futebol, ndo havendo uma possibilidade
de se fazer gradacdo. Porém esse exemplo mostra
como um falante/escrevente pode alargar e ofuscar
as fronteiras de uma categoria semantica tipicamente
binaria, do tipo joga/ndo joga, com o fim de mitigar,
amenizar sua avaliagdo a respeito do desempenho
esportivo de alguém.

O sistema de avaliatividade, nos termos de Martin
e White (2005), brevemente exposto acima, constitui um
instrumento tedrico bem estruturado, com uma razoavel
experimentagdo teorico-metodoldgica em lingua inglesa.
Comegamos apenas recentemente a contar com algumas
pesquisas que fazem aplicagdo desse sistema em lingua
portuguesa, o que nos leva a uma analise um tanto expe-
rimental e provisoéria.

A seguir, com o intuito de mostrar a aplicabi-
lidade e coeréncia das categorias da avaliatividade,
aplicamos o sistema de avaliatividade na analise de
um género textual muito difundido em nossa cultura,
0 género reportagem.
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Configuragéao e papel da avaliatividade
no género reportagem

Propriedades configuracionais
do género reportagem

Consideram-se aqui englobadas no titulo proprie-
dades configuracionais a composi¢o, o tema, o estilo e a
fungdo sociocomunicativa de um género textual®.

Os manuais de comunicagdo social costumam
dividir os géneros jornalisticos em categorias. Martinez
Albertos (1993) e Vizuete e Marcet (2003) propdem trés
classes para identificar os géneros jornalisticos: informa-
¢do, explicacdo (ou interpretag@o) e opinido. Ja Marques
de Melo (2003), ao discorrer sobre a natureza da atividade
jornalistica, propde uma divisdo em apenas duas cate-
gorias: jornalismo informativo e jornalismo opinativo.
Embora faca referéncia ao trabalho de Frase Bond (1962),
que acrescenta mais duas outras categorias (jornalismo
interpretativo e jornalismo de entretenimento), Marques
de Melo (2003) prefere manter a divisdo em apenas duas
classes. O autor faz a seguinte justificativa:

Até que ponto as duas novas categorias, o jornalismo interpreta-
tivo e o jornalismo diversional, adquiriram universalidade sufi-
ciente para figurar como categorias autdnomas? Pois, na verdade,
as duas fung¢des que preenchem podem corresponder em certo
sentido a expressdes ja existentes no jornalismo informativo e no
jornalismo opinativo (Marques de Melo, 2003, p. 26).

Podemos, assim, situar o género reportagem na
fronteira entre o jornalismo informativo e o opinativo*. Os
principais estudos e manuais na area de comunicagio social
(Marques de Melo, 1992, 2003; Martinez Albertos, 1993;
Rabaca e Barbosa, 2001; Sodré e Ferrari, 1986; Vilas Boas,
1996) normalmente classificam o género reportagem na ca-
tegoria dos géneros informativos, afirmando tratar-se de um
género no qual se dao informacdes aprofundadas e apuradas a
respeito de alguma matéria, sendo a busca por profundidade,
apuragdo e contextualizagdo uma propriedade importante
para a disting@o dos géneros noticia e reportagenr’.

Sodré e Ferrari (1986, p. 18), ao explicar a impor-
tancia do fator zempo na configuragéo e funcionalidade de
ambos os géneros, esclarece que “a reportagem oferece de-
talhamento e contextualiza¢do aquilo que ja foi anunciado,

mesmo que o seu teor seja eminentemente informativo™.
O que ¢é referido como detalhamento e contextualizagcdo
por Sodré e Ferrari (1986) é, na perspectiva discursiva,
uma abertura retdrica, para inser¢do de sequéncias tipo-
logicas argumentativas.

A argumentagdo ¢ a sequéncia textual por meio
da qual se podem construir os movimentos retoricos da
persuasdo e convencimento (Koch, 2002); ¢ um tipo de
estruturagdo linguistica que se organiza em torno da defesa
de uma tese, realizada através da selegdo e mobiliza¢do de
estratégias que envolvem tipicamente a seguinte ordem de
movimentos retoricos: apresentagdo da tese, ancoragem de
referéncia (sequéncia de argumentos que dao sustentagdo a
tese) e conclusdo (desfecho e implicacdes da tese) (Adam,
1990). Observe-se que a argumentagdo constitui a tipologia
ndo apenas apropriada, mas sobretudo propiciadora dos re-
cursos léxico-gramaticais que tornam possivel a inser¢do da
opinido e avaliagdo nos textos®. Assim, o género reportagem,
devido as suas caracteristicas estruturais e funcionais, abre
um espago retorico bastante significativo para que o falante/
escrevente insira suas opinides e avaliagdes. Mesmo tendo
as tipologias descricdo, exposicdo e narragdo como funda-
mento para a composigdo ¢ elaboragdo do género, ha uma
forte abertura para as sequéncias argumentativas. O mesmo
ndo se da com o género noticia, que, devido a sua natureza
composicional, restringe de modo bastante expressivo o
espago para outra tipologia que ndo a descrigdo, exposi¢do
e narra¢do, diminuindo enormemente o papel da opinido e
avaliagdo na configurac@o e funcionalidade do género textual.

Portanto, partimos da hipdtese segundo a qual o gé-
nero reportagem constitui uma pratica discursiva na qual
ha regularmente a incidéncia de enunciados e construgdes
avaliativas. Como ilustragdo para confirmar tal hipotese,
apresentamos uma analise do sistema de avaliatividade
na reportagem Prontos para o século XIX, de Monica
Weinberg e Camila Pereira, publicada na Revista Veja
(Weinberg e Pereira, 2008), selecionada aleatoriamente.

Analise da avaliatividade
no género reportagem

Nosso primeiro procedimento de pesquisa con-
sistiu em um mapeamento de todos enunciados (oragdes,
periodos e/ou paragrafos) que apresentassem algum trago

3 Neste artigo, tomamos como base a concepgdo de género do discurso de Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008). Tomamos de Bakhtin (2003) a ideia
de que género € constituido por trés elementos basicos (tema, estilo e composi¢do) e, baseados em Marcuschi (2008), acrescentamos a fungdo
sociocomunicativa como um quarto elemento, sendo este fundamental para situar a abordagem de género, ndo apenas no campo da organizacdo

léxico-gramatical, mas também no campo das atividades sociais.

* A divisdo dos géneros jornalisticos em duas ou mais categorias discursivas ¢ um ponto tedrico que merece uma discussdo mais aprofundada, mas
que foge aos limites e propositos deste artigo. Por isso, vamos seguir, neste momento, a proposta de Marques de Melo (2003).

> Neste artigo, tomamos como pressuposto que os géneros noticia e reportagem sdo constitutivamente diferentes. Consideramos importante discutir
essa distingdo, sob a perspectiva da Linguistica, mas isso foge ao proposito inicial deste estudo. Para um maior aprofundamento, sugerimos alguns
trabalhos que analisam o tema géneros jornalisticos como categoria, ou especificamente os géneros nota, noticia e reportagem: Bonini (2003a, 2003b,
2008a, 2008b, 2009), Figueiredo (2003), Franceschini (2004), Kindermann (2003), Medina (2001), Silva (2002).

¢ E importante destacar que a argumentacfio ¢ a tipologia mais propicia a inser¢do de avaliagdo no discurso, mas nfo a tnica a realizar essa agio

retorico-discursiva.
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semantico de avaliatividade. Ao todo foram encontrados
92 registros de tracos de avaliatividade, sendo 43 com
marcas de atitude, 35 com marcas de engajamento e
14 com marcas de gradagao (Tabela 1).

Tabela 1. Distribuicdo das ocorréncias de avaliatividade.
Table 1. Distribution of appraisal occurrences.

Sistema de avaliatividade

Subsistema Atitude 43
Subsistema Engajamento 35
Subsistema Gradagao 14

Total 92

Analise da avaliatividade
do subsistema atitude

O subsistema atitude é analisado considerando-se
suas trés categorias internas: afeto, julgamento e grada-
¢do. A atitude, como um todo, constitui um recurso de
avaliagdo bastante produtivo no género reportagem. Foram
encontrados 43 casos de atitude na reportagem analisada,
sendo o subsistema julgamento o mais recorrente, com 26
ocorréncias. A Tabela 2 mostra a distribui¢do das ocor-
réncias de atitude.

A partir desse mapeamento quantitativo, sdo apre-
sentados alguns casos de avaliagdo atitudinal encontrados
na reportagem seguidos de analise.

(a) Afeto

Como se pode ver na Tabela 2, as avaliacdes afe-
tivas ndo sdo muito comuns no género reportagem. Por
definicdo (como visto anteriormente), a configuragio e
funcionamento social do género reportagem desfavorecem

Tabela 2. Distribuigdo das ocorréncias de atitude.
Table 2. Distribution of attitude occurrences.

a presenca de marcas afetivas, fortemente associadas a
subjetividade e pessoalidade. Existe, dentro do funcio-
namento tipificado do género (Bazerman, 2006), uma
convengdo sociorretorica que impde aos escreventes do
género uma busca pela imparcialidade e objetividade,
procedimento que desestimula a introducdo de marcas
afetivas no texto, tanto através do uso de qualificadores
como do uso de verbos que denotam processos mentais
afetivos (Halliday e Matthiessen, 2004). Seguem seis
trechos nos quais constam os sete casos de afetividade
encontrados na reportagem:

(1) Pobres alunos.
Eles estio sendo preparados para viver no fim do século
XIX[...]

(2) Os professores esquerdistas veneram muito aquele
senhor que viveu a custa de um amigo industrial, fez um
filho na empregada da casa e, atacado pela furunculose,
sofreu como um martir boa parte da existéncia. Gostam
muito dele, fariam tudo por ele, menos, ¢ claro, 1é-1o [....]

(3) Nagib se incomodou com os sinais do problema na
escola particular de sua filha, entdo com 15 anos, onde o
professor de historia gostava de comparar Che Guevara
a Sdo Francisco de Assis.

(4) E embaragoso que o marxismo-leninismo sobreviva
apenas em Cuba, na Coréia do Norte e nas salas de aula
de escolas brasileiras [...]

(5) A pesquisa CNT/Sensus ouviu 3 000 pessoas de 24
estados brasileiros, entre pais, alunos e professores de
escolas publicas e particulares. Sua conclusdo nesse
particular ¢ espantosa.

(b) Julgamento
O sistema de julgamento foi o recurso avaliativo

mais recorrente no género, com 26 casos. O fato de o
Jjulgamento estar ligado ao fator éfico, um dominio que

Atitude
Afeto Julgamento Apreciacio
Estima social Sancéo social
Felicidade ~ Seguranga  Satisfagio ~ Normalidade  Capacidade ~ Tenmacidade  Veracidade ~ Propriedade ~ Reagdo ~ Composigio  Valor
+ - + - 4+ - 4+ - + - 4+ - 4+ - + - 4+ - + -+ -
o 1 0 2 2 2 3 9 3 3 2 1 0 0 3 2 0 0 0 7|2
Total 7 Total 26 Total 10
Total 43
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envolve a coletividade social, explica o motivo por que o

Julgamento é tao frequente, ao passo que o afeto ¢ mais
raro no género reportagem. No dominio da ética, a nego-
ciagdo da avaliagdo discursiva toma como base parametros
provenientes da matriz sociocultural, um contrato social
amplo que se impde ao individuo.

No sistema de julgamento, a categoria estima
social —normalidade se mostrou a mais recorrente. Os jul-
gamentos de estima social fornecem ao falante/escrevente
os recursos para avaliar os comportamentos humanos,
situando-os dentro, ou fora, das normas sociais vigentes.

Seguem alguns exemplos do sistema de julgamento
encontrados no texto da reportagem.

Exemplos de julgamento estima social — normali-
dade (normal ou diferente):

(6) Muitos professores e seus compéndios enxergam
o mundo de hoje como ele era no tempo dos tilburis.
Com a justificativa de “incentivar a cidadania”, incutem
ideologias anacronicas e preconceitos esquerdistas nos
alunos (diferente).

(7) Eles exemplificam uma tendéncia prevalente entre
os professores brasileiros de esquerdizar a cabe¢a das
criangas (diferente).

(8) A neutralidade e o comedimento em relagdo a Lula
desautorizam a interpreta¢do de que os professores ten-
tam direcionar o voto dos alunos, o que seria desastroso.
E sinal de que sua pregacdo, mesmo equivocada, se
mantém no nivel das idéias — o que é excelente (normal).

(9) Os professores, em maior propor¢do, reconhecem
que doutrinam mesmo as criangas e acham que isso ¢ sua
missdo principal - algo muito mais vital do que ensinar
a interpretar um texto ou ser um bamba em matemadtica.
Para 78% dos professores, o discurso engajado faz sentido,
uma vez que atribuem a escola, antes de tudo, a fungdo
de “formar cidaddos” - a frente de “ensinar a matéria” ou
“preparar as criangas para o futuro” (diferente).

O que vemos no enunciado (9), por exemplo, é um
julgamento evocado, construido pela estratégia retdrica
de correlacionar implicitamente a prdtica e a opinido dos
professores. Primeiro, os autores da reportagem (escreven-
tes) avaliam negativamente a prdtica ¢ depois estendem
tal avaliag¢o a opinido, que foi mensurada através de um
questionario, no qual os professores deveriam indicar qual
era a fungdo prioritaria da escola.

Quando os autores da reportagem apresentam os
resultados da pesquisa —a respeito do que os professores pen-
sam ser a fung¢do da escola—acabam fazendo escolhas Iéxico-
gramaticais que deixam implicita uma avaliagdo de desabono
a alternativa indicada pela maioria dos professores. Ao enun-
ciarem que para 78% dos professores a fungéo da escola é
“formar cidadaos”, as jornalistas empregam, antes da expres-

sdo “formar cidaddos”, o operador argumentativo “antes de
tudo”. Esse recurso Iéxico-gramatical serve para introduzir a
avaliagdo de que a fungao prioritaria da escola indicada pelos
professores esta desalinhada a convengao social. Isso se con-
firma no trecho seguinte do enunciado, quando ¢ mostrado
certo estranhamento (desaprovagdo) com o fato de os profes-
sores terem colocado a fun¢io “formar cidaddos” ““a frente de
‘ensinar a matéria’ou ‘preparar as criangas para o futuro ™.
O que se vé aqui é o registro sutil de julgamento segundo
o qual a opinido dos professores estd fora da normalidade,
isto &, esta diferente daquilo que socialmente se estima
como sendo o regular — ou que os escreventes consideram
socialmente regular.

Além disso, podemos depreender que os dados da
pesquisa sdo utilizados para mostrar como a prdtica dos
professores (avaliada como destoante da normalidade,
alheia a expectativa social) esta alinhada com a opinido, e
vice-versa. Assim, ao vincularem prdtica e opinido numa
relacdo de co-determinagdo, os autores da reportagem
constroem implicitamente uma avaliacdo poderosa e
persuasiva. O arremate final dessa avaliagdo é dado com
a contra-argumentacdo do periodo seguinte:

(10) Muito bonito se ndo estivessem nesse processo
preparando os alunos para um mundo que acabou e di-
minuindo suas chances de enfrentar a realidade da vida
depois que sairem do ambiente escolar.

Veem-se ainda outros exemplos de julgamento
estima social - capacidade (capaz ou incapaz):

(11) Karl Marx é um autor rigoroso, complexo, profun-
do que, mesmo tendo apenas uma de suas ideias ainda
levada a sério hoje - a Teoria da Alienagdo -, exige muito
esfor¢o para ser compreendido (capaz).

(12) Gente que vé maldade em chocadeiras e mal em
empresdrios que usam maquinas em suas fabricas no
século XXI ndo pode ter lido Karl Marx (incapaz).

(13) Muitos professores brasileiros [...] idolatram per-
sonagens arcanos sem contribui¢do efetiva a civilizagdo
ocidental, como o educador Paulo Freire, autor de um
método de doutrinagdo esquerdista disfarcado de alfa-
betizagdo (incapaz).

(14) Entre os professores brasileiros ouvidos na pesquisa,
Freire goleia o fisico tedrico alemao Albert Einstein,
talvez o maior génio da histéria da humanidade (capaz).

Sao exemplos de julgamento sangdo social - pro-
priedade (ético/ndo ético):

(15) Sé isso ja seria evidéncia suficiente de que se esta
diante de uma distor¢do gigantesca das prioridades
educacionais dos senhores docentes, de uma deformagdo
no espago-tempo tao poderosa que talvez ajude a explicar
o fato de eles viverem no passado (ndo ético).
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(16) Ressalte-se aqui que é um ponto louvavel para os mestres
o fato de, como mostram os numeros relativos a Lula, eles ndo
fazerem proselitismo eleitoral em classe (ético).

(¢) Apreciaciao

A apreciacdo, por mobilizar um campo da estética,
um dominio em que os parametros de avalia¢do sdo mais
subjetivos, quase ndo ocorre no género reportagem. O
motivo da baixa frequéncia da apreciacdo ¢, portanto,
semelhante ao explicado no sistema afefo. Dentre os ca-
sos de apreciagdo encontrados, sete estdo relacionados a
avaliacdo do valor positivo de algum objeto.

Exemplos de aprecia¢do - valor (valioso/ndo
valioso):

(17) Colégio Ateneu Salesiano Dom Bosco, de Goiania,
escola particular que aparece entre as melhores do pais
em rankings oficiais (valioso).

(18) Colégio Anchieta, de Porto Alegre, outro que figura
entre os melhores do pais (valioso).

(19) Mas sio esses senhores que ensinam nossos filhos
nas melhores escolas brasileiras (valioso).

(20) Eu e todos os meus colegas professores temos,
sim, uma visao de esquerda — e seria impossivel isso ndo
aparecer em nossos livros. Fago esfor¢o para mostrar o
outro lado”, diz a gedgrafa Sonia Castellar, que ha vinte
anos da aulas na faculdade de pedagogia da Universi-
dade de Séo Paulo (USP) e escreveu Geografia, um dos
best-sellers nas escolas particulares (livro que tem dois
de seus trechos comentados por VEJA na reportagem
seguinte) (valioso).

Em (20) encontramos a constru¢do de significados
de ironia, que s6 podem ser constatados quando se consi-
dera a tessitura textual na sua unidade completa. Embora,
o enunciado “um dos best-sellers nas escolas particulares”
aponte para uma apreciag¢ao positiva do livro, apontando-o
como um objeto que se destaca entre os demais no merca-

Tabela 3. Distribuigdo das ocorréncias de engajamento.
Table 3. Distribution of engagement occurrences.

do editorial, a informacdo dada entre parénteses logo em
seguida remete a um quadro informativo complementar
a reportagem, no qual sdo apresentados e comentados
trechos de varios livros didaticos com sérios problemas
conceituais e filosdficos. Ter um trecho anotado nessa
parte significa que o livro contém (a) erros conceituais,
(b) fomentos a ideologizacdo do ensino e (¢) anacronismos
em termos de teorias politicas e econdmicas.

Analise da avaliatividade:
subsistema engajamento

O subsistema engajamento ¢é bastante recorrente
no género reportagem, especialmente as categorias
entretenimento ¢ atribui¢do, as que constroem oS
sentidos de expansdo dialogica. A Tabela 3 mostra a
distribuicdo dos casos de avaliatividade do subsistema
engajamento.

Os subsistemas do engajamento, especialmente a
categoria atribuicdo, representam recursos muito impor-
tantes para marcar o distanciamento retorico-composicio-
nal do género reportagem em relagdo ao género noticia.
A atribui¢do constitui um recurso fundamental para a
busca e registro de aprofundamento e a explicagdo dos
fendmenos reportados. Fontes alternativas de informacao
¢ opinifo sdo consultadas e explicitamente mencionadas
no texto como autoridades discursivas, com o fim de dar
sustentacdo aos sentidos, argumentos ¢ interpretagdes
veiculadas na reportagem.

Além da atribuicdo, outra categoria do sistema
de engajamento também merece destaque no género
reportagem. Trata-se do entretenimento, recurso usa-
do pelos falantes/escreventes para modalizar algumas
declaragdes ¢ informagdes, fugindo, portanto, das
afirmacdes categoricas e taxativas. Como ¢ o caso do
trecho seguinte:

(21) Gente que vé maldade em chocadeiras e mal em
empresarios que usam maquinas em suas fabricas no
século XXI ndo pode ter lido Karl Marx. E de supor que
ndo tenham lido muito, quase nada.

Engajamento
Contracao Expansio
Discordancia Proclamacgéao
Negacdo Contra- ~ Concordancia ~ Pronunciamento Endossamento Entretenimento Atribuigio
argumentacao
2 2 1 0 12 18
Total 4 Total 1 Total 30
Total geral 35
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Em (21), os escreventes se engajam na proposi¢ao
apenas de modo indireto, explicitando esse engajamento
através de uma suposigdo. Esse recurso permite aos auto-
res do texto fugirem de um comprometimento explicito
com o que esta sendo afirmado (ndo tenham lido muito,
quase nada), sem enfraquecerem a forga da avaliagdo.
Embora os autores se esquivem de uma avaliagdo mais
comprometedora, do tipo “os professores ndo léem
mesmo, quase nada”, a sequéncia argumentativa anterior
se estende ao complexo oracional seguinte com muita
eficacia persuasiva, manipulando o leitor a uma aceitagdo
quase irrestrita da suposi¢do levantada, provocando sua
interpretagdo como uma proposi¢do categdrica, formada
pelo fema do primeiro complexo oracional mais o rema
do segundo:

(21a) Gente que vé maldade em chocadeiras e mal em
empresarios que usam maquinas em suas fabricas no sé-
culo XXI (fema) ndo 1€ muito, ndo 1€ quase nada (rema).

Exemplos de engajamento contragdo - discorddn-
cia (negagdo/contra-argumentagdo).

(22) A realidade ndo interessa nas aulas como a do
professor Marcio Santos. O que interessa? Passar a
idéia de que as maquinas tiram empregos. Elas tiram?
Tiraram no comeco dos processos de robotizagdo e
automacdo de fabricas nos anos 90. Hoje, sem robos
e maquinas, os empregos nem sequer seriam criados
(contra-argumentagdo).

(23) Muito bonito se ndo estivessem nesse processo
preparando os alunos para um mundo que acabou e
diminuindo suas chances de enfrentar a realidade da
vida depois que sairem do ambiente escolar (contra-
argumentagdo).

(24) Esta claro, e a propria experiéncia mostra isso, que
o viés politico retira da escola aquilo que deveria, afinal,
ser seu atributo numero 1: ensinar a pensar — verbo cuja
origem, do latim, significa justamente pesar. Diz o so-
cidlogo Simon Schwartzman: “O verdadeiro exercicio
intelectual se faz ao colocar as idéias e os juizos numa
balanca, algo que s6 é possivel com uma ampla liberdade
de investigagdo e de critica”.

Nao ¢ o caso na maioria das salas de aula (nega¢do).

Merece destaque, em (24), uma sequéncia de
proposi¢des avaliativas bem organizadas do ponto de
vista retérico-argumentativo. Através do subsistema
engajamento, os falantes/escreventes atribuem uma
autoridade discursiva a opinido “O verdadeiro exerci-
cio intelectual se faz ao colocar as ideias e os juizos
numa balanca, algo que so é possivel com uma ampla
liberdade de investigagdo e de critica”. Ao fazerem isso,
expandem, de forma autorizada, a opinido que haviam
expressado antes, a de que “o atributo numero 1 [da

escola é] ensinar a pensar”. Dessa forma, ha por parte
dos escreventes um engajamento implicito de procla-
macao/endosso em relagdo a fala do autor citado. Ao
iniciarem o paragrafo seguinte, os autores efetuam uma
reviravolta retorico-avaliativa, com o fim de dar sustenta-
¢do a opinido que expressardo logo em seguida, a de que
“Muitos professores brasileiros se encantam com perso-
nagens que em classe mereceriam um tratamento mais
critico”. Os escreventes expressam uma discordancia,
apenas retdrica, em relagdo a cita¢do; no ambito do dis-
curso, mantém o endosso & opinido. Assim, a constru¢ao
de uma discordancia apenas retdrica, mas nao discursi-
va, constitui um instrumento poderoso de manipulagio
do leitor. O comportamento dos professores, expresso
no enunciado, é sutilmente apreciado como negativo.
O enunciado “Ndo é o caso na maioria das salas de
aula” é usado como um recurso retdrico prenunciativo
de dois processos nos quais o professor aparece como
participante Ator, avaliado implicitamente como ridiculo,
absurdo, sem valor. Eis como estdo marcados discursi-
vamente os processos: (i) Muitos professores brasileiros
se encantam; (i1) Ou idolatram.

Exemplos de engajamento - expansdo (entreteni-
mento/atribui¢do):

(25) “A salada ideologica resulta da leitura de resumos
dos grandes pensadores”, diz o filésofo Roberto Romano
(atribuicdo).

(26) “Repetir meia duzia de slogans ¢ muito mais facil
do que estudar ¢ ler grandes obras. Por isso, a ideologi-
zagdo ¢ mais comum onde impera a ignorancia”, diz o
historiador Marco Antonio Villa (atribuigdo).

(27) Diz o sociclogo Simon Schwartzman: “O verdadeiro
exercicio intelectual se faz ao colocar as ideias e os juizos
numa balanga, algo que s6 é possivel com uma ampla
liberdade de investigagdo e de critica” (atribuigdo).

(28) Ele tem 70% de avaliagdo positiva dos brasileiros,
mas na boca dos professores esse indice cai para 30%
— com 27% de citagdes negativas e 43% de neutras
(atribuicdo).

(29) “Eu e todos os meus colegas professores temos,
sim, uma visao de esquerda — e seria impossivel isso ndo
aparecer em nossos livros. Fago esfor¢o para mostrar o
outro lado”, diz a gedgrafa Sonia Castellar (atribuigdo).

(30) Estd claro, e a propria experiéncia mostra isso, que o
viés politico retira da escola aquilo que deveria, afinal, ser
seu atributo numero 1: ensinar a pensar — verbo cuja ori-
gem, do latim, significa justamente pesar (entretenimento).
(31) Adversaria do exercicio intelectual, a ideologizacao
do ensino pode ser resultado em parte também do des-
preparo dos professores para o desempenho da fungio
(entretenimento).
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(32) Entre os professores brasileiros ouvidos na pesquisa,
Freire goleia o fisico tedrico alemao Albert Einstein, talvez
o maior génio da historia da humanidade (entretenimento).

Anaélise da avaliatividade:
subsistema gradagcao

O subsistema de gradacdo também fornece recur-
sos importantes para analise do aspecto composicional
do género reportagem, uma vez que oferece condigdes
para que os falantes/escreventes apliquem maior ou
menor for¢a e foco as proposigdes. Foram encontrados
14 casos de gradagdo no texto analisado. A Tabela 4
mostra a distribuicao.

Tabela 4. Distribui¢@o das ocorréncias de gradacdo.
Table 4. Distribution of graduation occurrences.

Gradacao
Forga
. . Foco
Quantifica¢io Intensificacido
3 7 4
Subtotal 10 Subtotal 4
Total 14

Exemplos de gradagdo - for¢a (intensificagdo/
quantifica¢do)

(33) Os professores esquerdistas veneram muito aquele
senhor (intensifica¢do).

(34) “Repetir meia dizia de slogans é muito mais tacil
do que estudar e ler grandes obras. Por isso, a ideologi-
zacdo ¢ mais comum onde impera a ignorancia”, diz o
historiador Marco Antonio Villa (intensificagdo).

(35) So6 isso ja seria evidéncia suficiente de que se
esta diante de uma distor¢do gigantesca das priori-
dades educacionais dos senhores docentes, de uma
deformacao no espago-tempo #do poderosa que talvez
ajude a explicar o fato de eles viverem no passado
(intensificagdo).

(36) A questio do excesso de ideologizagdo é um desses
problemas que podem ser abordados em conjunto por
pais e professores (intensificagdo).

Os recursos lexicais mais utilizados para realizar
a gradagdo (forga) sdo os advérbios intensificadores.
Vejam-se os casos de “muito” em (33), “muito” e “mais”
em (34) e “tdo” em (35). Outros recursos lexicais po-
dem aparecer, mas com menos frequéncia. Em alguns
casos, a intensificagdo pode ser construida através de

um processo de derivagdo lexical. Em (35), o adjetivo
gigante ja realiza um sentido de grandeza hiperbolica.
Contudo, o uso sufixo “esco” intensifica ainda mais a
avaliagdo que se fez a respeito das “prioridades edu-
cacionais dos senhores docentes”, tachando-as de uma
“distor¢do gigantesca”.

Sao exemplos de gradagdo - foco:

(37) Os professores, em maior propor¢do, reconhecem
que doutrinam mesmo as criangas e acham que isso ¢
sua missdo principal (foco).

(38) A questdo ndo ¢ exatamente nova na educacio (foco).

Consideragdes finais

O sistema de avaliatividade constitui um instru-
mento muito Gtil a ser explorado em uma perspectiva
tedrico-metodologica para andlise e caracterizagdo
composicional de géneros textuais. Toma-se aqui o
género reportagem como ilustra¢do dessa aplicabili-
dade. Entre outros recursos retdrico-composicionais,
podem-se usar, por exemplo, os registros léxico-gra-
maticais da avaliatividade como elementos definidores
e tipicos do género reportagem em comparacdo com o
género noticia.

Os numeros relativos as ocorréncias de julga-
mento, subsistema da atitude (26 casos), de entrete-
nimento e atribui¢do, subsistemas do engajamento
(30 casos), parecem dar pistas de que tais subsiste-
mas sdo fundamentais para a composi¢do do género
reportagem. Obviamente, o que estamos propondo
aqui merece ainda uma pesquisa mais aprofundada,
fazendo-se a andlise de um niimero de exemplares do
género que seja suficiente para constituir uma amostra
segura, constatando se ha ou ndo um padrao regular de
ocorréncias de julgamento, entretenimento ¢ atribuicdo.
O estudo de um corpus de maior abrangéncia mostrara
se as conclusdes a que chegamos aqui constituem, de
fato, caracterizagdes definitorias do género.

A investigacdo feita neste trabalho constitui, na
verdade, um estudo piloto, de onde se pode extrair uma
primeira hipdtese a respeito do papel do sistema de ava-
liatividade na configuracdo e funcionalidade do género
reportagem.

Outra questdo também ficou em aberto para uma
investigagdo posterior. Trata-se da analise da configura-
¢do gramatical do sistema de avaliatividade, nos termos
da Gramatica Sistémico-Funcional. Por uma questdo de
enfoque, buscamos apenas verificar a presenca das marcas
de avaliatividade. Os resultados a que chegamos indicam
que os recursos do sistema de avaliatividade podem ser
bastante produtivos na analise da configuragdo gramatical
(sistémico-funcional) de géneros textuais.
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