¥y ¥ ¥y

Calidoscopio
- E-ISSN: 2177-6202
= {_‘_ {/@é}f@})g & calidoscopio@unisinos.br
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Brasil

Nardocci, Izilda Maria; Vargas Nascimento, Jarbas
A manifestacéo do ethos pelas marcas de modalidade no discurso de féruns
educacionais digitais
Calidoscopio, vol. 10, nim. 3, septiembre-diciembre, 2012, pp. 270-277
Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=571562020009

Como citar este artigo

Nimero completo Sistema de Informacéao Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no dmbito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=5715
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=5715
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=571562020009
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=571562020009
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=5715&numero=62020
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=571562020009
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=5715
http://www.redalyc.org

Calidoscopio
Vol. 10, n. 3, p. 270-277, set/dez 2012
© 2012 by Unisinos - doi: 10.4013/¢c1d.2012.103.03

Izilda Maria Nardocci
izildamaria.nardocci@gmail.com

Jarbas Vargas Nascimento
jvnf1@yahoo.com.br

A manifestacao do ethos pelas marcas
de modalidade no discurso de foruns

educacionais digitais

The manifestation of the ethos for the marks of the modalities in the
discourse of digital educational forums

RESUMO - Neste trabalho, analisamos, por meio das marcas de mo-
dalidade, como o ethos discursivo se constitui na cenografia instaurada
em uma situagdo comunicativa de ensino e de aprendizagem, mediada
por computador. Defendemos que o ethos dos enunciadores, no género
discursivo forum educacional digital, pode se valer de estratégias
interacionais, que auxiliam no estabelecimento de um maior grau
de colaboragdo, com o intuito de veicular conhecimentos juridicos.
Em nossa pesquisa, analisamos os modalizadores em 254 intervengdes
dos alunos e 39 do professor nos foruns de discuss@o do curso Crimi-
nalidade Organizada, oferecido na modalidade a distancia, via Internet,
pela Escola Superior do Ministério Ptblico de Sao Paulo. Notamos que,
na intera¢do construida nesses discursos, instaura-se uma sequéncia
comunicacional, tecida pela relagdo que se estabelece entre os sujeitos
das intervengdes e os fatores de condigdes socio-historicas que integram
acena enunciativa. O ethos discursivo age, também, como uma categoria
interacional de negociacdo estabelecida pela lingua, a fim de se adequar
as expectativas do enunciadorl, que condiciona e direciona o discurso
do enunciador2, cujos esteredtipos correspondem ao professor e ao
aluno, respectivamente.

Palavras-chave: analise do discurso, ethos discursivo, educagdo a
distancia, género forum educacional digital.

ABSTRACT - In this paper, we analyze, by means of analysis of the
modal markers, how the discursive ethos is formed in the scenogra-
phy established in a computer-mediated communicative situation in
teaching and learning. We believe that the ethos of speakers built into
the Internet, in a educational digital genre forum can avail themselves
of interactional strategies, that assist in establishing a greater degree of
collaboration, with the intention of conveying law knowledge. In our
study, we analyzed the modal interventions in 254 writing produced by
students and 39 writings produced by teachers in the discussion forums
of'the Organized Crime Course, offered in the distance learning modality,
over the Internet, by the Public Prosecution College. We note that, in the
interaction constructed in these forums, a sequence of communication
is established, woven by the relationship created between the subject
of the interventions, their communicative intentions and the contextual
factors that make up the expository scene. The discursive ethos acts,
also, as a interactional negotiation category established by language, in
order to conform the expectations of enunciatorl, which conditions and
directs the speech of the enunciator2, whose stereotypes correspond to
the teacher and student, respectively.

Key words: discourse analysis, discursive ethos, distance learning,
digital educational forum genre.

Consideragoées iniciais

As novas tecnologias da informa¢do e comuni-
cacdo (TICs) tém propiciado multiplas e heterogéneas
praticas socioculturais disseminadas pela linguagem.
A revolucao digital, implementada nas ultimas décadas
do século XX, promove com a Internet modifica¢des nas
formas de comunicagao humana.

Castells (2003) destaca que uma reestruturacao
educacional ¢ necessaria, haja vista as novas demandas

impostas pela sociedade tecnoldgica. Isso exige a recons-
trugdo de escolas, a capacitacdo de professores e alunos
e uma nova pedagogia baseada ndo s6 na interagdo, mas
também na interatividade', no desenvolvimento da capaci-
dade autonoma de aprender ¢ pensar em processos educa-
cionais mediados. No que se refere a interagdo, destacamos
a necessidade de uma pedagogia fundamentada na inte-
racdo colaborativa, que propicie, de fato, a construcdo de
conhecimento. Postulamos com Andrade e Vicari (2003,
p- 261) que os participantes de uma comunidade aprendem

! Consideramos com Lévy (2000) que ha diferenca entre interagdo e interatividade. De acordo com o autor, a interagdo consiste na relagdo entre
pessoas, enquanto a interatividade consiste na relagdo do homem com a maquina.
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mais rapidamente e com mais eficiéncia se houver entre
eles colaboragdo. Para as autoras, a colabora¢do “¢ o meio
mais apto a favorecer o espirito critico, a objetividade ¢
a reflexdo discursiva”.

Os educadores devem, assim, desempenhar seu
papel fazendo uso das novas tecnologias da informagao
e comunicagdo, a fim de contribuir para uma eficiente
producdo de conhecimento, no ritmo acelerado imposto
pela sociedade tecnoldgica. Nesse universo, ganha forga a
modalidade de educagdo a distancia?, que, com as facilida-
des de comunicacdo, proporcionadas pela Internet e pelas
TICs, torna possivel o desenvolvimento educacional em
ambientes virtuais, que oferecem condigdes de interacao
e colaboragdo.

De acordo com Moran (2002), a educacdo a dis-
tancia (EAD) ¢ um processo de ensino e de aprendizagem
mediado por tecnologias, especialmente as telematicas
como a Internet, em que professores e alunos nem sem-
pre dividem o mesmo espago ¢ 0 mesmo tempo. Nesse
contexto, a medida que as tecnologias evoluem, a EAD
se estabelece como uma modalidade cada vez mais in-
terativa. Atualmente, em ambientes virtuais, ¢ comum,
por exemplo, depararmo-nos com alunos estudando em
grupos sem dividirem o mesmo espago ¢ 0 mesmo tempo.
Na modalidade educacional a distancia, o professor ndo
deve ser o detentor do conhecimento, ele deve ser aquele
que cria possibilidades de envolvimento do aluno com seu
processo de aprendizagem, propiciando que sejam mais
autdénomos (Silva, 2003).

Os ambientes virtuais de ensino e de aprendizagem
dispdem de recursos comunicacionais como forum, chat,
e-mail, bancos de recursos, que permitem a gestdo da
informagao de acordo com critérios de organizacdo e ca-
racteristicas das plataformas de que fazem parte. O férum,
por exemplo, contribui para a instauragdo de um ambiente
virtual mais colaborativo, pois nesse espago os partici-
pantes sdo convidados a debater sobre um determinado
tema. Como os textos que formam as sequéncias comu-
nicativas ficam armazenados, todos podem acompanhar a
discussao com facilidade e participar a qualquer momento,
argumentando ou contra-argumentando. Nesse processo,
todos podem participar ndo apenas trocando informagdes,
mas pensando juntos, compartilhando projetos, a fim de
“produzir um cérebro cooperativo” (Lévy, 2000, p. 96).

Nesse universo ¢ que se insere nossa pesquisa. No
intuito de contribuir para o desenvolvimento de metodo-
logias de ensino ¢ de aprendizagem mais interativas no
contexto educacional virtual da area juridica, observamos

as estratégias utilizadas pelos sujeitos de uma situagao co-
municativa, verificando como essas estratégias se revelam
acordos discursivos e de que maneira o ethos se constitui
na cenografia instaurada.

Neste artigo, buscamos desvelar o ethos discursivo,
por meio das marcas de modalidade, em intervencdes
dos foruns educacionais digitais® do curso Criminalidade
Organizada, oferecido pela Escola Superior do Ministério
Publico do Estado de Sao Paulo aos membros e servidores
da institui¢do. O curso é de extensao e tem a duracao de
10 semanas. Para a pesquisa, foram selecionadas 293
intervengdes?, sendo 254 produzidas pelos alunos ¢ 39
pelo professor.

Ethos discursivo

Para Maingueneau (2008a), a nocdo de ethos
configura-se como um processo de adesdo dos sujeitos
a uma posicao discursiva em que a projecao da imagem
esta estreitamente relacionada a cena enunciativa, na qual
ndo se pode prescindir de outros elementos, tais como o
coenunciador, o lugar, o momento em que se discursa.
Maingueneau, (2008a, p. 63) argumenta que

o ethos ¢ uma nogdo discursiva, ele se constroi através do
discurso, ndo ¢ uma imagem do locutor exterior a sua fala;
¢ fundamentalmente um processo interativo de influéncia
sobre o outro; ¢ uma no¢do fundamentalmente hibrida (sécio-
discursiva), um comportamento socialmente avalizado, que
ndo pode ser apreendido fora da situagdo de comunicagdo
precisa, integrada ela mesma numa determinada conjuntura
socio-historica.

Na dimensao do discurso, a nogao de ethos nao se
manifesta apenas como estatuto ou papel, mas também
como voz e corpo anunciante historicamente identificado
e inscrito na enunciagdo. Assim, € preciso considerar que
um texto ndo pode ser apreendido apenas como objeto
de contemplagdo; trata-se de um processo dinamico, que
se constroi na interacdo com o outro, capaz de projetar
imagens “fisicas” do enunciador e, ainda, capaz de fazer
com que o coenunciador venha a aderir “fisicamente” a
um universo de sentido (Maingueneau, 2005).

Nesse processo de adesdo, o tom impresso pelo
enunciador também se constitui como importante elemen-
to de projecdo do ethos discursivo. Segundo Maingueneau
(2008b, p. 73), “o tom especifico que torna possivel a
vocalidade constitui para nés uma dimensdo que faz
parte da identidade de um posicionamento discursivo”.
O efeito de sentido causado pelo tom na constituicdo do

2 Optamos pela terminologia educagdo a distincia em vez de ensino a distancia com base em Keegan (1996), que a defende como a mais adequada
para definir o processo como um todo: as atividades do aluno e do professor e a metodologia de ensino e aprendizagem. Segundo ele, a terminologia
ensino a distancia ndo € apropriada porque o enfoque recai apenas nas atividades do professor, sua metodologia, a elaboragdo do material didatico.
3 Crescitelli et al. (2008) chamam férum educacional digital as praticas interacionais de contextos educacionais, denominagio adotada por nds nesta

pesquisa.

4 Chamamos de intervengdes os textos/mensagens dos participantes que compdem os topicos discursivos.
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ethos discursivo revela-se em uma maneira de dizer que
remete a uma maneira de ser.

Mas o tom por si s6 nao recobre o campo do ethos
discursivo, ele deve ser associado a um carater € a uma
corporalidade. O carater corresponde ao conjunto de tragos
psicoldgicos atribuido ao enunciador em fung@o do seu
modo de dizer e a corporalidade remete a uma represen-
tacdo do corpo do enunciador. O carater e a corporalidade
devem ser entendidos como aspectos ligados a concepgdes
historicamente atribuidas ao comportamento global do
enunciador, ou seja, aos esteredtipos dos enunciadores.

Considerados o tom, o carater e a corporalidade
associados ao ethos discursivo, cabe reafirmar que a cons-
tituicdo do ethos discursivo ¢ de natureza hibrida. Com-
pdem essa natureza fatores psicossociais, plurissemioticos
¢ histdricos. Desse modo, ndo se pode dizer que apenas os
elementos linguisticos ddo conta de delinear o ethos, mas
eles sdo, indiscutivelmente, componentes importantes em
sua projecao. Os indices linguistico-discursivos de diver-
sas ordens modelam o ethos do enunciador. Assim, fatores
como a escolha de um determinado género discursivo, a
selecdo lexical, a organizagdo das ideias podem revelar
aspectos de seu comportamento.

O carater assimétrico do ethos também deve ser
levado em conta, se quisermos compreender melhor como
ocorre a sua projecao em uma determinada instancia dis-
cursiva. Conforme mencionamos, o enunciador, ao falar,
tem por inteng¢do projetar uma imagem de si a0 coenuncia-
dor; no entanto, essa imagem nem sempre coincide com a
que o outro constrdi. Com base nisso, Maingueneau (2005)
apresenta o conceito de fiador, que consiste na figura que
o coenunciador deve construir do enunciador, tendo em
vista aspectos textuais de diversas ordens. Nessa otica, o
ethos relaciona-se ao enunciador, ¢ o fiador corresponde a
imagem construida pelo coenunciador, sem que haja uma
simetria entre a imagem projetada e a imagem construida.

Para que haja um fiador, é preciso que o leitor
desencadeie um processo de incorporagdo, que vai além
de uma simples atribuicao de identidade a uma persona-
gem fiadora. Tal processo consiste no modo pelo qual o
coenunciador se apropria do ethos de um discurso. Nesse
sentido, Maingueneau (2008a, p. 65) observa:

A enunciagdo do texto confere uma corporalidade ao fiador,
ela lhe da um corpo; o coenunciador incorpora, assimila um
conjunto de esquemas que correspondem a maneira especifica
de relacionar-se com o mundo, habitando seu proprio corpo;
essas duas primeiras incorporagdes permitem a constituigao
de um corpo da comunidade imaginario dos que aderem a um
mesmo discurso.

Para o autor, ndo se pode considerar o ethos
discursivo da mesma maneira em qualquer texto, pois a
incorporagao ndo ¢ um processo uniforme; ela se ajusta
com base nos géneros ¢ nos tipos de discurso. Por exem-
plo, o ethos, em um texto escrito, ndo necessariamente

estabelece uma relagao direta com um fiador socialmente
determinado, ele pode ndo se referir a um estereotipo so-
cial delimitado, pode ser suscetivel de atingir categorias
sociais muito diferentes.

Dessa forma, Maingueneau (2008a, p. 71) alerta
para o fato de que a adesdo do coenunciador se da por
um apoio reciproco da cena de enunciagao de que o ethos
participa e do contetido apresentado, asseverando que

a cenografia, como o ethos da qual participa, implica um
processo de enlagamento: desde sua emergéncia, a fala ¢ car-
regada de certo ethos, que de fato se valida progressivamente
por meio da propria enuncia¢do. A cenografia ¢, assim, ao
mesmo tempo, aquilo de onde vem o discurso e aquilo que
esse discurso engendra: ela legitima um enunciado que, por sua
vez, deve legitima-la, deve estabelecer que essa cena da qual
vem a palavra ¢ precisamente a cena requerida para enunciar
nessa circunstancia.

Dai afirmarmos que, na Analise do Discurso,
o ethos nao pode ser visto apenas como um modo de
persuasio, pois ele ¢ parte da cena da enunciacdo, com a
mesma importancia que tem o vocabuldrio ou os modos
de propagacdo que o enunciado exige por seu modo de
existéncia.

Modalizadores nas praticas discursivas

Maingueneau (2005) expde que a modalizagdo é
o meio pelo qual o enunciador exprime uma atitude em
relagdo ao coenunciador e ao contetido de seu enunciado.
Como a Analise do Discurso lida com enunciagdes, €
fundamental, em um estudo da construgio do ethos discur-
sivo, a identificacdo das modalidades. Elas se apresentam
por marcas particulares explicitas ou mantém-se implicitas
ao discurso, mas estdo sempre presentes, indicando a
atitude do sujeito diante do coenunciador, de si mesmo e
de seu proprio enunciado.

Para investigarmos a modalidade em nosso corpus,
apoiamo-nos em Neves (2002), que apresenta estudos
da modalidade em Lingua Portuguesa, integrando-a nos
niveis sintatico, semantico e pragmatico. Embora esses
estudos se insiram na vertente funcionalista, que ndo ¢ a
deste trabalho, suas informagdes contribuem para melhor
compreendermos a modalidade no plano linguistico.

Segundo Neves (2002), o estudo da expressao
linguistica das modalidades leva em conta os modelos
da Logica, mas distancia-se deles em razdo do carater
ndo logico das linguas naturais, j4 que essas possuem
a tendéncia de empregar os mesmos meios linguisticos
para diferentes finalidades comunicativas. Sao trés os
tipos de modalidade: a alética ou aristotélica, a dedntica
e a epistémica.

A modalidade alética ¢ central na Logica e rela-
ciona-se com a verdade dos mundos possiveis; nela, o
necessario e o possivel sdo valores que alteram o valor de
verdade das proposi¢des. Conforme afirma Neves (2002,
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p- 180), essa modalidade ndo ¢ o foco dos estudos linguis-
ticos, uma vez que “¢ muito improvavel que o enunciado
se possa manter como uma asser¢do descompromissada
das intencdes e das necessidades do falante que assevera”.
Uma investigagdo somente alética retiraria a proposi¢ao do
contexto de enunciagdo para se ater apenas a organizagao
interna de seus termos.

Ja a modalidade dedntica relaciona-se com o eixo
da conduta e exprime valores de permissdo, obrigagdo,
voligdo. Para Neves (2002, p. 180), essa modalidade “esta
condicionada por tracos lexicais especificos ligados ao
falante [...] e, de outro lado, implica que o enunciatario
aceite o valor de verdade do enunciado para executa-lo”.
Liga-se ao imperativo e ¢ caracteristica de interagdes
espontaneas, nas quais se espera que um enunciador leve
o outro a fazer algo. A modalidade dedntica manifesta-se
pelos verbos modais e envolve um controle intrinseco
dos eventos.

Por fim, a modalidade epistémica apoia-se no
eixo do conhecimento e tem a fun¢do de asseverar, ou
seja, indicar a adesdo do enunciador ao que ¢ enunciado.
A asseveragao ¢ a apresentacdo do conteudo pelo falante
de forma afirmativa, como um fato ndo duvidoso. A fatua-
lidade ¢ exercida por advérbios (por exemplo: realmente,
certamente, obviamente).

Neves (2002) observa que a avalia¢do epistémica
posiciona o falante em um ponto de um continuo que
vai da certeza aos indefinidos graus do possivel. A lin-
gua oferece uma série de expressdes para relativizar os
diversos pontos desse espaco, de acordo com a inten¢ao
comunicativa. Quando o enunciador se posiciona no ponto
extremo da certeza, avalia como verdadeiro o contetido
do enunciado ¢ bloqueia, assim, a possibilidade de que
ele seja relativizado ou questionado. Quando se coloca
no terreno dos graus de possibilidade, apresenta-se como
aquele que, por ndo poder asseverar, constroi ressalvas
em seu enunciado. Dessa forma, quando a modalizagdo
epistémica se manifesta no extremo da certeza, temos a
precisdo e no campo da ndo certeza, temos a imprecisdo.

Com relacdo a fonte do conhecimento, o enun-
ciador possui meios para exprimir a evidéncia, ou seja,
a certeza, que ndo se vincula a sua opinido pessoal (evi-
dentemente, realmente, obviamente) ou a aparéncia, ou
seja, a nao certeza, que ndo se vincula a opinido pessoal
(parece, acho, provavelmente, talvez). Neves (2002) expde
que a certeza, a precisao, a evidéncia sdo garantidas pelo
conhecimento; a ndo certeza, a imprecisao, a aparéncia,
por sua vez, sdo justificadas pelo ndo conhecimento ou
desconhecimento.

Para Neves, investigar as marcas linguisticas que
dao conta da precisdo ou da imprecisdo, da ocorréncia
de maior asseveragdo ou de maior atenuagdo ndo ¢ ta-
refa simples, pois nem sempre esses efeitos sdo de facil
percep¢ao em um enunciado. Entretanto, a atribuigcdo de
maior grau de certeza a enunciados, mesmo sem marcas

atitudinais que revelam passagem pelo conhecimento e
julgamento do falante, ¢ mais facil. O cuidado que se deve
ter com enunciados sem marcas atitudinais ¢ o de ndo
identificar, como modalizador, elementos circunscritores
(praticamente, geralmente, quase) que neles sdo comuns,
pois esses elementos ndo modalizam, apenas limitam a
predicagdo ou partes dela e sugerem precisao e nao res-
salva em rela¢do ao conhecimento.

A manifestacdo da modalidade pode ser identifi-
cada pelos seguintes meios linguisticos: verbo auxiliar
modal; verbo de significa¢do plena, indicador de opinido,
crenga ou saber; advérbio; adjetivo em posi¢ao predica-
tiva; substantivo; categorias gramaticais de tempo, modo
e aspecto do verbo da predicacdo. Neves (2002) ressalta
que além desses meios linguisticos ha outros puramente
sintaticos, como a unipessoalizagdo, que minimiza a parti-
cipagdo do falante; a escolha de uma construgao sintatica,
como, por exemplo, a apassiva¢do quando o enunciado
esta em primeira pessoa. Nesse caso, o falante pode retirar-
se do enunciado, ja que sai da posigdo de sujeito.

Os funcionalistas propdem para o estudo da moda-
lidade a identificacdo de diferentes instancias. Hengeveld
(in Neves, 2002, p. 181) considera que uma predicagdo
(expressao linguistica) “ndo apenas da uma descrigdo da
situagdo externa a que os falantes se referem dentro de um
ato de fala, mas também representa o contetido proposicio-
nal ou unidade de mensagem processada dentro daquele
ato de fala”. Assim, a gramatica funcional distingue duas
fungdes das predicagdes: a descritiva e a de contetdo.

De acordo com Hengeveld, o enunciado deve ser
analisado em dois niveis: o representacional e o interpes-
soal. O nivel representacional refere-se ao evento narrado,
ou seja, ¢ o reconhecimento que o coenunciador faz da
situagdo, ¢ a representacdo de um estado de coisas. Ja o
nivel interpessoal refere-se ao evento de fala, ou seja, a
situacdo ¢ apresentada de modo que o coenunciador € capaz
de reconhecer a inten¢do comunicativa do falante. Para dis-
tinguir as duas fung¢des, Hengeveld usa o termo predicagdo
para fazer referéncia a primeira fungao (representacional) e
proposigdo para fazer referéncia a segunda (interpessoal).

Modalizagao nos discursos dos foruns
educacionais digitais

A imagem dos sujeitos no género forum edu-
cacional digital pode projetar-se pelas expressdes de
modalizagdo. Charaudeau e Maingueneau (2008, p. 337)
explicam que

a modalizagdo constitui apenas uma parte do fendmeno da
enunciag¢do, mas ela constitui seu pivd, na medida em que
permite explicitar as posi¢des do sujeito falante em relagao a
seu interlocutor, a si mesmo e ao seu proprio discurso.

Em nosso corpus, observamos marcas de modali-
zagdo nos discursos dos textos produzidos nas interven-
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¢oes do professor e dos alunos. Em razdo da necessidade
de delimitacdo deste trabalho, consideramos os modaliza-
dores inscritos em itens lexicais como verbos, adjetivos,
advérbios ¢ nomes, embora reconhegamos com Neves
(2002) que a modalizagdo esta presente em todos os niveis
de organizagio da frase. E possivel, por meio de tais itens
lexicais, verificar as manifestagdes da modalidade, bem
como o grau de adesdo dos sujeitos de modo a atender ao
objetivo desta pesquisa.

Discurso dos enunciadores-alunos

Conforme a classificagdo, encontramos a ocorrén-
cia de 272 modalizadores epistémicos ¢ 21 déonticos, ou
seja, 92% das ocorréncias sao de modalizadores episté-
micos e apenas 7% de dednticos. Como os modalizadores
predominantes sdo os epistémicos, verificamos as ocor-
réncias de acordo com a camada frasal, dada a diferenca
existente no nivel de comprometimento dos sujeitos.

De 272 ocorréncias, 211 estdo no nivel de atuacao
da proposigado, ou seja, 77%, e 61 estdo no nivel da predi-
ca¢do, que corresponde a 22%. A manifestagdo epistémica
no nivel da proposi¢ao é o que predomina em nosso cor-
pus. Tal manifestagdo, como vimos, refere-se ao ato de fala
e, por meio dela, o coenunciador € capaz de reconhecer a
intencao do enunciador. Vimos com Neves (2002) que, na
modalidade epistémica, no nivel proposicional, o enun-
ciador revela-se como fonte da informagao e apresenta,
com diferentes graus de adesdo, o seu comprometimento
com a verdade do contetildo que enuncia. Ele expressa um
ponto de vista que considera digno de crédito, porque tem
certeza sobre o que esta afirmando.

Segundo Quirk (in Neves, 2002, p. 185), a mo-
dalizagdo epistémica ¢ “o julgamento humano do que
¢ provavel acontecer”. O modalizador ¢ a marca de um
conhecimento, de uma opinido pessoal, de uma crenga.
Para isso, a lingua dispde de diversos recursos como os
advérbios, os verbos, os adjetivos. A escolha desses recur-
sos revela maior ou menor grau de adesdo do enunciador
em relagdo a proposicao.

Ja a manifestac@o epistémica no nivel da predica-
¢do refere-se a um estado de coisas, ou seja, ao evento
que esta sendo narrado. Assim, a manifestagdo epistémica
no nivel da predicacdo manifesta-se de modo indepen-
dente da avaliagdo do enunciador, ou seja, ndo ha o seu
comprometimento com a verdade do enunciado, o que
constitui um recurso para indicar distanciamento, mas
esse distanciamento vai imprimir maior autoridade as suas
declaragdes (Neves, 2002).

Assim, o efeito de sentido da manifestagao episté-
mica no nivel da predicagdo aponta para a mesma diregdo
da manifestacdo no nivel da proposigdo: o sujeito desse
discurso se revela bastante convicto sobre o que enuncia.

Verificamos ainda as ocorréncias dos modaliza-
dores epistémicos por classes gramaticais, pois elas sdo

indicativas de um maior ou menor grau de certeza nos
enunciados: 48% dos modalizadores empregados no dis-
curso das intervengdes dos alunos sdo advérbios; 9% sao
adjetivos; 17% sao verbos indicadores de opinido; 19%
s30 auxiliares modais, ¢ 5% sdo expressoes.

Em nosso corpus, os recursos mais empregados sdo
os advérbios, o que denota um maior grau de certeza ou de
validade do contetido enunciado, pois o enunciador, nesse
caso, revela-se como a origem da informagao.

Dessa forma, pressupomos que o grau de certeza
presente nos discursos dos alunos decorre do conheci-
mento prévio que possuem sobre o assunto abordado nos
textos sugeridos pelo professor e de pesquisas sobre o
tema proposto para discussao nos foruns, ou seja, eles se
mostram auténomos na busca de subsidios para a produ-
¢do dos contetidos de suas intervengdes. Tal autonomia e
comprometimento com a elaboragao dos contetidos ¢ o que
se espera representado no discurso de um sujeito em um
curso a distancia. Entretanto, ainda que um contetido seja
apresentado com muita convicgdo, ele pode nao ser sufi-
ciente para motivar uma discussao se no plano linguistico
nao houver o emprego de expressoes de interpessoalidade,
informalidade e proximidade.

Nas sequéncias analisadas, de modo geral, s6 ha
uma intervencdo de cada participante. No forum, os su-
jeitos ndo interferem um no discurso do outro.

Vimos com Maingueneau (2008a) que a projegao
do ethos esta estreitamente relacionada a cena enunciativa
¢ ndo pode prescindir de outros elementos como coenun-
ciador, o lugar, 0o momento em que se discursa. Segundo
o0 autor, o ethos ¢ modelado pelos indices linguisticos e,
dessa forma, fatores como o suporte, o género de discurso,
a selecdo lexical, a organizag@o de ideias revelam o seu
comportamento.

Discurso do enunciador-professor

As ocorréncias de modalizadores no discurso das
intervencdes do professor sao 23 epistémicos e 1 dedntico,
ou seja, 95% epistémicos e apenas 5% dednticos. Quanto
as ocorréncias dos modalizadores epistémicos, 17% sdo
do nivel da predicagéo, e 82%, da proposigéo.

Dos modalizadores epistémicos empregados no
discurso das intervencdes do professor, conforme a classe
gramatical, sdo: 68% advérbios, 9% sdo adjetivos; 4% sao
verbos indicadores de opinido; 9% sdo auxiliares modais;
e 9% sdo expressdes modalizadoras.

O resultado da analise dos modalizadores no dis-
curso do professor ¢ o mesmo verificado no discurso dos
alunos: nele predomina a manifestacdo epistémica, no
nivel da proposigao, ¢ os modalizadores mais empregados
foram os advérbios. Nesse caso, como se trata do discurso
do professor, podemos inferir que o grau de certeza pre-
sente decorra de ser esse sujeito um especialista no assunto
e atuar nessa area como promotor de justica.
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Ao contrdrio do que acontece no discurso dos
alunos, o grau de certeza presente no discurso do profes-
sor contribui para a constru¢do de uma imagem bastante
positiva. Devemos considerar que o professor também
se vale de expressdes linguisticas de aproximag¢ao com
seus coenunciadores como a marca explicita da pessoa do
coenunciador e as estratégias de polidez positiva.

Intervengodes analisadas

Nas intervencdes dos alunos e do professor, sele-
cionadas para andlise, podemos verificar o emprego dos
modalizadores.

(1) Intervencao do aluno

Anova Lei de Toxicos (Lei 11.343/96) revogou os dispositivos
em questao e previu (artigo 41) a delagao premiada com redugio
de penas, de forma semelhante a da maioria das leis que regulam
tal instituto. Entretanto, persiste a possibilidade de perdao judicial
mediante “requerimento das partes”, na forma do art. 13 da Lei
9.807/99 (protegao de testemunhas e colaboradores). A lei ndo
diz expressamente qual o momento de tal requerimento, se antes
ou depois da colaboragdo, de modo que nada impede que seja
tal pleito apresentado em carater preparatorio ou preventivo,
como pode ocorrer em qualquer pedido de tutela jurisdicional.
Tal sistematica ¢ interessante tanto para os 6rgaos de persecucao
penal quanto para a defesa, desde que se trate de ato voluntario de
ambas as partes, homologado judicialmente. Homologada a “tran-
sa¢d0” o0 juizo ndo podera deixar de observa-lo posteriormente,
se efetivamente cumpridas as condi¢des do ajustado. Isso porque
presentes as condigdes legais do perddo judicial, sua concessao ¢
obrigatoria, a despeito da expressdo legal “podera”, que ndo pode
ser aplicada subjetivamente, mas tdo somente diante da auséncia
de algum dos requisitos legais. Assim, s6 podera ser negado o
perddo, com ou sem prévio acordo formal e homologado, se
houver algum vicio ou nulidade de ordem publica, como, por
exemplo, a ndo previsao ou ndo cumprimento de alguma condigado
obrigatoria para a concessao do perdao judicial.

(2) Intervencao do aluno

Atualmente, cabe ao Juiz a decisdo sobre a aplicagdo ou nao
da delagdo premiada e suas conseqiiéncias. O MP pode firmar
o acordo com as partes envolvidas, mas cabe ao Magistrado a
decisao sobre sua aplica¢do na prolagdo da sentenca, até pelo
fato de se verificar, nesse momento, a eficaz ajuda do delator na
acdo penal. Infelizmente, com base na legislagdo atual, ndo ha
seguranca total do acusado na delagdo premiada, o que deses-
timula esse importante meio de combate ao crime organizado.

(3) Intervencao do aluno

Concordo com a realiza¢do do termo de acordo para que
sejam fixados os pardmetros da cooperagdo e estabelecidos
os termos em que o Ministério Publico requerera a aplicacdo
da delacdo premiada. A despeito de tal fato, a analise de se o
agente realmente faz jus ao beneficio e em que termos somente
podera ser feita apos a instru¢ao do processo, no momento da
prolagdo da sentenga.

Os advérbios expressamente e efetivamente em
(1), infelizmente em (2) e realmente em (3) revelam que

os enunciadores se comprometem com o que enunciam,
resultando, assim, em maior credibilidade e autoridade
ao discurso.

Dessa forma, os enunciadores podem coibir pos-
siveis refutagdes, dada a credibilidade gerada por essa
escolha, ou seja, uma proposi¢ao que gira em torno de um
advérbio epistémico demonstra certeza por parte daquele
que fala diante do que enuncia.

Outros recursos linguisticos que expressam a
modalidade epistémica no nivel da proposi¢do também
foram encontrados. Em (4), a seguir, temos os verbos
penso ¢ entendo, que sdo indicadores de opinido e que
também denotam certa polidez por parte do enunciador:
ao emprega-los, ele se coloca nas circunstancias da enun-
ciag@o como alguém que tem uma opinido sobre o assunto
tratado e que pretende compartilhd-la com o coenunciador.
Em outras palavras, o enunciador vale-se de um modali-
zador epistémico, que denota detencdo de conhecimento,
mas, a0 mesmo tempo, procura distanciar-se para nao
impor sua opinido como verdade absoluta. Ele procura,
entdo, projetar-se aos outros de forma simpatica.

Ainda em (4) e (5), as expressoes ¢ valor funda-
mental e tenho convic¢do denotam certeza diante do enun-
ciado, o que reforga a ideia de que a tentativa de atribuir
credibilidade a um enunciado ¢ caracteristica significativa
dos que atuam em contexto juridico.

(4) Intervenc¢ao do aluno

Penso que o acordo firmado entre as partes, sem homologagdo
judicial, ndo compromete a seguranga juridica e o interesse da
sociedade, pois ainda que o0 membro do Ministério Publico se
veja no futuro manietado por um trato eventualmente mal feito,
0 juiz tera espago para condenar o réu.

Nessa linha, o promotor poderia firmar acordo durante a
instrug¢@o visando um melhor combate a criminalidade; to-
davia, se ao final se percebesse que ele se revelou contrario
ao interesse social, o magistrado ndo estaria vinculado aos
seus termos.

Nao cabe ao Estado-Juiz, enquanto detentor do poder de punir,
estabelecer uma espécie de absolvigao prévia, desrespeitando a
garantia da paz social. A seguranga publica é valor fundamental
na ordem constitucional e dever do Estado. Se é assim, entendo
que ndo ¢é viavel conceder ao réu um beneficio que pode se re-
velar, durante o desenrolar dos fatos, um indulto perpétuo, com
efeitos “ex tunc”. Considerando que ¢ impossivel prevermos
todas as consequéncias sociais do comportamento humano -
razdo pela qual a lei “lato sensu” esta em processo constante
de alteragdo - ndo consigo vislumbrar o “acordo perfeito”.
Concluindo, entendo que o juiz deve conceder o perdao, se for
0 caso, apenas na sentenga.

(5) Intervencao do aluno

Ao ler a questdo deste forum me recordei, imediatamente,
da palestra que assisti na videoteca da apmp, dada pelo juiz
Fausto de Sanctis, abordando - se bem me lembro - uma
proposta legislativa que prevé a homologacido de eventual
acordo de delagdo premiada, vinculando o Juizo. Disse ele,
na oportunidade, que teria muita dificuldade em aplicar a lei,
caso entrasse em vigor, porque somente na sentencga teria ele
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condicdes de avaliar o efetivo “valor” da delacdo premiada, de
modo que ndo se sentiria a vontade para homologar qualquer
acordo se ele, Juiz, restasse vinculado ao acordo no momento
da R. Sentenca. Tenho convic¢do de que, mesmo se o acordo
restasse homologado pelo julgador, caberia sempre a ele, no
momento da R. Sentenga, avaliar o mérito da delagdo premiada,
concedendo, ou ndo, os beneficios previstos na lei e no acordo,
fundamentadamente. Obrigado

No discurso da intervengao do professor, obser-
vamos a predominancia de advérbios modalizadores
epistémicos. O emprego do advérbio sobretudo em (6),
por exemplo, acena para uma proposi¢do mais forte no
enunciado e tal modalizag@o no discurso pode facilitar a
adesdo do coenunciador, que pode deixar-se levar pela
valoragao do fato pelo enunciador:

(6) Intervencao do professor

Como bem afirmou 0.JC, a celebragéo do termo de acordo tem,
sobretudo, esse objetivo de conferir seguranga ao indiciado/
acusado quanto a concessio do beneficio decorrente da delagao
premiada. Com esse acordo conseguimos envolver o acusado
na investigagao, que passa a depositar confiangca no MP e/ou
Policia Judiciaria. Ha, contudo, também desvantagens e riscos...

Em (7), o emprego de inegavelmente reforca a
valoragao do que esta sendo dito, remetendo a um discurso
altamente epistémico:

(7) Intervengdo do professor

A delacdo premiada é inegavelmente um instrumento muito
util no combate a criminalidade organizada, pois por meio
do interrogatorio de alguém que, de alguma forma integrou a
associagao criminosa, o Ministério Publico toma conhecimento
dos detalhes de seu funcionamento. [...]

No discurso das intervengdes do professor, en-
contramos outras formas de expressdao da modalidade
epistémica. Em (8), temos a expressao de fato, que também
expressa conhecimento e certeza do enunciador sobre a
assercao:

(8) Intervencgdo do professor

A analise do JC. expds, de fato, as razdes pelas quais a homo-
logacdo antecipada pelo Juiz do termo de acordo entre acusado
e Promotor deve ser evitada. Essas sdo as desvantagens. Como
também destacou o P, apenas na sentenga o Juiz tera o alcance
e podera reconhecer expressamente o grau de contribui¢do do
acusado para o desmantelamento da organizagdo, ou para a
recuperacdo de ativos.

No caso do ABADIA houve ainda um fator a mais para negar a
delagao premiada. Referido acusado ofereceu entregar significa-
tiva quantia em dinheiro, caso fosse extraditado - para celebrar
logo seu [acordo] com a Justi¢a americana. Entendeu, dai, o
Magistrado Federal que ainda restavam bens e valores da orga-
nizagdo escondidos, os quais ndo foram objeto de mengao; i.e.,
o acusado escondia ainda bragos de seu grupo ilicito no Brasil.
Ab.

Em nosso corpus, a modalidade epistémica tam-
bém ocorre no nivel da predicagdo, em que o enunciador
se afasta de seu enunciado para garantir a sua veracidade,
em manifesta¢des de possibilidade como algo que ndo
depende dele. Em (9), por exemplo, podemos observar
que o enunciador, ao utilizar o modalizador é possivel,
distancia-se do enunciado, o que diminui sua respon-
sabilidade sobre a asser¢do. A qualificagdo, nesse caso,
independe de sua avaliag@o, pois o adjetivo modal incide
sobre a predicacao.

Ainda em (9), ha a ocorréncia dos verbos modais
poderd e devem, que também sdo indicadores de uma
possibilidade epistémica:

(9) Intervencao do aluno

Achei perspicaz a colocagao do colega MF. Entretanto, a lei
aponta tanta dificuldade subjetiva que ndo é possivel se asse-
gurar qualquer cumprimento de acordo prévio, porque o juiz
somente podera concluir por ocasido da sentenca. Destarte,
na Lei 9807/99, ha possibilidade de perddo e reduco da pena,
mas ambos devem ser mensurados subjetivamente, em razao
do paragrafo tnico do art. 13. Logo, qual seria a melhor op¢ao
quando de eventual transa¢@o? Se optar por perddo ou reducéo
em caso de condenagdo? como escolher, subjetivamente, a infra-
¢ao merecedora de um ou de outro beneficio? Trafico de drogas,
extorsdo med. sequestro, concussao sao crimes enquadraveis em
quais hipoteses? E a lavagem de capitais ou trafico de pessoas?
Até hoje, com institutos antigos como atenuantes e agravantes
do Cddigo Penal ndo sabemos o que ¢ repercussao social do fato
criminoso! E a recuperagao parcial do produto do crime? Qual é
o porcentual parcial para se considerar plausivel? Desviaram-se
3 milhdes, mas recuperamos 1 em razado da colaboragédo! E ai?
Fiz esses aportes porque nossa discussao, creio, ¢ bem maior

que a singela interpretacdo da lei. Abracos.

Como podemos observar, o discurso produzido
no forum educacional digital no contexto juridico parece
privilegiar as escolhas epistémicas, configurando sujeitos
que se mostram detentores de conhecimento diante do
que enunciam, nem sempre preocupados, projetando-se
mais ou menos colaborativos. Isso se da pela escolha de
marcas linguisticas que denotam, conforme mencionamos,
um conhecimento centrado no enunciador, o que, de certa
forma, pode coibir refutagdes imediatas, de modo especial
quando ndo ha emprego de estratégia de interagao.

Ratificamos com Maingueneau (2005) que a mo-
dalizacdo, em seus diferentes tipos, ¢ o modo pelo qual o
enunciador exprime uma atitude em rela¢ao a si mesmo, ao
coenunciador e ao conteudo de seu enunciado. Ela pode se
apresentar por marcas particulares explicitas ou implicitas ao
discurso, que geram sempre um efeito de proximidade sub-
jetiva, o que contribui para a projecao ethos do enunciador.

Consideragoes finais

Nesta pesquisa, reconhecemos que as novas tec-
nologias da informag¢do e comunicagdo tém provocado
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significativas mudancas em todos os setores da sociedade,
caracterizando-a de sociedade tecnologica. Nessa socieda-
de, a educagio, gradualmente, vai se reestruturando para
atender as novas demandas que lhe sdo impostas, sendo
uma delas preparar professores e alunos para se inserirem
em processos educacionais mediados e com uma aborda-
gem pedagdgica pautada na interagdo e na colaboragdo.

No intuito de contribuir para o desenvolvimento
de metodologias de ensino e de aprendizagem mais
interativas no contexto educacional juridico, na moda-
lidade a distancia, delimitamo-nos a verificar, em um
corpus retirado de uma edicao do curso Criminalidade
Organizada, oferecido pela Escola Superior do Minis-
tério Publico, como os discursos elaborados no género
forum educacional digital se constituem, tendo em vista
as marcas de modalidade empregadas pelos envolvidos;
como essas marcas desencadeiam o entrelacamento de
sujeitos e de que forma, nesse discurso, o ethos desses
sujeitos se constroi.

Em suas intervengdes, os sujeitos que desempe-
nham o papel de alunos projetam-se como individuos
comprometidos com o curso, interessados em se apri-
morar profissionalmente e com bom nivel intelectual,
procuram cooperar seguindo sempre as orientagdes dadas.
Entretanto, nota-se a pouca familiaridade com o género
forum educacional digital pela auséncia de estratégias
que possam motivar seus coenunciadores a interferirem
em seus discursos. Em geral, fazem uma intervengdo em
cada topico discursivo.

Diante dos resultados observados, reforcamos a
importancia de os professores que atuam em educagdo
a distancia aprofundarem conhecimentos sobre os temas
discutidos neste artigo.
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