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As experiéncias de sucesso na aprendizagem e suas relacdes
com a permanéncia na escola’

The experiences of success in learning and its relationship to
staying on at school

Elvira Cristina Martins Tassoni?

Resumo

Este artigo tem por objetivo evidenciar que as experiéncias de sucesso vividas nas situagdes de aprendizagem
em sala de aula podem contribuir para a permanéncia dos alunos na escola. Tem como referéncia o eixo lll do
documento da Conferéncia Nacional de Educacéo, que aborda a questdo da democratizacdo do acesso,
permanéncia e sucesso escolar. O artigo trata da articulagao e interdependéncia entre estes trés aspectos,
aprofundando a discussao sobre o sucesso escolar. Analisa-o sob a ética da valorizacdo da escola e da qualidade
do ensino, possibilitando aprendizagem efetiva a fim de viabilizar a insercdo do aluno no processo educativo.
Apresenta alguns dados de pesquisa demonstrando que as situacdes de sucesso escolar promovem a
aproximacao do aluno com o objeto de conhecimento. A percepgao dos alunos de que estdo aprendendo
aumenta o envolvimento e produz motivagdo. Acesso, permanéncia e sucesso escolar sdo aspectos fundamentais
para a efetivagdo de direitos sociais, que se cumprem ndo apenas pelo fato de estar na escola, mas de
apropriar-se dos conhecimentos socialmente valorizados, a fim de compreender e poder atuar no mundo.
Nesse processo, o sucesso escolar vai além do bom desempenho do aluno, mas se refere a garantia do direito
aeducacéo.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Plano Nacional de Educagéo. Sucesso e fracasso escolar.

Abstract

This article aims to demonstrate that successes achieved in learning situations in the classroom can contribute to the
students staying on at school. Its reference is axis Il of the National Conference on Education document which addresses
the issue of democratization of access, retention and academic success. The article deals with the relationship and
interdependence between these three aspects, furthering the discussion on success in school. It analyzes it from the
perspective of the recognition of the school and the quality of education, enabling effective learning in order to facilitate
the inclusion of the student in the education process. It presents some survey data showing that cases of academic
success further the approximation of the student with the object, knowledge. The perception of students that they are
learning, increases involvement and produces motivation. Access, retention and educational achievement are crucial for

! Artigo elaborado a partir da tese de E.CM. TASSONI, intitulada “A dindmica interativa na sala de aula: as manifestagoes afetivas no processo de
escolarizacao". Universidade Estadual de Campinas, 2008.
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the realization of social rights, which are fulfilled not only by the fact of being in school, but also by appropriating socially
valued knowledge, in order to understand and to be able to get on in the world. In this process, academic success goes
beyond good student performance, itis about guaranteeing the right to education.

Keywords: Teaching and learning. National Education Plan. School success and failure.

Introducao

A Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE)
se configurou num amplo espaco de discussao sobre
os rumos da educacéo brasileira. Foi precedida por
conferéncias, inicialmente de dmbito municipal e
depois estadual, com o objetivo de tematizar a
educacéo escolar em seus diversos niveis - da
educacao infantil a pés-graduacédo. Essa ampla
discussao gerou um documento final da CONAE, que
teve por tema: Construindo o Sistema Nacional
Articulado de Educacao: o Plano Nacional de
Educacéo, Diretrizes e Estratégias de Acao.

Esse documento final foi organizado em seis
eixos, que exploram aspectos fundamentais para o
desenvolvimento da educagdo no Brasil. O eixo |ll
aborda a democratizagcao do acesso, permanéncia e
sucessoescolar e, neste artigo, servird de pano de fundo
para a discussdo central que envolve a relagdo entre
permanéncia e sucesso escolar.

O objetivo é evidenciar que as experiéncias
de sucesso vividas nas situacdes de aprendizagem
em sala de aula podem contribuir para a permanéncia
dos alunos na escola.

Portanto, o artigo abordaré aspectos gerais
relacionados a democratizagao de acesso e explorara,
mais detidamente, a relagdo entre permanéncia e
sucesso escolar sob o foco especifico da qualidade
da aprendizagem como resultado de um trabalho
pedagdgico também de qualidade.

Para a discussao entre permanéncia e sucesso
escolar, a autora faz um recorte da sua pesquisa de
doutorado, trazendo alguns dados e resultados.

O acesso e aimportancia da escola

Democratiza¢do do acesso, permanéncia e
sucesso escolar sdo trés aspectos interdependentes,

que se relacionam de maneira intrinseca e que sao
fundamentais para a consolidacdo do estado
democratico de direito, tratando a escola como um
direito fundamental de todo cidadao. A escola é uma
instituicdo que se tornou imprescindivel para a
insercao das pessoas na sociedade em que vivem.
Fundamental para a insercdo das pessoas na légica
de funcionamento desta sociedade e do sistema
produtivo. Mesmo com baixa qualidade, com padrées
de qualidade diferentes em funcao de fatores
econdmicos e politicos conforme a classe social, a
escola é instituicao central na vida dos individuos.

Vigotski, no inicio do século XX, ressaltava os
impactos da educacdo escolar nas formas
qualitativamente diferentes de estabelecer relacoes
entre diversos elementos simbdlicos, por exemplo.
Nos experimentos do autor e de seus seguidores
(Vigotski et al, 1988), a qualidade das respostas e a
eficiéncia no desempenho eram superiores nos
sujeitos escolarizados.

A escola tornou-se instituicdo fundamental
em razao da prépria forma de organizacao e
funcionamento da sociedade.

Britto (2007) traz contribuicdes que destacam
alguns aspectos fundamentais de mudanga social. O
desenvolvimento econémico leva a novos modos
de producao - agbes mecanicas e repetitivas dao
lugar a processos mais complexos de producao, as
informagdes que circulam ganham mais importancia,
a necessidade de se operar com material escrito
diverso e também as necessidades de tomada de
decisdes constantes - exigem processos formais,
organizados e sistematizados de ensino.

Da mesma forma, o desenvolvimento
tecnolégico exige novas capacidades dos individuos.
Tal desenvolvimento, por exemplo, faz crescer de
maneira intensa a circulacdo de materiais escritos,
como panfletos, folhetos, revistas, catdlogos, entre
outros.
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O acelerado processo de urbanizacao leva a
constituicao de um modelo social que estabelece
novas maneiras de agir, pensar e sentir, exigindo
sujeitos mais produtivos, capazes de seguir
instrucoes, de atuar na sociedade, movimentando-
se, consumindo, respeitando e assumindo valores.
Sujeitos com condicdo de participacdo no mercado
de trabalho. Isso exige escolarizacdo, que por sua vez
n&o garante o emprego, mas, certamente, a sua falta
é impedimento para o trabalho (Britto, 2007).

A atual populacdo viveu, especialmente no
século XX, momentos muito significativos de
democratizagdo do acesso a escola. Hoje existe uma
educacao mais democratica no que se refere ao
acesso. Embora, em se tratando do pais como um
todo, ha ainda metas importantes a serem alcangadas,
especialmente no que concerne a ampliacao de
acesso as criangas e adolescentesde4a 17 anos e a
universalizacdo de acesso para as criancas de 0 a 3
anos, atendendo a grande demanda de vagas nas
creches.

Mas, hoje, héd muitos desafios que se impdem
em todo territério nacional no que se refere a
qualidade. O documento da CONAE (Construindo...,
2010) destaca a relagao - acesso e qualidade e reafirma
o direito de todo cidaddo a uma educacao de
qualidade.

Desafios em relacao a qualidade

Todos sabem que a questdo da qualidade
passa pela ampliagdo de verbas e pela valorizagao
profissional, no que se refere ao saldrio e a formacao;
passa pela implantacdo da gestdo democratica na
escola; pelo aprimoramento das politicas de
avaliacao, etc. Certamente, essas questdes no sentido
macro das politicas educacionais sdo fundamentais
e tém reflexos muito intensos na qualidade do ensino
ministrado na escola. Todos os esforcos para a me-
Ihoria da qualidade visam a valorizagao da escola e
do trabalho que nela se realiza.

Deslocando as discussées do ambito macro
para o micro, mais especificamente o da sala de aula,
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destacam-se agora a qualidade do trabalho
pedagdgico e as relagcdes entre ensino e apren-
dizagem.

Assumir que a aprendizagem é um processo
social significa considerar o papel fundamental do
professor, a sua intervencdo tanto informando, como
buscando possibilidades para a producao de
significados por parte dos alunos. Planejar, organizar
0 ensino, contextualiza-lo, avaliar constantemente
as intervencoes feitas, promovendo media¢oes
intensas pode contribuir para que os alunos
vivenciem boas experiéncias escolares, possibilitando
uma aprendizagem efetiva.

Vigotski (1991) enfatiza grandemente o papel
fundamental das relagdes sociais. Ao elaborar os
conceitos de mediacdo e internaliza¢do, defende que
é por meio da interacdo com outros que os sujeitos
incorporam os instrumentos culturais. Segundo Klein
(1996, p.94), 0 objeto de conhecimento nao existe
fora das relagdées humanas: “De fato, para chegar ao
objeto, é necessario que o sujeito entre em relagéo
com outros sujeitos que estdo, pela funcdo social
que lhe atribuem, constituindo esse objeto enquanto
tal”. Na verdade, “sua existéncia enquanto objeto
social decorre de seu uso social, ou seja, de sua
insercao real, efetiva, no conjunto de relagcbes
humanas- que supde, portanto, outros sujeitos” (Klein,
1996, p.95). Desta forma, o papel do outro na
construgéo e apropriacdo do conhecimento é cen-
tral.

Smolka e Gées (1995, p.9), a0 se referirem a ideia
de mediacao, representam-na como uma relagao
“sujeito-sujeito-objeto”. “Isto significa dizer que é atra-
vés de outros que o sujeito estabelece relagdes com
objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboracdo
cognitiva se funda na relagdo com o outro”.

Pino (1997, p.6), ao discorrer sobre os processos
cognitivos, defende que o conhecer humano é uma
atividade que pressupde uma relagao que “envolve
trés elementos, ndo apenas dois: 0 sujeito que
conhece, a coisa a conhecer e 0 elemento mediador
que torna possivel o conhecimento”. Afirma que:

Embora a atividade de conhecer pressupo-
nha a existéncia no sujeito de determinadas
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propriedades que o habilitam a captar as
caracteristicas dos objetos, ha fortes razoes
para pensar que o ato de conhecer ndo é
obra exclusiva nem do sujeito, nem do objeto,
nem mesmo da sua interacdo [direta], mas da
acdo do elemento mediador, sem o qual ndo
existe nem sujeito nem objeto de conhe-
cimento (Pino, 1997, p.12).

Portanto, é a partir de um intenso processo
de interacdo com o meio social, por meio da media-
cao feita pelo “outro’, que se da a apropriacao dos
objetos culturais.

Refletindo sobre as experiéncias vividas na
escola, de maneira especial em sala de aula, elas
ocorrem, inicialmente, entre alunos e professores, no
plano externo (interpessoal). Por meio da mediacéo,
tais experiéncias vao se internalizando, passando para
um planointerno (intrapessoal), ganham autonomia
e comegam a fazer parte da histdria individual.

Torna-se central o papel do professor e a
mediacdo pedagdgica no processo de aprendizagem
dos alunos. A qualidade da mediagao possibilita a
vivéncia de experiéncias de sucesso, que levam a
aprendizagem efetiva.

A seguir um breve recorte que discute os
efeitos das experiéncias de sucesso na aprendizagem.

A pesquisa e arelacao entre perma-
néncia e sucesso escolar

A pesquisa contribuiu para a discusséo sobre
a qualidade da mediacdo pedagdgica, identificando
as influéncias afetivas nos processos cognitivos. Parte
dos dados coletados aponta que as situacées de
efetiva aprendizagem geram sucesso e marcam a
relagao dos alunos com o conhecimento, com o
professor e, consequentemente, com a escola.

A coleta de dados baseou-se em observacoes
realizadas em sala de aula, envolvendo 8 professores
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e 51 alunos numa escola da cidade de Campinas
(Sao Paulo/Brasil). Optou-se por selecionar alunos
nos Ultimos anos de cada nivel de ensino, a saber: 11
alunos cursando o Infantil 4 (tinham 6 anos em
média); 18 alunos cursando o 2°ano do ciclo Il (tinham
10 anos em média); 11 alunos cursando o 2° ano do
ciclo IV (tinham 14 anos em média) e 11 alunos
cursando 0 3°ano do ensino médio (tinham 17 anos
em média)3.

O procedimento de coleta de dados
denomina-se autoscopia. Consiste na realizacdo de
videogravagdes dos sujeitos envolvidos e, posterior-
mente, 0s mesmos sdo submetidos a observacdo do
material filmado. Registrou-se, através da camera de
video, a dinamica interativa da sala de aula e, apds
uma etapa inicial de selecdo das imagens e identifi-
cacdo dos sujeitos, estes foram convidados a assistir
o material filmado e incentivados a fazer comentarios
a respeito do que viam. Os relatos obtidos foram
gravados em audio.

Os dados selecionados demonstraram como
as experiéncias vividas em sala de aula podem
promover a aprendizagem e envolver cada vez mais
0s alunos:

Eu gostei desse trabalho, porque é legal. Eeu gostei
porque aprofessora, né, ajuda a gente, ai a gente
aprende como é que a gente vai fazer. Entdo eu
gosto de aprender, ai eu gosto de trabalhar
(sujeito 9, cursando o Infantil 4).

Destacou-se que o fato de sentir que esta
compreendendo bem 0s conceitos e noc¢des
envolvidas naquela situacdo de sala de aula possi-
bilitou que realizasse as atividades propostas com
interesse e satisfacao. O relato sugere que se o aluno
aprende, ele gosta da atividade.

Em outro comentério observou-se que as
praticas pedagdgicas que promovem uma com-
preenséo efetiva dos conceitos e nogoes trabalhadas

Na época da coleta de dados o ensino fundamental tinha ainda a duragdo de 8 anos. Assim, a instituicdo campo tinha a seguinte organizacao: a série
denominada Infantil 4 correspondia ao pré-primério e atendia os alunos com 6 anos completos ou a completar durante o 1° semestre; 0 ensino
fundamental era organizado por 4 ciclos de 2 anos cada um; o ensino médio tinha a mesma organizagéo que atualmente.
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despertam, no aluno, interesse e satisfacdo na
realizacdo das atividades. Isso repercute na relagao
entre sujeitos e objetos de conhecimento:

Esse ano eu melhorei bastante por causa da
ajuda dela [professora]. Eu entendo mais. Eu
melhoreina produc¢éo de texto, que agora estou
fazendo mais de uma pdgina, antes eu fazia sé
umas cinco linhas. A ela falou que 10 linhas jd
estava bom. E agora eu fago mais. Fago umas
trinta linhas. Eu errava muito ortografia e
melhorei bastante. Meus textos ficavam muito
curtos, porque eu héo conseguia desenvolver. Eu
pensava ah, jd fiz isso estd bom. S6 que ai ela
[professora] me ensinou a desenvolver mais o
texto. Ter mais vontade de fazer as coisas (sujeito
7, cursando o 2° ano do ciclo Il do ensino
fundamental - 42 série).

QOutros dois relatos evidenciam, mais uma vez,
o compreender e o gostar de fazer, destacando rela-
cdo entre o aprender de fato, o saber fazer e o gostar:

Dependendo do assunto eu gosto. Quando vocé
estdentendendo [...], pelo menos comigo é assim.
Quando eu estou entendendo eu gosto de
qualquer coisa, ndo importa, eu entendendo [...]
Pra mim eu gosto. Mas se eu ndo entendo eu vou
odiar (sujeito 2, cursando o 2° ano do ciclo IV
do ensino fundamental - 82 série).

[Sobre a aula expositival isso faz a gente apren-
der melhor porque é um contetido que eu aprendi
ou alguma coisa queeu assimilei e isso é bom, faz
a gente se sentir bem (sujeito 9, cursando o 3°
ano do ensino médio).

Observa-se nos relatos orais dos alunos uma
relacdo explicita entre entender e gostar; gostar de
aprender e trabalhar; melhorar a producéo de texto e
ter mais vontade de fazer; aprender e se sentir bem.
Quanto mais as experiéncias mostram que os alunos
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estdo avancando no processo de apropriacdo do
conhecimento socialmente produzido, mais eles se
envolvem nesse processo; mais se envolvem no
proprio processo de aprendizagem.

A percepcédo dos alunos de que estéo
entendendo e, consequentemente, estao
melhorando, produz a aprendizagem e, assim,
promove a motivacao. Compreender e envolver-se
sao aspectos complementares e inter-relacionados.
A qualidade da mediacdo que se estabelece na
interacdo com o professor articula o aprender e o
gostar, o que significa inserir-se no funcionamento
da sala de aula, sentindo-se parte desta dinamica e
entendendo o que ali acontece, aprendendo
efetivamente.

Ao abordar a relagdo entre permanéncia e
sucesso escolar nao se pretende limita-los ao
desempenho do aluno e muito menos a uma visao
de que esse desempenho é exclusivamente respon-
sabilidade dele. Manter-se na escolatem umarelagao
direta com vivenciar situacdes de sucesso. Planejar
situagdes que promovam sucesso gera motivacao,
ampliando e desenvolvendo capacidades e
potencialidades (Merani, 1969).

Vigotski questiona a visdo de que as criangas
precisam ser motivadas para que aprendam. Na
verdade, formula uma ideia oposta a essa - “as
criancas precisam aprender para serem motivadas”
(Newman &Holzman, 2002, p.77). Segundo o autor, ‘0
desenvolvimento cognitivo é tdo motivacional
quantointelectual”(Newman; Holsman, 2002, p.98). A
motivacdo, nesta situacao, relaciona-se a interesses
e necessidades que tém origem no ambito coletivo
e sao interiorizados pelo sujeito envolvido. Ao
promover maior compreensdo e, consequente-
mente, aprendizagem e desenvolvimento, cria-se
maior afinidade com o objeto de conhecimento.

Ao elaborar o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal™, Vigotski (1991) traz
contribuicdes para a busca de acdes pedagdgicas

Zona de desenvolvimento proximal: é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugédo de problemas sob a orienta¢édo de um adulto ou em colaboragéo com

companheiros mais capazes (Vigotski, 1991, p.97).
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que tém como objetivo o sucesso do aluno diante
de sua propria aprendizagem. As praticas
pedagodgicas que valorizam a forma como as
atividades s&o propostas, como as instru¢cdes sdo
apresentadas, como as explicagées sdo organizadas
e,ainda, que recursos pedagdgicos podem ser mais
eficientes, contribuem para consolidacdo de
experiéncias de sucesso por parte dos alunos.

Atuar na zona de desenvolvimento proximal
significa promover relagdes entre o novo conteudo,
o cotidiano e os contetdos anteriores, a partir da
histéria prévia dos conhecimentos do aluno -
desenvolvimento real. Tais relacbes que se
estabelecem na troca com o professor (sujeito mais
experiente da relacdo) promovem a construcao de
novas ideias, novos conceitos. Para Vigotski, a
experiéncia social promove mudancas significativas
nas operagoes internas da crianga, possibilitando o
seu avango cognitivo. A experiéncia com outros
colegas, além do professor, contribui e ajuda os
alunos a entenderem melhor o novo:

Eu acho bom o trabalho em grupo. Ela pde os
que tém mais facilidade com os que néo tém
muita facilidade. Porque quando vocé resolve,
um explica pro outro (sujeito 6, cursando o 2°
ano do ciclo IV do ensino fundamental - 82
série).

Também assim, quando estd em grupo, sempre
um ajuda o outro nas duvidas, mas quando tem
uma duvida que ninguém sabe, que ninguém
entendeu muito bem daiela vaild e ajuda a gen-
te (sujeito 1, cursando o 2° ano do ciclo IV do
ensino fundamental — 82 série).

Quando os alunos percebem que estéo
aprendendo, identificam, simultaneamente, que estao
evoluindo. Isso significa que estdo sendo respeitados
em seus direitos: direito de aprender, direito de
compreender, direito de participar socialmente do
mundo em que vivem.

Vivenciar experiéncias de sucesso significa
aprender efetivamente, refere-se a dar significado pa-
ra o conhecimento produzido na escola, refere-se a
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legitimar o papel da escola, que é trabalhar com os
conhecimentos socialmente produzidos e
valorizados.

Vivenciar situaces de sucesso significa ainda
contemplar as expectativas de alunos e pais, que
reconhecem a importancia da escola na vida das
pessoas. Por outro lado, as situagdes de insucesso
geram o fracasso, fendmeno bastante conhecido.

Patto (1990), em sua obra classica“A producdo
do fracasso escolar: histdrias de submissdo e rebeldia’,
faz uma ampla discussédo sobre o fenémeno multi-
facetado do fracasso escolar. Destaca que a com-
preensdo de tal fenémeno passa pelo entendimento
daescola e do seu dia a dia. Discute que nas intera-
¢bes sociais valores sdo construidos, normas e regras
sdo elaboradas, significados e sentidos sao produ-
zidos e podem ser compartilhados ou rejeitados em
funcao das expectativas existentes num dado
contexto sociocultural. Nesse processo, o individuo
entraem contato com a opiniao e reagao do outroe
constrdi suas proprias concepgoes. Portanto, essas
concepcdes sao apropriagdes de conhecimento,
impressdes originadas no dia a dia por meio das
interagdes sociais.

A escola é um ambiente rico e diversificado,
de intensa interacdo social, que implica ndo sé na
convivéncia entre contemporaneos como também
com o professor. Nestas interagdes, concepgoes a
respeito da prépria imagem vao se constituindo.
Concepcdes a respeito da propria capacidade, do
conhecimento, da escola, das possibilidades de estar
OU Ndo nesta.

Um dos aspectos mais devastadores relacio-
nado as situagoes de fracasso retratadas nas repro-
vacdes sucessivas, no desinteresse dos alunos, nas
dificuldades que enfrentam sem sucesso, sem
perspectiva de mudanca e de superacao, refere-se a
modificacdo das expectativas das familias, gerando
a aceitagao, assumindo a incapacidade.

As familias incorporam a culpa, assumem o
fatalismo das condi¢es de pobreza em que vivem e
ndo se acham em condic¢des de participar do fené-
meno educativo que acontece na escola.
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EXPERIENCIA DE SUCESSO NA APRENDIZAGEM

A qualidade da mediacéo relaciona-se com a
qualidade da formacédo, com a valorizacdo
profissional, com as condic¢bes de trabalho e com a
valorizacdo da escola. Todos esses aspectos estdo
contemplados no documento final da CONAE e
deverado constar no novo Plano Nacional de
Educacéo.

As condicoes do ensino e as
experiéncias de sucesso

As condi¢bes de ensino pensadas e planejadas
intencionalmente podem contribuir para a vivéncia
de experiéncias escolares de sucesso que geram
aprendizagem e confianca, promovem a insercao dos
alunos no processo educativo, afetam a autoimagem
dos mesmos, etc. Essas experiéncias de sucesso tém
uma parcela de influéncia no acesso aos saberes
escolares, que sdo os saberes cientificos acumulados
historicamente pela humanidade, e no acesso a
formas de compreensdo do funcionamen-to da
sociedade. Isso tudo tem impactos na per-manéncia
do aluno na escola.

Leite e Tassoni (2002) apontam cinco decisdes
importantes que cabem ao professor e que influem
diretamente nas situacdes para o sucesso escolar. A
primeira delas refere-se a escolha dos objetivos.
Destacam que estes refletem valores, crencas e
concepgdes do professor e da escola. Objetivos e
conteudos relevantes promovem uma formacgéo
efetiva para a cidadania, que é fundamental para a
insercao das pessoas na légica de funcio-namento
da sociedade e do sistema produtivo.

Outra decisdo é partir dos conhecimentos que
os alunos ja possuem. Relacionar o que os alunos ja
aprenderam com o que é novo aumenta as
possibilidades de se ter uma aprendizagem
significativa, marcada pelo sucesso.

A maneira de organizar os conteldos é a
terceira decisao. O planejamento de sequéncias,
etapas preparadas de maneira I6gica vao aumentar
as chances de aprendizagem efetiva.

A quarta decisdo refere-se a escolha dos
procedimentos e atividades de ensino. Trata-se da
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adequacéao das atividades escolhidas, do material em
funcdo dos objetivos que se tem. Refere-se a clareza
das instrucées, das informacdes, a eficiéncia, a
qualidade das intervencdes, ao retorno dado pelo
professor.

A Ultima decisao é a forma de avaliar. A
coeréncia e transparéncia na avaliacdo sdo
fundamentais. Avaliar o que ensinou e ensinar para
que aprendam e possam ser avaliados. A avaliacéo
da aprendizagem pode se tornar extremamente
aversiva, quando ela se volta contra o aluno. Se o
aluno for bem, o professor ensinou bem; se for mal, o
aluno nao estudou. Ensino e aprendizagem nao
podem ser analisados separadamente.

Essas sdo acdes possiveis, que passam pelo
trabalho coletivo na escola, pela discussao coletiva a
respeito dos principios que devem nortear o trabalho
pedagdgico. Eimportante assumir diretrizes tedrico-
pedagdgicas comuns por meio de condi¢oes
concretas de exercicio da reflexdo e da troca entre
professores. Isso necessariamente implica num
processo de democratizacdo interna da escola.

Assim, elaborar projetos pedagdgicos
articulados com a comunidade e suas demandas
pode contribuir para o reconhecimento das desi-
gualdades sociais, deixando de tratar a diversidade e
0 acesso ao conhecimento valorizado socialmente
Como aspectos incompativeis.

Consideracgoes Finais

Tem-se muitos desafios pela frente em busca
nao apenas da ampliacdo do acesso, mas princi-
palmente da garantia da permanéncia de todos num
processo educativo de qualidade. Tal garantia envolve
diferentes aspectos e investimentos em diferentes
ambitos e frentes.

Acesso, permanéncia e sucesso escolar sdo
aspectos fundamentais para a efetivacdo de direitos
sociais. O que se discutiu aqui foi que estar na escola
é imprescindivel para o sujeito na sociedade atual.
Mas, mais que isso, € ter o direito de apropriar-se dos
conhecimentos socialmente valorizados a fim de
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compreender e poder atuar no mundo em que se
vive. Paraisso destacou-se que a questao do sucesso
escolar vaialém do bom desempenho do aluno, mas
se refere a garantia do direito a educacéo.

Defender o sucesso escolar relacionado a
permanéncia e ao direito a educacéo significa
repensar o ensino e o valor da escola na aprendizagem
efetiva do aluno. Significa viabilizar situagdes reais
de aprendizagem em que os alunos se apropriem do
conhecimento, atribuam significado a ele e sintam-
-se parte do processo educativo e da sociedade em
que vivem. As situacdes de grande atividade
cognitiva vivenciadas com sucesso geram uma
motivacao tal que contribui para uma aproximacao
maior entre o aluno e o objeto de conhecimento.

Abusca pela permanéncia do aluno naescola
estd, entre outras coisas, intimamente relacionada
ao sucesso escolar. Quanto mais capaz o aluno se
sente, quanto mais inserido ele se encontra nas
praticas escolares, aumenta-se a probabilidade de se
manter na escola.
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