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Artigos

A formacao do professor universitario

University lecturer training

Larissa de Brito Feitosa’
Céssio Adriano Braz de Aquino?

Resumo

O texto traz contribui¢bes tedricas e praticas fundamentadas
em vivéncia académica no ambito da docéncia por intermédio
das disciplinas de Didatica do Ensino Superior e Estadgio em
Docéncia. Objetiva-se refletir sobre a docéncia no contexto
universitario e aimportancia das discussdées no campo da didatica
para a formacdo docente. Alguns elementos do processo de
aprendizagem sao abordados, incluindo andlise curricular e de
ensino e processo de avaliagédo. A experiéncia aponta para a
necessidade de se priorizar uma formacédo docente
fundamentada e critica, tendo como base o compromisso social
e politico.

Palavras-chave: Didatica. Formacdo do docente. Teoria e prética.

Abstract

The text provides theoretical and practical contributions based on
academic experience in teaching through the subjects of Teaching of
Higher Education and Internship in Teaching. It aims to reflect on
teacher education within the university context and the importance
of the discussions for teacher training. Some important elements of
the learning process will also be discussed, including an analysis of the
curriculum andteaching and also the assessment process.Experience
points to the need to prioritize a grounded, critical teacher education
based on social and political commitment.

Keywords: Didactic. Teacher training. Theory and practice.
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Introducao

O relato de experiéncia que se segue propicia
reflexdes fundamentadas em vivéncia académica no
ambito da docéncia por intermédio das disciplinas
de didatica do ensino superior e estdgio em docéncia.
A primeira, de conteldo mais tedrico, propiciou
discussoes e reflexdes sobre aimportancia da didatica,
especialmente no ambito do ensino superior, onde
nao se percebe como prioridade a formagao do corpo
docente em programas de graduacdo e pos-
graduacao. Esta disciplina é ofertada para diversos
programas pela Faculdade de Educacdo e conta com
a participacao de mestrandos e doutorandos de
diversas dreas como saude, social e educacéo, que
tornou o processo de aprendizagem mais rico,
reflexivo e interativo, principalmente pela visédo
interdisciplinar. O estadgio em Docéncia, por sua vez,
oportunizou experiéncia pratica e a problematizacao
de questdes trabalhadas em sala de aula pertinentes
adocéncia, integrando, assim, elementos tedricos e
praticos que perpassam pelas discussdes ao longo
do texto. Desta forma, objetiva-se refletir sobre a
formacao do corpo docente no contexto universitario,
tendo como base o papel social e politico e a
importancia de espagos de discussao em meio
académico para a formacdo emancipatéria dos
sujeitos profissionais e para a pratica docente. Alguns
elementos epistemoldgicos do processo de
aprendizagem em suas dimensodes politicas, psicos-
sociais, éticas e pedagodgicas serdo problematizados
na pratica, incluindo analise curricular, de ensino e
processo de avaliacéo.

Docéncia no ensino superior

A didéatica, segundo Libaneo (1991), é
disciplina da pedagogia que visa estudar e com-
preender o processo de ensino-aprendizagem em
seus elementos e fatores reais (sociais, politicos,
culturais, psicossociais), a fim de formular diretrizes
para a atuacao profissional do corpo docente,
constituindo-se, assim, como fundamental para sua
formacéo e atuacdo por meio de fundamentacdo
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tedrica e pratica. Ainda para o autor, quando se trata
de finalidades da educacdo em determinada so-
ciedade, compreende-se que objetivos conteldos e
métodos modificam-se conforme as concepcdes do
homem, da sociedade e da cultura que caracterizam
modos de pensar, agir, assim como interesses das
classes e de grupos sociais. Assim sendo, 0 processo
educativo estéd subordinado a concepcao politico-
-social que influencia diretamente na didatica e em
seus elementos.

Em muitas universidades no contexto do Pafs,
o cuidado com a formacao do corpo docente ndo é
privilegiada ou priorizada, fato que acarreta em sérios
prejuizos para a educacdo. Therrien (2009) aponta a
fragilidade e incompreensao dos fundamentos da
funcao e pratica docente como possivel raiz de
grande parte dos problemas de desempenho
profissional no ambito da academia. Para o autor,
somente conhecimentos técnicos e especializados
ndo sao suficientes para suprir demandas do processo
de ensino-aprendizagem, devido a exigéncias de
compreensao de campos interdisciplinares, imersos
em multiplos olhares e perspectivas, que envolvem
também diversos saberes, tais como: processo de
formacéo escolar e profissional, curriculares dos
conteudos e niveis especificos de ensino, pe-
dagodgicos do ensino-aprendizagem, culturais e
sociais da vida cotidiana, dentre outros. Desta forma,
ele aponta a necessidade de umareflexdo cientifica e
critica sobre os condicionantes dessa relagao na
contemporaneidade que incentive uma formacao
emancipatdria dos sujeitos profissionais e uma
reflexao sobre as implicacdes destes condicionantes
para o trabalho docente, especialmente no nivel
superior onde séo formados novos profissionais que
irdo atender a sociedade.

Libaneo (1991) também reflete criticamente
sobre a formacado docente ao apontar diferencas
importantes entre instrugcdao e ensino. Para ele,
instrucdo € o resultado da assimilacdo sélida de
conhecimentos sistematizados e do desenvolvi-
mento de capacidades cognitivas, sendo direcionada
e focada em conteudos. Ja o ensino, diferencia-se
por visar um planejamento, organizacéo, direcdo e
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avaliacdo da atividade didatica que concretiza tarefas
dainstrucao e orienta o trabalho do professor, além
de direcionar as atividades discentes. Reflete-se,
portanto, que a formacao na atividade de docéncia
interfere diretamente no processo ensino-
aprendizagem, demandando mais que excelentes
conhecimentos técnicos, em face de sua com-
plexidade e exigéncias, principalmente, no campo
da didatica.

Desta forma, percebe-se a importancia de
espacos de discussdo e reflexdo sobre a atuagdo
docente e seus fundamentos, especialmente, nas
instancias do nivel superior, tal como ocorre na
disciplina de Didatica do ensino superior ofertada
para pés-graduandos na Universidade Federal do
Ceard (UFQ). A disciplina possibilita a sensibilizacédo
para questdes concernentes ao ensino-aprendizagem
e aformagdo do corpo docente, porém ndo se mostra
suficiente, tendo em vista solicitar maior envol-
vimento dos projetos politicos pedagdgicos das
universidades, das coordenagdes de cursos, dos
professores e estudantes, no intuito de uma formacao
mais efetiva e critica. Percebe-se, nesse contexto, uma
caréncia de espacos para essas reflexdes, ao passo de
ocorrer disputas de vagas para a disciplina citada
por ndo ser ofertada em programas especificos e,
consequentemente, nao atender a demanda da
comunidade universitaria. Maior articulacéo e
integracao entre os programas poderiam viabilizar
acesso maior dos estudantes, além de maior
envolvimento e participacdo nessas discussoes,
inclusive com a adocdo da disciplina como
obrigatdria na grade curricular, dimensionando igual
importancia no universo de outras disciplinas, a
exemplo da pesquisa.

Entende-se que a docéncia é permeada por
aspectos sociais, politicos e culturais, como citado
acima, sendo fortemente influenciada pelo proprio
papel social e politico desempenhado pela uni-
versidade. Chaui (2003, p.1) considera a universidade
como uma instituicao social e, como tal,“uma acdo
social, uma pratica social fundada no reconhecimento
publico de sua legitimidade e de suas atribuicdes,
num principio de diferenciacdo, que lhe confere
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autonomia perante outras instituicdes sociais’,
possivel apenas em um estado democratico. Assim,
intervencdes do Estado que atentem contra esse
principio trazem repercussdes profundas na atuagcéo
dessa instituicao perante a sociedade.

Nesta perspectiva, as universidades assumem
ou deveriam assumir o compromisso e a
responsabilidade diante da realidade e do contexto
em que fazem parte, tendo os professores como
difusores de uma producéo de conhecimento capaz
de intervir nessas realidades. No entanto, o que se
percebe é o distanciamento das discussdes aca-
démicas sobre as realidades sociais e concretas, ao
mesmo tempo em que o retorno de toda essa
producéo de conhecimento deveria ser direcionado
a interesses da sociedade, mas é regido, espe-
cialmente por interesses econémicos ditados pelo
mercado, muitas vezes divergentes dos interesses
sociais reais.

Essa situacao é consequéncia de compen-
sacao de um processo histérico de subordinacéo a
modelos instituidos em outras culturas, tornado-se
urgente o investimento na formacao de profissionais
e professores por meio de mudancas de atitudes e
valores, aquisicdo de habilidades e técnicas e
integracdo a uma comunidade internacional funda-
mentada na qualidade do ensino (Albuguerque, 2008).
Outro aspecto apontado pelo autor faz referéncia a
necessidade de constru¢do de um projeto cultural
que repense aspectos do desenvolvimento
econdmico e social, da politica académica, de
atividades de producéo, difusédo, socializacdo e
fixacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
além de apoio as instituicdes que preparam os
estudantes para o ingresso no meio académico e as
agéncias que promovem a producéo e difusdo
culturais, sendo, para isso, imprescindivel o apoio
das instancias federais do governo no sentido de
priorizar esses investimentos. No entanto, a falta de
apoio diante da reducdo de atividade das agéncias
fomentadoras e descontinuidade de muitos
programas, devido a mudancas de gestdes
administrativas, fragilizam o quadro funcional e a
infraestrutura de pesquisas nacionais, ocasionando
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um processo de desmobilizacdo e desarticulacdo
politica nas universidades (Albugquerque, 2008), além
de sérios prejuizos a sociedade, a comunidade
académica e ao desenvolvimento do pafs. Chaui
(2003) acredita em uma universidade com nova
perspectiva, possivel apenas mediante pressdo e
mobilizacdo do Estado pela sociedade, a fim de
assumir a educagao por um prisma de investimento
social e politico, antes de uma viséo de gasto publico,
tendo a educacdo como ato de direito e cidadania
garantida a todos e ndo como privilégio de poucos.

Prdxis em didatica

A disciplina de didética, apesar de sua
natureza mais teorica, também foi permeada por
conteldos mais praticos, oriundos de vivéncias e
experiéncias dos participantes da disciplina,
conferindo possibilidades de discussées sobre a
pratica em docéncia que envolve questoes politicas
e socioecondmicas citadas. Aliado a isso, foi
proporcionada pelo programa a disciplina de estagio
em docéncia, obrigatdria em curriculo académico
do referido programa para bolsistas, no caso da
Fundacao Cearense de Apoio do Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (FUNCAP), entretanto, nao
constando a obrigatoriedade em instrugado normativa
desta. A oportunidade do estdgio possibilitou,
portanto, a vivéncia tedrica na pratica de sala de aula
concomitantemente as discussoes suscitadas durante
a disciplina de didatica. Assim, durante os meses de
outubro e novembro de 2009 foi realizado o estadgio
em docéncia com a disciplina Introdugao a Psicologia
com a turma de Administragao noturna na Faculdade
de Economia, Administracdo, Atudria e Contabilidade
(FEAAQ), formada por estudantes das areas citadas e
ciéncias sociais, sob supervisdo do orientador e da
professora da disciplina. Foram cumpridos dois
créditos, que somaram 32 horas/aula, de acordo com
exigéncia da grade curricular do programa.

A experiéncia atenta para a importancia de
uma formagdo docente por duas vertentes, uma com
dominio tedrico/prético do conteldo, ou seja, com
competéncia disciplinar, e outra mais voltada para o
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ambito pedagdgico, com fundamentacdo também
tedrica e pratica dos elementos que compbem esse
campo dialeticamente (Therrien, 2009). Assim, a
experiéncia proporcionou uma fundamentacao
tedrica e pratica da docéncia, por meio de discussdes
de conteldos pertinentes a docéncia, suscitadas,
principalmente, pela implicacdo no contexto da sala
de aula, em contato direto com os estudantes de
modo individual e coletivo.

O autor aponta outros dois aspectos
importantes para a formacdo docente, além da
articulagao teoria e prética, que é essa relagao
intersubjetiva, capaz de afetar a identidade dos
aprendizes e gerar sentidos e significados por meio
de préticas significativas e transformadoras para o
discente e o préprio docente inseridos nessa relacéo
dialética. E o outro aspecto, da ética profissional, mais
propicio quando a atividade desempenhada pelo
docente suscita nele essas identificacdes, sentidos e
significados.

A postura de mediacdo do profissional de
educacdo é eminentemente intersubjetiva,
afetando indiscutivel-mente a identidade dos
sujeitos aprendizes. Dado o reconhecimento
que a educagdo constitui uma agao social
fundamental, as relagdes inter-subjetivas dessa
prdxis profissional sdo reguladas pela ética.
Essa dimensao de acdo do sujeito mediador
revela ao mesmo tempo sua responsa-
bilidade social e a importancia humana do
seu trabalho. Nesta compreensao as
intervencdes educacionais encobrem teor
politico-ideoldgico suscetivel de afetar a
identidade e as concepcdes de vida dos
sujeitos aprendizes. A ética é uma dimensao
fundante da pratica docente, muitas vezes
ficando infelizmente encoberta por raciona-
lizagdes ditas objetivas que falsamente negam
o carater subjetivo do ato de educar
(Therrien, 2010, p.313).

Tratando-se dessa relacao intersubjetiva, Chauf
(2003) considera formacao, antes de tudo, como uma
relacdo com o tempo, ao imergir sujeitos no passado
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de sua cultura, no sentido antropoldgico, como
ordem simbdlica ou de relacdo com o ausente. Para
ela, é despertar para questdes que esse passado
suscita e engendra para o presente e é estimular a
passagem do instituido ao instituinte, por meio de
guestionamentos, reflexdes e criticas, elevando,
assim, ao plano do conceito o que foi experienciado
como questédo, problema ou dificuldade. Portanto, o
ensino ndo pode estar destacado do contexto, da
historia e da realidade vivenciada pelos aprendizes,
pois, se assim for, perde o sentido do aprendizado e
compromete a formagdo humana.

Barguil (2006) cita duas concepgobes de
funcionamento da mente, uma centrada mais em
informacdes, mais mecanica (computacionismo), e
outra que compreende 0s processos de apren-
dizagem e pensamento como constituintes de
atividades peculiares vinculadas ao desenvolvimento
de cada pessoa em contextos diversos, fator produtor
de sentidos e significados também particulares e
diversos. O autor cita contribuicoes de Piaget para a
transformacao da relacdo e de papéis desem-
penhados por professor e estudante na construcao
do conhecimento, em confrontagdo com a realidade,
capaz de produzir sentidos e significados e maior
reflexdo, havendo, assim, maior implicacdo do
estudante com o aprendizado, tendo em vista partir
de vivéncia de cada um e do contexto social no qual
estdoinseridos. Assim, a escola ndo é o Unico espaco
no qual produzimos conhecimento por meio do
ensino-aprendizagem, de acordo com o autor, pois
estamos em inter-relacdo constante em varios espacos
de socializacao de nossas vidas.

Percebe-se, assim, que a atividade de lecionar
ou ensinar ndo cabe a todos, pois é uma arte (Alves,
2000) e solicita sensibilidade para a realidade alheia.
Nao é para quem somente deseja ou quer, mas para
aqueles que de fato identificam-se, comprometem-
-se e buscam conhecer a fundo esta arte em suas
pequenas nuances capazes de encantar e envolver
expectadores e participantes na busca de conhe-
cimentos, crescimento e transformacdo humana.
Desta forma, para ser um bom professor ndo sao
exigidas, necessariamente, regras pré-determinadas,
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pois sdo o prazer, a satisfacdo e a identificacdo que se
tornam fundamentais. No entanto, o envolvimento e
comprometimento decorrentes desses sentimentos
e dessa relacdo de identificacdo incidem diretamente
no planejamento e desenvolvimento das acdes, ndo
sendo suficientes por si, haja vista o processo de
ensino-aprendizagem requerer bastante criatividade
e flexibilidade, além de conhecimentos especificos
para atender demandas individuais e coletivas e para
alcancar o desenvolvimento humano pleno. Assim,
diante de aspectos estruturais e de recursos precarios,
incluindo questdes politicas, especialmente no
ensino publico, o professor precisa desdobrar-se e
encontrar alter-nativas e solucdes criativas para
compensar essas dificuldades e caréncias, fator que
exige muito do docente, nem sempre disposto para
tal, devido a sobrecarga de responsabilidades
atribuidas e a pouca identificagdo de alguns com a
profissao.

Tratando-se de criatividade, Luckesi (2005)
aponta ser ela capaz de fazer os olhos brilharem
quando se supera a escuridao da ignorancia apés a
compreensao de algo novo, antes desconhecido, e
proporcionado pela agao criativa. O autor relaciona
também a criatividade com o prazer em aprender,
entender, buscar, saber fazer e romper desafios,
somente possivel quando feito com o “coracéo’, ou
seja, com afetividade e com a alma. Buscar maneiras
e caminhos viaveis para o aprendizado, diante de
tantas contingéncias, requer o elemento da cria-
tividade, capaz de despertar interesse, compreenséo,
identificacbes, sentidos e o fortalecimento das
relacdes fundamentais para o processo ensino-
aprendizagem.

E diante de tantos desafios e nuances da
educacao que investimentos na formacao do
professor, especialmente universitério, faz-se urgente.
Um deles seria o envolvimento dos projetos politicos
pedagdgicos dos variados cursos e programas no
incentivo aformacao docente por meio da promogéo
de espacos de discussées juntamente com os
estudantes, desde a graduacéo, sensibilizando-os para
questdes pertinentes ao ensino-aprendizagem e ao
proprio meio académico de maneira que se
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posicionassem mais criticamente e propo-
sitivamente. Outro seria investir no aspecto estrutural,
oferecendo espacos fisicos adequados e propicios a
integracdo e ao aprendizado, com recursos
tecnologicos que também facilitassem esse
processo. Um exemplo disso € o caso do curso de
psicologia, que passou por reestruturagdes recentes,
mediante a aquisicdo de uma estrutura fisica nova
pelo departamento de psicologia, apds anos de
mobilizacdo de estudantes, professores e servidores,
que, provavelmente, favorecera a apropriacao deste
espaco e propiciard discussdes no ambito de outras
melhorias mais institucionais.

Nessas discussdes deveria ser dada atencao
também para um aspecto importante e preocupante
da formacao docente, quando profissionais egres-
sos das universidades graduados assumem a respon-
sabilidade por processos de ensino-aprendizagem e
formacdo humana sem nenhuma orientacdo ou
formacao para o exercicio da docéncia (Chauf, 2003).
Neste caso, deter o conhecimento técnico ndo é
suficiente, dada as exigéncias do processo, fato que
gera praticas irresponsaveis e prejudiciais aos
aprendizes, especialmente.

A educacdo significa um movimento de
transformacéo interna daquele que passa de
um suposto saber (ou de ignorancia) ao saber
propriamente dito (ou a compreensao de si,
dos outros, da realidade, da cultura
acumulada e da cultura no seu presente ou
se fazendo) (Chaui, 2003, p.11).

Processo ensino-aprendizagem

Therrien (2009, p.6) compreende a educagao
como “aprendizagem a vida no mundo profissional
e cidadao, a constituicao de sujeitos, portanto, ao
desenvolvimento de identidades de sujeitos e de
sociedade mediante processos de socializacao e de
individuacdo” Desta forma, o professor desempenha
papel primordial durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, visto que é um mediador ao propiciar
apropriacao de conteldos, por meio de mobilizacdo
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interna dos sujeitos ao atribuirem sentidos e
significados para suas vidas diante da contextuali-
zacdo dos conteldos trabalhados que ultrapassam
as paredes da sala de aula e permeiam a realidade
desses sujeitos.

E reconhecido o principio humanista que a
identidade do ser humano, do sujeito, resulta
da tensdo dialética entre a individuagdo e a
socializagao, ou seja, que o ser humano é ao
mesmo tempo individual e coletivo - sujeito
social Unico. O acesso ao saber ocorre na
convivéncia com os ‘outros’ sujeitos: pais,
professores, familia, amigos, a vida, numa
palavra, na experiéncia pratica do cotidiano.
O mesmo ocorre Nos processos intencionais
de interagéo e intersubjetividade préprios
da escola onde convivem sujeitos que
produzem sentidos e significados, para
referendar uma compreensao vigotzskiana.
Esses encontros consolidam o desenvolvi-
mento do ‘eu’, individuo Unico, sujeito
diferente de qualquer outro e ao mesmo
tempo 0'nds, o sujeito coletivo, participante
de um determinado grupo integrante do‘eu’
(Therrien, 2010, p.315).

Ao professor é exigida, portanto, grande
habilidade em lidar com todos esses elementos em
inter-relacdo dinamica que perpassam a didatica,
considerando processos de aprendizagem diversos
e particulares de cada aprendiz e de uma coletividade.
Paraisso, deve-se dispor de um elemento importante
que é areceptividade ao saber dos educandos, com
suas fragilidades e potencialidades, para caminharem
em conjunto com o educador (Luckesi, 2005). Assim,
o professor, no processo ensino-aprendizagem, é
sujeito ativo e traz consigo também conteudos
particulares de sua vivéncia, percepcdo de mundo
propria, principios, valores, posicionamentos
politicos, tragos de personalidade préprios, relagao
particular com a atividade de docéncia, com suas
identificacdes e sentimentos suscitados em inter-
relagdo com o grupo. Esse processo sofre também
interferéncias de aspectos externos e concretos, como,
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por exemplo, de condigdes estruturais e materiais de
trabalho que envolvem recursos, inclusive de
remuneracao pelo desempenho de sua atividade, que
por sua vez podem refletir na eficacia do ato de
lecionar.

O ensino é um processo social, nos quais estao
implicadas dimensdes politicas, ideoldgicas,
éticas, pedagdgicas, frente as quais se
formulam objetivos, contelidos e métodos
conforme op¢des assumidas pelo educador,
cuja realizagdo estd na dependéncia de
condi¢des, sejam aquelas que o educador ja
encontra, sejam as quais precisa transformar
e criar (Libaneo, 1991, p.56).

No contexto atual, percebe-se que a educacéo
nas escolas, e mesmo em universidades, ainda reflete
posturas mais tradicionais e por vezes autoritarias,
chamadas por Paulo Freire (1999) de “educacéo
bancéria’, contribuindo para a formacao de pessoas
submissas, pouco participativas e criticas sobre a
realidade em que vivem, atendendo a interesses
politicos e ideoldgicos especificos. Libaneo (1991,
p.65) considera que essas praticas desvirtuam,
inclusive, as boas intencdes da pedagogia tradicional,
pois tornam os conhecimentos “estereotipados,
insossos, sem valor educativo vital, desprovidos de
significados sociais, inUteis para a formacao de
capacidades intelectuais e para a compreensao critica
darealidade”.

Alves (2003) também tece criticas ao sistema
educacional dominado pela burocracia, por praticas
e procedimentos cristalizados que nos moldam desde
crianca, mediante programas distantes da realidade
dos estudantes, com tempo de aula determinado
pela gestdo e nado pelo processo de aprendizagem
individual e coletivo e com pouco incentivo ao
pensar diferenciado e critico.

Todos os dias somos solicitados a cumprir 0s
regulamentos, as normas [..] Mas é
exatamente a norma que se opde a esséncia
do trabalho intelectual. Sem contar que
rompe com a liberdade do professor decidir
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0 que é mais conveniente ao magistério. Ha,
portanto, um novo totalitarismo que, todavia,
apresenta-se como um convite a fazer as coisas
bem-feitas, ordenadas. £ um ritmo infernal
que se impoe (Santos, 2000, p.11).

Ambos, professores e estudantes, sofrem e s&o
sujeitos dessas praticas e do sistema de producao
impresso pelo capitalismo. Na experiéncia do estagio
em questao, percebeu-se na relagao inicial com a
turma um reflexo desse autoritarismo, citado pelo
autor, ao aguardarem a tomada de decisdes partindo
somente da professora, apresentando-se pouco
participativos, fato que transformou os primeiros
contatos em um monodlogo. Romper com essa
relacdo hierarquizada é um grande desafio,
entretanto, o exercicio da participacdo, o didlogo
aberto e o estabelecimento de uma relacdo de
confianga sdo capazes de promover um processo de
ensino-aprendizagem mais critico e significativo para
o crescimento dos estudantes e do préprio professor.

Nessa encruzilhada reside o principio da
reflexividade critica do educador: o sujeito
que confronta saberes e concepgdes pela acdo
comunicativa, aberta e corajosa de objetivacao
e subjetivacdo, com disposicdo para novas
percepcdes e compreensdes de saberes. No
oposto reside o mondlogo normativo, fechado
e repetitivo que nao transforma (Therrien,
2010, p.316).

Percebe-se, entdo, que lecionar néo é apenas
conhecer determinado conteldo, pois a pratica
pedagdgica é relagdo com um grupo (Luckesi, 1994a),
e o didlogo faz parte desse processo e relacdo, pois
solicita sensibilidade para perceber conflitos, para
lidar com a coletividade e estabelecer lacos de
confianga e respeito mutuo com a turma. Antes de
tudo, a atuacdo do docente perpassa a reflexdo de
seu papel enquanto educador e sobre a fungao social
do projeto politico pedagdgico da instituicdo no qual
estd inserido e se estd em consonancia com aquilo
que acredita e pratica. Assim sendo, uma postura
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dialogica do docente propicia possibilidades de
reflexdo conjunta acerca de diversos saberes, visdes
de mundo, percepcoes e sentidos relacionados aos
conteudos da aprendizagem (Therrien, 2009).

N&o obstante, Luckesi (1994b) compreende
que toda tendéncia pedagdgica, seja ela mais
conservadora ou transformadora, envolve um ideal
de sociedade e reflete um projeto politico
concernente a essas tendéncias que orientam e
perpassam também o trabalho do docente, per-
mitindo-o situar-se teoricamente sobre suas opgoes,
articular-se e autodefinir-se. Portanto, conhecer e se
posicionar diante dessas tendéncias € componente
imprescindivel para a formacdo e atuagdo docente,
especialmente, por ser também um ato politico.

O trabalho do professor, especialmente do
ensino superior, por vezes, transparece certo conser-
vadorismo devido ao individualismo e a promogéao
de poucos espacos de socializacdo e de didlogo, fato
que compromete a correlacdo com diversas disci-
plinas e campos de conhecimentos por meio de uma
elaboracao interdisciplinar do planejamento das aulas
que permita mediar o aprendizado do aluno e
integrar a gama de conhecimentos elaborados
concomitantemente. Quando esse trabalho ndo é
coletivo e socializado, percebe-se que ocorre outro
fendmeno, chamado por Veiga (2008) de colaboragdo
balcanizada, que ocorre quando sdo formados
grupos que se isolam e se fecham a outros conhe-
cimentos, intensificando a divisdo do corpo docente
que pouco interage, refletindo, consequentemente,
na formacédo do estudante que se fechatambémem
pequenos nucleos, restritos a poucos participantes.
Assim, as formas de interacdo e modos de inter-
-relacdo de diversos conhecimentos também
apontam para determinadas tendéncias pedago-
gicas.

A aula é um exemplo que traduz bem essas
influéncias e elementos, especialmente por refletir o
projeto politico pedagdgico da instituicdo e por ser
a materializacdo de um planejamento. Desta forma,
constitui-se em uma construcdo histdrica com
matizes e significados distintos que se diferenciam
de acordo com o momento, indo além de um espaco
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fisico e de mera transmissao de informacéo (Veiga,
2008).

Aorganizagdo de uma aula, a principio, parece
trabalho facil e simples, porém durante a disciplina
de didatica e a pratica no estdgio em docéncia
percebeu-se sua complexidade e o quanto exige da
habilidade do professor em integrar todos os
elementos, citados ao longo de nossa discussao, no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
organizacdo da aula, em uma visdo de projeto
colaborativo, ¢ um projeto de acdo imediata, que
visa articulagdo com o projeto pedagdgico do curso,
a contextualizacdo e orientacdo as atividades
didéticas tanto dos professores como estudantes,
configurando-se, assim, em uma antecipac¢ao daquilo
que se pretende (Veiga, 2008). Essa acdo envolve
curiosidade, intencionalidade, objetivos, contetdo
cultural, métodos, uma gama de recursos didaticos,
organizagdo de tempo, avaliacao, diagndstico da
turma, dentre outros, citados pela autora. Ainda,
segundo Veiga (2008),a aula é um espaco pedagdgico,
promotor de pertencimento ao espacgo intelectual e
envolve saberes organizados para a investigacao
sociocultural que abrange saberes organizados de
acordo com raizes socioecondmicas dos atores e
antropoldgicas, representadas pela vivéncia entre
professores e estudantes.

Como se percebe, a aula ndo se restringe a
um espaco fisico, vai além das paredes de uma escola,
envolvendo diversos elementos. Assim, durante a
disciplina de didatica houve a oportunidade de
experienciar e de utilizar ferramentas virtuais, também
importantes para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem e integrar elementos pertinentes. No
caso, a aula ndo presencial realizada a distancia por
meio do recurso da internet foi uma experiéncia
interessante e desafiadora diante dos obstaculos
encontrados. Pensar em uma alternativa viavel para
arealizacdo da aula virtual, em meio a um imprevisto,
foi um bom exemplo do que pode ocorrer em
qualqueraula, seja presencial ou ndo. O recurso virtual
envolve processo bastante dinamico e exige certos
conhecimentos e habilidades, que mediante orien-
tacdo precéria podem comprometer a finalidade do
aprendizado.
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Esse novo espaco possibilita novas confi-
guragoes para o processo ensino-aprendizagem e
promove certa liberdade e flexibilidade concernente
ao tempo, ao deslocamento, as formas de
comunicagao e relagcdo interpessoal, dentre outros.
Lévy (2007) aborda o aspecto da liberdade no meio
cibernético, fato que concede também maior
responsabilidade aquele que se utiliza desse recurso
devido as possibilidades infinitas em meio ao mundo
de informacdes, cabendo ao préprio “pesquisador”
optar e atribuir sentidos a esses dados disponiveis de
forma aleatéria. Mas, para realizar essa pesquisa, €
necessario conhecer e ter certa “intimidade”com a
ferramenta para alcancar a autonomia desejada e
para ocorrer aprendizagem de forma mais critica,
criativa e significativa. Ao contrario, ocorre como no
caso de pessoas que conseguem ler o que estd escrito,
mas ndo conseguem compreender o que leem,
chamados de analfabetos funcionais, ou seja, a
ferramenta torna-se estranhada. Para propiciar a
aprendizagem sdo necessarios recursos estruturais
como laboratérios adequados e equipados, assim
como profissionais comprometidos, capacitados e
preparados para lidar com todas as novas alternativas
tecnoldgicas, como bem abordado por Moran (2007).
Assim, a tecnologia ndo é o fim, mas o meio para se
alcancar a interacdo, a integracéo e, finalmente, a
aprendizagem.

Um grande desafio percebido quando se fala
sobre tecnologias na aprendizagem € a resisténcia
ao novo, tanto por parte de estudantes como por
professores, pois exige maior diversidade de
participacao e oferece novas possibilidades, fato que
solicita ao professor gerenciar varios espacos e
integré-los de forma aberta, equilibrada e inovadora
(Moran, 2007). Assim, estar aberto a novas formas de
ver o mundo e de interagir com ele faz parte do
processo continuo do ensino-aprendizagem, no qual
encontramos muitos obstaculos, por vezes, por
resisténcia ou simples desconhecimento. Mas quem
disse que o processo ensino-aprendizagem ocorre
sem esforco, implicacao ou desafios? E um trabalho
arduo, mas que pode também ser prazeroso e
enriquecedor se as barreiras forem rompidas.
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Na vivéncia pratica, mediante o estagio em
docéncia, foram utilizados recursos virtuais a fim de
estabelecer outras vias de comunicacdo com os
estudantes da disciplina, inclusive em sala de aula,
mediante a utilizacdo de videos e filmes que
contextualizassem e que suscitassem reflexdes sobre
temas trabalhados, porém de forma mais ludica e
interativa. A utilizagdo desses recursos foi uma forma
detornar a aula diversificada e dinamica e minimizar
condicionalidades, tais como o horério noturno, o
cansaco apos dia de trabalho e, consequente, a
dispersdo da turma, dentre outros aspectos.

Processo de avaliacao

Outro aspecto fundamental a ser destacado
no ensino-aprendizagem é o processo de avaliagao,
sendo por meio dele que sdo redirecionadas as agdes
e planejamentos. Luckesi (2002) alerta para a
importancia da avaliacdo, tanto educacional como
de aprendizagem escolar, como meio e ndo como
fim, estando, assim, delimitada e dimensionada por
um modelo tedrico do mundo e de educagao
traduzidos em prética pedagodgica e com foco em
uma transformacao social. Assim como outros
elementos da didatica, a avaliagdo também segue as
diretrizes de cada tendéncia pedagdgica praticada,
podendo caracterizar-se como um instrumento
disciplinador ou capaz de superar autoritarismos por
meio de proposta de transformacédo. No contexto
atual, a avaliacéo escolar ainda exerce funcédo maior
de classificacdo por meio de notas e registros
definitivos estabelecidos mediante critérios pré-
estabelecidos do que por funcdo de diagndstico a
fim de rever formas de avaliar e de conduzir o
processo de aprendizagem de acordo com o
desempenho da turma. O que se observa sdo praticas
autoritarias e de exercicio de poder, nas quais o
professor sempre tem a razao e n&o percebe que a
avaliagdo também avalia o processo de ensino.

A avaliagdo abrange, portanto, processos
complexos do pensamento e deve motivar os alunos
para a resolucdo de problema, além de buscar a
valorizacdo da dimensao socioafetiva, tendo
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preocupacao com o desenvolvimento de valores
necessarios para uma vida saudavel, solidaria e para
a constituicdo de um ser humano mais sensivel a
suarealidade (Veiga, 2008). Sendo, assim, um processo
complexo envolve muitas varidveis e, devido a esse
caradter multiplo, devem-se buscar instrumentos
diversificados capazes de apreender o processo de
ensino-aprendizagem.

Na experiéncia do estdgio em docéncia,
formas variadas de avaliacdo foram incentivadas,
desde apresentacdes orais de opinides e criticas sobre
textos trabalhados em aula até anélise de filmes,
como avaliagdo complementar e opcional, além de
semindrios ja previstos no programa. Na primeira
avaliacdo, os resultados obtidos nédo foram
satisfatorios, fato que suscitou reflexdes dos
professores da disciplina em perceber até que ponto
o planejamento contemplou os objetivos de
aprendizagem propostos. A turma, por sua vez,
demonstrou pouco interesse nos assuntos
explanados, talvez por néo conseguirem, a principio,
perceber a relacdo com sua area de atuagdo e por
nao considerarem ainda aimportancia de uma visao
interdisciplinar. Enfim, processo de via dupla que exige
do docente habilidade e sensibilidade diante de
processos individuais e coletivos. Portanto, a
avaliacédo constitui-se em um procedimento de
grande apoio para o processo de aprendizagem,
permitindo, por meio de acompanhamento, redefinir
0 processo de aprendizagem em curso a partir do
alcance de objetivos propostos, inclusive com a
tomada de decisdes necessarias (Passos, 2009).

Desta forma, incentivar os estudantes a darem
outros voos, a ousarem e fazerem diferente é uma
possibilidade, além de um desafio, sendo preciso estar
seguro no papel de professor para enfrentar
resisténcias, provagoes e criticas provaveis diante de
propostas inusitadas e incomuns. Assim como Alves
(1994), espera-se o dia em que os estudantes sejam
também avaliados pelos seus voos.

Analise curricular

Um dos elementos que também da suporte
para o docente e auxilia no processo ensino-
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aprendizagem é o curriculo. Durante a disciplina de
didatica, foi solicitada uma avaliagdo do curriculo e
ensino em drea de atuacdo de cada estudante. Tarefa
ndo muito facil devido a varios desafios vivenciados
em meio académico, que inclui desde condicdes
fisicas e estruturais até aspectos mais subjetivos,
como motivagao educador/educando, participagao,
afetividade, valorizacdo e incentivos profissionais,
autonomia, integracao entre “idealizadores” dos
curriculos, dentre outros. Com base em observacoes,
vivéncia e participacdo em discussdes entre corpo
docente do programa especifico citado, percebe-se
divergéncias de posicionamentos importantes para
a fomentacdo de discussdo critica e para o
aperfeicoamento curricular. Essas divergéncias
surgem, especialmente, perante exigéncias, por
exemplo, de érgaos financiadores de pesquisas
académicas que acarretam em sobrecarga de
atividades e prejuizos para processos criativos e
produtivos diante de critérios de produtividade,
muitas vezes irreais para situacdes vivenciadas,
comprometendo, assim, o processo ensino-
-aprendizagem. Um exemplo concreto disso é a
exigéncia de producéo de artigos cientificos que
condiciona a permanéncia em alguns programas, o
gue acarreta em tensdo tanto para professores como
para os estudantes, desfocando o interesse e o
compromisso primordial da aprendizagem (Sacristéan,
2007), e ndo meramente no aspecto quantitativo. No
entanto, percebe-se a sensibilidade de alguns
educadores em relacéo ao processo do estudante,
mesmo diante de pressdes académicas, ao ndo
repassarem o ritmo exigido, incentivando e
propiciando uma construcdo de sentido diante do
conhecimento apreendido como sugere Sacristan
(2007). O resultado concreto de obter um artigo
produzido torna-se efeito e consequéncia e ndo meta
do processo ensino-aprendizagem.

Outro aspecto importante a ser destacado
refere-se as demandas de contelidos propostos por
educadores que inviabilizam a pesquisa em outras
fontes de conhecimento, por parte do estudante,
diante do pouco tempo disponivel para cumprir
prazos e carga horaria. Muitas vezes o educando
prioriza e se prende a leituras propostas que nao
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despertam interesse ou identificacdo, inviabilizando
conexdes com outras teorias ou modos de ver o
mundo em uma relagao mais dialdgica. Isso ocorre,
principalmente, em nivel de pds-graduacdo, em que
aautonomia ou liberdade acentuam-se (Cunha, 2008)
por vezes sem direcionamento ou planejamento que
culmine no aprendizado de qualidade, prevalecendo,
assim, o aprender por aprender que poderia ser
minimizado se alguns conteudos fossem discutidos
com maior diversidade e interacdo. Esses sdo alguns
exemplos, porém percebem-se professores que
apresentam propostas pedagdgicas menos focadas
em conteldos pré-determinados, deixando sob
responsabilidade do educando a escolha de fontes
de pesquisa, mas de forma orientada, propiciando
maior interacéo e fluidez ao aprendizado. Verifica-se
também que se houvesse maior interagdo, didlogo e
uma construgcao conjunta de contelidos e propostas
de ensino, isso refletiria em uma aprendizagem com
maior qualidade e sentido para o educando e o
educador.

Por outro lado, a integracao de perspectivas
e olhares diversos, com linhas de atuacédo diferentes
em mesmo programa, visa uma proposta de
integracdo e troca de conhecimentos que nem
sempre se aplica a pratica, caracterizando o grande
desafio de trabalho interdisciplinar capaz de aliar
teoria a pratica. Assim, a escolha dos conteudos pode
destacar uma fragilidade de integracdo e a neces-
sidade de contextualizacdo de perspectivas tao
diversas tal como proposto por Cunha (2008),
imprescindivel para o aperfeicoamento curricular.

Enfim, sdo muitos os desafios no espaco
académico, especialmente em pés-graduacdes, onde
aflexibilizacdo dos conteddos e a pouca integracao
dos mesmos torna desconexa e fragmentada a
proposta geral e a unidade do curriculo proposto
diante de todas as influéncias, fundamentacées, pro-
jetos de acdo e formacdo humana, fato que reflete
diretamente no processo ensino-aprendizagem.

Consideracoes Finais

Diante do exposto, percebe-se a comple-
xidade da atividade de lecionar por envolver varios
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aspectos, tanto tedricos da didatica como praticos,
que demonstram a importancia e a urgéncia de
investimentos na formacao docente, especialmente
no nivel superior, dada a caréncia de conhecimentos
citados e a prioridade concedida na valorizacao de
conhecimentos meramente técnicos. E diante da
diversidade e nuances da educagcdo que
investimentos na formacdo do professor,
especialmente universitario, faz-se urgente, pela ndo
prioridade dada em programas de graduagao e pos-
-graduacdo que acarreta em sérios problemas de
desempenho profissional no ambito académico. A
prioridade de investimentos poderia partir do
envolvimento dos projetos politicos pedagdgicos
existentes em meio universitario no incentivo a
formacao docente por meio da promogao de espagos
de discussdo em conjunto com membros da
comunidade académica, desde a graduacao,
sensibilizando-os para questdes pertinentes ao
ensino-aprendizagem, ao meio académico e ao papel
social e politico do educador de forma que se
posicionem mais criticamente e propositivamente
nesta construcao. Todas as agdes, iniciativas,
investimentos e discussdes suscitadas em torno da
formacao docente podem contribuir, por sua vez, para
aimplementacéo de projetos politicos pedagdgicos
mais efetivos, coerentes com as demandas
académicas e com a realidade social, e para fomentar
posicionamentos mais criticos, participativos e
reflexivos, formando, assim, profissionais mais cientes
de seu papel e do compromisso social e politico
fundamentais para uma formacdo humana eman-
cipatoria.

A vivéncia do estdgio em docéncia
fundamentada em discussdes tedrico-praticas
geradas durante a disciplina de didatica suscitou e
mobilizou vérios sentimentos, reflexdes e questio-
namentos no sentido de assumir posicdo mais critica
e reflexiva, tanto como docente como discente, com
base na ética e no compromisso social impres-
cindiveis para a atuagado docente. Assim, sentimentos
como sofrimento e prazer perpassam por esta
experiéncia de forma continua, dialégica e peculiar,
pelos proprios gargalos propiciados pela educacéo
brasileira e pelo meio académico em geral,
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especialmente em aspectos estruturais e politicos, e
pelo proprio ato de lecionar. Este por envolver uma
diversidade de conhecimentos e aspectos sociais,
culturais, politicos, ideoldgicos, afetivos, emocionais,
citados ao longo das discussdes, os quais o docente
necessita conhecer, integrar e aprender a lidar nessa
relacdo com o aprendiz a fim de propiciar um apren-
dizado com sentido. Mais do que conhecimentos
técnicos, a experiéncia mostra que o estabelecimento
de uma relacdo afetiva e empdtica com a turma e
uma postura mais participativa que propicie o
didlogo ampliam os horizontes do aprendizado e
transformam pessoas.

A disciplina de didatica apesar de ser um
importante espaco de aprendizagem e de discussdo
sobre o tema da didatica em seus fundamentos te-
ricos e praticos, sensibilizando para a questdo, nao é
suficiente para promover uma mobilizacdo no ambito
académico e efetivar mudancas significativas para a
formacdo docente. Essa mudanca deve ser mais ampla
e envolver os diversos atores existentes, sejam eles
professores, estudantes, funcionarios, governos ou
sociedade, a fim de problematizar a educacdo nao
apenas em ensinos médios e fundamentais, mas
também no ensino superior. O nao debate sobre a
temdatica no ambito do ensino superior compromete
profundamente a formacéo de novos profissionais
em aspectos éticos, psicossociais, politicos e
humanos, ao serem reproduzidas praticas conser-
vadoras e autoritdrias de ensino que impedem a
reflexdo critica e o desenvolvimento humano ple-
no.

Apesar da experiéncia de ambas as disciplinas
terem ocorrido de forma concomitante, a ndo
integracao dos planejamentos das disciplinas deixa
aresponsabilidade do pés-graduando essa correlagdo
de contelidos, ndo sendo, por sua vez, contemplados
qguestionamentos especificos de cada area de
atuacao. Contudo, por serem complementares,
possibilitam a ampliacdo das discussdes nos campos
tedricos e praticos de forma mais dinamica e
significativa, possibilitando, ao docente em formacao,
reflexdo mais fundamentada e critica sobre sua
atuacgao.

L.B. FEITOSA & C.A.B. AQUINO
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