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Resumen
El uso escolar que se hace de la historia, los contenidos de historia que se ensefian en los distintos
niveles del sistema educativo mantiene con la historiografia académica una compleja y profunda
48 relacion. Las representaciones del pasado que elabora la historia escolar son irreductibles al saber
institucionalizado producido por la historiografia. En este articulo nos proponemos analizar en los
libros de texto publicados en la década anterior y posterior a los dos centenarios de la Revolucidn
de Mayo (1910-2010), la forma en que es presentado el proceso revolucionario iniciado en 1810
y la relacién que guardan esas imagenes con las interpretaciones que para esos procesos habia
estabilizado en cada uno de esos momentos la historiografia académica. Para ello exploraremos
las formas como fue entendida la historia, su funcién en el sistema educativo, las relaciones entre
esos relatos y los construidos por la historiografia académica.
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Abstract

The school use made of history, the contents of history taught in the school maintain with academic
historiography a complex and deep relationship but representations of the past that made school
history are irreductible to institutionalized knowlege by historiography. In this article we analyze
in textbooks published in the anterior and posterior decades to the two centennials of the May
Revolution (1910-2010), the way the revolutionary process commenced in 1810 is presented and
how it relates to these images with the interpretations academic historiography had stabilized in
each one of the moments. To explore the ways it was understood history, its role in the educational
system, the relationships between those stories and those built by academic historiography.
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Cuando en 1986 Habermas, en el contexto de la Historikerstreit alemana,
introducia el concepto de uso publico de la historia, iluminaba sin saberlo un campo
de exploracidn mas que interesante para los historiadores de la historiografia.
Aunque su intervencién en ese debate tenia por objeto saldar cuentas con el
revisionismo historico conservador aleman en torno a la interpretacién de la
identidad histérica y politica de la Republica Federal Alemana -y en particular su
vinculo con el nazismo-, al calor de ese debate acuind una expresion destinada
a tener un éxito considerable en las décadas siguientes. Con ella, llamaba la
atencién sobre las diferencias y las distancias existentes entre el tratamiento
propiamente historiografico de la historia por parte de los especialistas y su
utilizacién en la esfera publica.?

Esta distincién ampliaba considerablemente para la historiografia el
repertorio de problemas a indagar, adicionando a la atencién centrada en los
procesos de produccidon y circulacion del conocimiento historico dentro del
mundo académico - que demandaba estudiar obras histdricas, historiadores,
publicaciones e instituciones productoras de discursos histéricos - aquellos
derivados de la circulacién (también de la creacién) de relatos histéricos entre
diversos grupos sociales, los modos de apropiacion y recepcion de imagenes,
representaciones e interpretaciones. Al mismo tiempo, ponia luz sobre las
diferentes formas de gestion del conocimiento histérico y las relaciones
constantemente redefinidas entre un saber académico y su transmision a la
sociedad (CARRERA ARES; FORCADELL ALVAREZ 2003).

También desde el mundo aleman y mas o menos para la misma época, 4,9
J. Risen ponia en circulacién una nocién para reflexionar en torno de estas
cuestiones. El concepto de cultura histdrica era una formula que intentaba dar
cuenta de las formas de pensar y comprender la relacion que un grupo humano
mantiene con su pasado (RUSEN 1994). Se trataba de analizar la construccién
del significado asignado al pasado mediado por la conciencia histérica mas alla
del ambito de la historiografia, la conciencia que el presente tiene del pasado,
inseparable de la tensién siempre presente entre espacio de experiencia y
horizonte de expectativa formulada en la ya clasica acepcion koselekiana.

Al no restringir la cultura histérica a la Historia (en tanto campo de conocimiento)
sino ampliarla al accionar de todos aquellos mediadores entre el pasado y el presente
en el espacio social, politico y cultural, estas reflexiones operaron como trasfondo
hermenéutico para potenciar un campo de estudio no circunscripto al analisis de la
literatura histérica académica, y atento a las complejas formas de la elaboracion
social de la experiencia histérica y su materializacion, los agentes sociales que
la crean, los medios por los que se difunde, las representaciones que divulgan.
Esta indagaciéon sobre las relaciones que los grupos humanos mantienen con su
pasado condujo a la exploracién de otros objetos que funcionaron y funcionan como
mediadores y generadores de imaginarios sociales con sus correlativas derivas

1 De la rapida adopcion del concepto por parte de la historiografia da cuenta la multiplicacion de obras
que lo toman como eje de sus analisis (Cf.: GALLERANO 1995; HARTOG; REVEL 2001; CARRERA ARES;
FORCADELL 2003; entre otros).
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historiograficas, pedagdgicas, culturales, sociales, y politicas, como el patrimonio
histdrico, la divulgacion histdrica, los medios de comunicacion, la ensefianza escolar,
los materiales didacticos.

Los estudios sobre estos dos Ultimos —la ensefianza escolar y los materiales
didacticos- desplegados desde la historiografia en las ultimas dos décadas son
un ejemplo interesante de las aproximaciones a las que aludiamos. A diferencia
del histérico interés de la didactica y la pedagogia por los libros de texto y otros
materiales didacticos, su incorporacién como fuente o como objeto de estudio en
el &mbito de las ciencias sociales fue bastante mas reciente (RODRIGUEZ 2015).
En este “descubrimiento” empezaron a ser pensados no sélo como el producto de
consideraciones de tipo didactico y pedagdgico, sino también como el resultado
de la convergencia de otras lédgicas como las disciplinares, las estatales, las de la
politica, las demandas sociales, el mercado, las empresas editoriales. Y mutatis
mutandis como objetos valiosos para indagar ciertas formas de intervencion
sobre las interpretaciones del mundo -y de sus propios pasados- que a lo largo
del tiempo construyeron las sociedades.

En la Argentina, por ejemplo, la indagacién sobre los materiales
didacticos en general y sobre los libros de texto en particular por parte de la
historiografia y de la historia de la educacién, ha cobrado relevancia en las
ultimas décadas, dando lugar a una profusa bibliografia y a la constitucién
de equipos de investigaciéon y programas en las universidades dedicados al
estudio de estos temas (OSSENBACH; SAMOZA 2001; RODRIGUEZ; DOBANO

50 2001; KAUFMANN 2015). En general estas investigaciones se centraron en
el estudio de textos escolares producidos en tres periodos particulares de
la historia argentina. Uno de los momentos privilegiados fue la segunda
mitad del siglo XIX y las primeras décadas del XX, momento clave en el
proceso de constitucion de un estado y de un sistema educativo nacional
pensado con la doble funcion de educar al ciudadano y argentinizar a la
heterogénea poblacién del pais. Para cumplir con estos propdsitos se disefiaron
contenidos, se formaron docentes y se produjeron manuales escolares,
que se convirtieron en fuentes privilegiadas para analizar los mecanismos
de construccién y transmisién de una identidad nacional (ROMERO 2004;
CUCUZZA 2007; GVIRTZ; BARREIRO 1998; HUARTE; VAN DER HORST
2002; MARISTANY 2005; BRASLAVSKY 1992; DEVOTO 1993).2 El segundo
momento corresponde al primer peronismo; los libros de texto producidos en
ese periodo fueron analizados a la luz de los intentos de construir, consolidar
y difundir una doctrina nacional, apoyada en una particular imagen de la
sociedad, del pasado y del movimiento peronista (PLOTKIN 1994; AMEZOLA
1996; CUCUZZA; SOMOZA 2001; CUCUZZA; PENEAU 2002; COLOTTA;
SOMOZA 2001; CORA; RODRIGUEZ 2015). El tercer periodo estudiado fueron

2 No es necesario ahondar aqui en el hecho de que la construccion de una identidad nacional no es reductible
a la transmisidén de contenidos desde el sistema educativo. Si bien la historia escolar es un instrumento
privilegiado para moldear la cultura histérica de una sociedad; el conjunto de ideas que circulan en ella y
conforman su imaginario es, como sefialamos, mucho mas complejo y contradictorio que, por ejemplo, los
contenidos de los libros de texto que se utilizan en la educacién formal.
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las ultimas décadas, en los que se produjo una convergencia particularmente
fecunda con la historia reciente. Por un lado, el interés por el analisis de las
caracteristicas que asumidé el proyecto educativo y cultural llevado adelante
por la dictadura militar y la dindmica que adquirié en este contexto el sistema
educativo, motivé no pocas investigaciones centradas en los libros de texto.
Por otro lado, las transformaciones en la estructura académica, la organizacién
institucional y la estructura curricular operada en el sistema educativo desde
principios de la década del ‘90, sumadas a la renovacioén de la historiografia,
convergieron para impulsar una extendida y profunda transformaciéon en los
libros de texto. Los nuevos disefos, contenidos, marcos tedricos y didacticos
fueron objeto de andlisis de varios articulos y libros en los ultimos afos
(AMEZOLA 1997, 2008; BRASLAVSKY 1991; EGGES BRASS 2006; KAUFFMAN
2006, 2009, 2015; KAUFFMAN; DOVAL 1997; RODRIGUEZ; DOBANO 2001;
DOBANO; RODRIGUEZ 2009; RODRIGIGUEZ 2009).

En general, las investigaciones centradas en el primero de los periodos
mencionados han privilegiado el trabajo con libros para la escuela primaria. Este
interés no es casual, ciertamente era el nivel primario el que, tanto para las elites
dirigentes como para el mundo intelectual, actuaba como la principal correa de
transmision de los sentimientos, imagenes y valores destinados a la construccién
de una memoria publica en la que todos los habitantes se vieran reflejados. Y
fueron estos temas los que centralmente se abordaron en las investigaciones.
Menos explorados estan los libros destinados al nivel medio y los abordajes que
privilegian el analisis del relato histérico y su sentido, sus particularidades y sus 51
relaciones con aquellos construidos por la historiografia académica.

En este trabajo nos centraremos en el analisis de libros de historia producidos
para el nivel medio en el marco temporal que va desde la década anterior hasta la
posterior de dos momentos: el del Centenario y el del Bicentenario de la Revoluciéon
de Mayo, producidos en 1910 y 2010 respectivamente. En ellos exploraremos las
formas como fue entendida la historia, su funcién en el sistema educativo, las
relaciones entre esos relatos y los construidos por la historiografia académica.?
Focalizaremos estas cuestiones en las interpretaciones que los autores en uno y
otro contexto hacen del momento en que comienza la ruptura del vinculo colonial
y la lectura que realizan de Mayo de 1810. Aun a riesgo de opacar matices, en
esta indagacion priorizaremos el analisis de conjunto de los textos de cada periodo
por sobre las comparaciones al interior de cada etapa; los elementos comunes
y aproximaciones generales por sobre las diferencias y el estudio de cada texto
en particular. La heterogeneidad de la muestra, en la que se han incluido libros
para distintos anos dentro de cada nivel tiene que ver con nuestro interés de

3 El tema de las relaciones entre la historia escolar y la disciplina en el &mbito académico es complejo y suscita
intensos debates que no seria pertinente detallar aqui. Es importante tener en cuenta la perspectiva de la
historia como disciplina escolar que sugiere Cuesta Fernandez: “Un arbitrario cultural creado histéricamente
en razon de la practica de diversos agentes sociales entre los que desempefia un indudable protagonismo
los profesores y los alumnos, las profesoras y las alumnas, que con su accion han creado y transformado
a lo largo del tiempo una tradicién social” (CUESTA FERNANDEZ 1997). Asi, consideramos con Chervel que
la historia escolar posee un grado de autonomia con respecto a las ciencias de referencia y que debemos
concebir los contenidos de ensefianza como entidades sui generis, mas complejos que meras adaptaciones de
los conocimientos cientificos (CHERVEL 1991).
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presentar un panorama amplio de los libros para el nivel medio, susceptible de
ser profundizado y ampliado en investigaciones posteriores.

Para ejemplificar el analisis hemos incluido referencias a los siguientes
textos: Para primer Centenario, Errotaberea (1910), Garcia Merou (1922) -
La primera edicidon es de 1907 -, De Vedia (1913), Torre, Carbia, Ravignani;
Molinari, (1917); Levene (1912). Para el momento del bicentenario Burucua
(2006) Alonso., Blanco y otros (2003) Chiaramonte (2006), Rizzi y otros (2009),
Buonome, y otros (2010) y Carrozza y otros (2010).

El Centenario: libros de texto, historia y educacion
Los anos en torno al Centenario estuvieron surcados de reflexiones en
las que se entrecruzaban la cuestion social, la cuestidon nacional y el balance
del camino recorrido desde la ya secular Revolucién de Mayo. El sistema
educativo ocupaba un lugar no menor en todas estas preocupaciones, aunque
algunas de ellas desplegaran ya luces y sombras sobre sus resultados. Desde
sus albores en la segunda mitad del siglo XIX las elites estatales proyectaron
sobre la educacion un objetivo civilizador y de integracién social, formar a los
ciudadanos de la patria, convertir a los individuos en parte de una comunidad
de alcance nacional. A comienzos del siglo XX, aquella conviccion comenzaba a
resquebrajarse por lo que, tal como sostenia Ricardo Rojas en La restauracion
nacionalista era necesario reforzar una educacion patriética e ilustrada (ROJAS
1971). En este proyecto la historia, sus cultores, sus obras y sus instituciones
52 desempefiaban el papel estratégico de constructores de un relato nacional en
el que todos los habitantes se "reconocieran”, fundamento de una identidad
nacional homogénea capaz de conjurar el conflicto y la desintegracion social.
Simultdaneamente, — y en gran medida influido por las demandas estatales
y el apoyo material y prestigio que éstas le otorgaban - entre fines del siglo XIX y
principios del XX se inicié un proceso de institucionalizacién y profesionalizacién
de la disciplina histérica. Sus miembros, a pesar de divergencias personales e
institucionales, compartian una serie de acuerdos sobre la forma y caracteristicas
en que debia desarrollarse esta actividad. En primer lugar, algunos de caracter
tedrico-metodoldgico: La historia era una ciencia de caracter ideografico e
inductivo, porque su objeto estd integrado por hechos, procesos y personajes
Unicos e irrepetibles y por lo tanto la posibilidad de conocerlos no se da a partir
de categorias universales sino a través de sus contextos particulares. Practicada
segun un canon metodoldgico riguroso (aprendido de los maestros europeos
Ranke, Altamira, Xenopol, Langlois y Seignobos, Berheim) que comprendia una
serie de operaciones heuristicas y hermenéuticas, esta ciencia podia producir
un relato objetivo — y por lo tanto verdadero - sobre el pasado. En segundo
lugar, existia un extendido consenso sobre la necesidad de elaborar una historia
del pasado nacional desde estas premisas tedrico-metodoldgicas cuyo punto de
partida era ciertamente la Ultima etapa del periodo colonial y especialmente los
sucesos de 1810, entendidos como el momento fundacional de la nacionalidad.
El formato que mejor se adaptaba a este propdsito era una historia nacional,
de corte politico-institucional, estructurada segun el eje cronolégico que no sélo
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permitia organizar los hechos en una sucesidon diacrénica, sino que brindaba
al relato un efecto de relacién causal. Por lo general, éste era protagonizado
por actores individuales, seres excepcionales que actuaban como motores del
cambio historico.

Finalmente, existia un acuerdo generalizado entre los historiadores
(aunque unos lo practicaran mas que otros) sobre las virtudes pedagdgicas de la
historia y la necesidad de “[...] Realizar la educacién moral de la juventud con la
ensefanza de la historia [...]” (LEVENE 1912), acercando al sistema educativo las
investigaciones sobre historia argentina que se llevaban a cabo en los claustros
académicos. Parte de los libros para el nivel medio que comenzaron a editarse
en la primera década del siglo XX estaban escritos por jovenes historiadores
pertenecientes a esa generacion, como Ricardo Levene, Romulo Carbia, Diego L.
Molinari o Emilio Ravignani, quienes mas tarde serian reputados como conspicuos
miembros de la Nueva Escuela Histérica. Sin embargo, esta profesionalizaciéon
era mas un horizonte de expectativas que una situacion existente, y junto a
estos historiadores profesionales convivian autores cuya autoridad para escribir
manuales de historia emanaba de su prestigio en el campo literario o del
desempefio de cargos publicos. Este es el caso de Garcia Merou, personaje
polifacético, poeta, ensayista y periodista, sefalado por Adolfo Prieto como uno
de los representantes mas destacados de la literatura de su generacién, quien
desempefio altos cargos publicos como Ministro de Agricultura y Embajador en
EEUU durante el sequndo gobierno de Roca y publicé una historia de la Republica
Argentina de gran circulacion en el nivel medio. 53

Podria suponerse que la formalizacion gradual del campo historiografico,
potencid un uso de la simbologia patriética y las imagenes del pasado
acufiadas en los afios inmediatamente posteriores a la Revolucion de Mayo,
no sélo destinadas a evocar pasados, sino mas bien presentes y futuros.
Fueron simbolos utilizados con el propdsito de crear identidades colectivas,
“argentinidad” como se proclamaba alrededor del Primer Centenario, ahi donde
no existian o eran incipientes. Estas operaciones, destinadas a consagrar
una memoria “publica” oficial se apoyaban en la retdrica de la igualdad y
la homogeneidad para construir una comunidad imaginada, modelizaban una
norma para producir un ciudadano y al mismo tiempo diferenciarlo de aquellos
que no lo eran (CASTRO GOMEZ 2000). Asi, el pasado se celebraba en tanto
caucion o garantia de un futuro de “grandeza”.

Aqguella simbologia decimonodnica perduré mas de medio siglo, asi como
la idea de una sociedad “crisol de razas”, abierta y con movilidad ascendente.
La simbologia subsistié a pesar de que la Argentina del siglo XX demostré que
aquel futuro era menos venturoso del que imaginaban los hombres del primer
centenario, y el conflicto politico y social marcé la mayor parte de la historia
argentina reciente.

La historia presentada por los libros de textos del centenario
Ya desde los titulos de los libros (Lecciones de Historia Nacional, Historia de
la Civilizacion Argentina) los autores adoptan un disefio para narrar la historia
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argentina comunmente denominado historia tradicional, en el que aparecen
condensadas buena parte de las caracteristicas descriptas mas arriba para la
historiografia académica. El dispositivo para contar esta historia nacional pone el
eje en la conformacion y consolidacion de un Estado y una Nacion. El relato que
explica este origen tiene limites temporales laxos; puede comenzar el recorrido
en la colonia - y aun antes - y extenderse hasta el siglo XX. Son libros de Historia
Argentina con muy escasas referencias al contexto internacional, lo mismo sucede
con la dimension americana, que esta ausente como escala de analisis.*

En cuanto a los aspectos formales, los libros analizados presentan una
diversidad bastante amplia. Los libros son en general extensos (de entre 200
y 400 paginas) y con gran cantidad de informacién. Sin embargo, existe un
intento “didactico” de hacer accesible la lectura a través de un armado que lo
fragmenta en textos relativamente breves (dosificados en lecciones, por ejemplo),
acompafado de imagenes y con la inclusion de algunas fuentes primarias. Levene
incluye ademas textos de dos jerarquias diferentes; en un cuerpo de letra mayor
el relato principal y en caracteres menores, textos secundarios que analizan en
detalle enunciados del texto central o introducen otros aspectos no tratados en
aquel. Por lo general despliegan a lo largo de un buen nimero de paginas los
acontecimientos vinculados a la Revolucién. En De Vedia, por ejemplo, hay cuatro
lecciones dedicadas a los antecedentes y la quinta exclusivamente a la jornada
del 25 de mayo. Errotaberea reserva todo un capitulo para desplegar cada una de
las invasiones inglesas (capitulos XV y XVI), y dos capitulos integros a los dias de

54, la Revolucion de Mayo (capitulos XVII y XVIII).

De todos modos, los libros estan pensados mas como material de estudio,
de consulta para el hogar, que para ser trabajados en el aula y son valorados
en funcién de la cantidad y veracidad de la informacién contenida. La mayoria
incluye imagenes, pero con la idea de que éstas hablan por si mismas, que
cuentan lo que paso, no como fuentes a las cuales interrogar. En el caso del
texto de De Vedia, la inclusién de imagenes responde al propdsito explicito
de facilitar el aprendizaje y se fundamenta con argumentos que podriamos
considerar didacticos como:

[...]lalecturaeslatareadeimaginarnosel cuadrodeloque estamosleyendo
[...] El conocimiento de ese hecho glorioso [la batalla de Maipu] quedara
mas o menos claro en nuestra memoria: pero si leemos la descripcidn
teniendo delante el cuadro de un artista que la haya representado con
exactitud no olvidaremos jamas ni los detalles secundarios de la lectura
correspondientes [...] (DE VEDIA 1913, p. V).

En relacion al contenido, es comuUn a todos los casos analizados el
predominio de un relato basado en una sucesidn cronolégica de acontecimientos
en general politico-militares,> con abundancia de anécdotas y centrado en

4 Son historias en las que la nacién tal y como quedd conformada a fines del siglo XIX se proyecta hacia atras
en el tiempo. Cuando se refieren a hechos que tienen lugar en otros espacios es en general como “causa
externa” de lo que sucede en el Rio de la Plata. Es el caso de la Revolucion Francesa o del levantamiento
del Alto Perd.

5 Por lo general el discurso se circunscribe a los aspectos politico- militares, a tal punto que, por ejemplo, no
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actores individuales (los préceres-héroes).® En algunos casos estos actores no
son individuos sino colectivos personificados, como las naciones, los pueblos o
las instituciones. Por ejemplo, en el libro de Errotaberea, la segunda invasién
inglesa resulta de la intencidon de Inglaterra de castigar a quienes la habian
derrotado por la ofensa infligida en la primera incursion.

Otro rasgo compartido por la mayoria de los textos escolares analizados
es la preocupacién por la rigurosidad de los conocimientos a transmitir y por
acercar a los alumnos la produccién historiografica generada en la universidad.
Asi, el Manual de Historia de la Civilizacion Argentina ordenado por Rémulo
Carbia se presenta como un libro “[...] preparado con los materiales de la seccion
historia de la facultad de Filosofia y Letras de la UBA y con la cooperacion de sus
miembros [...]” para reparar uno de los efectos del Centenario que considera
alarmantes: la proliferacidon de editores

[...] cuya temible inexperiencia los erigié en autoridad y cuyo mal entendido
patriotismo sirvié de excusa para todos los yerros [...] generalmente estan
atrasados en medio siglo [...] [y presentan] lagunas, omisiones y hasta
errores [...] (CARBIA 1917, p. 9, 14).

Un aspecto que interesa especialmente desde la perspectiva actual es el
lugar dado a la explicacion. Si bien es cierto que en los textos de este periodo
predomina la narracion es posible inferir algunos esquemas explicativos. Por
ejemplo, en el caso de la Revolucidon de Mayo, bajo la pregunta central que apunta
a identificar qué fue lo que realmente ocurrid, y que se resuelve mediante un 55
relato cronoldgico minucioso de los sucesos, subyace la idea de que esa secuencia
cronoldgica no solo ordena, sino que en alguna medida explica los hechos. En el
texto de Carbia la Revolucién tiene una etapa invisible que comienza en 1806 y
una publica que se manifiesta en mayo de 1810. En el de Levene, la Revolucién
tiene antecedentes externos (La Revolucion Norteamericana y la Francesa) e
internos considerados en un plazo realmente corto, como son la Representacién
de los Hacendados, el Motin de Alzaga (enero 1809) y la fracasada Revolucion
del Alto Perd (mayo 1809). En ambos casos estos esquemas funcionan como
una explicacion.

Por su parte, De Vedia plantea los hechos como el resultado del conflicto
entre las Tendencias inglesa, espafola, francesa y argentina. Las nacionalidades
llegan a funcionar como actores en un desarrollo que por momentos tiene un
desenlace fatal. Derrotadas la tendencia francesa y la inglesa, en las invasiones
inglesas y los afos subsiguientes, “[...] Quedaron en pie, solamente, la influencia
espanola en el gobierno, y la tendencia argentina en el alma indomable de
los criollos [...]”" que necesariamente tenia que imponerse (DE VEDIA 1913,
p. 10). Para subrayar la veracidad de los argumentos introduce detalles. La

aparece mencion alguna a la Revolucién Industrial cuando se tratan las invasiones inglesas (solo la superioridad
naval). Para un analisis detallado de estos tépicos nos permitimos remitir a LEWKOWICZ; RODRIGUEZ (2009).
6 Es un conjunto muy numeroso de individuos excepcionales, no sélo los préceres habituales, como los
miembros de la Primera Junta o San Martin, sino también cuadros medios de la politica y los ejércitos de los
que se destaca nombre, apellido y cargo desempefiado.
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revolucién es el resultado de un plan premeditado de independencia nacional
sostenido con absoluta unanimidad por los revolucionarios. Sin embargo, en
los momentos decisivos, junto a los héroes estd la accién del pueblo como
fuerza desequilibrante. Asi “[...] Entre la gestion atemperadora de los politicos
dirigentes y la influencia espafola se interpuso [...] en un sublime estallido de
sacrosanto entusiasmo patridtico, la franca e impetuosa decisién del pueblo
[...]” (DE VEDIA 1913, p. 25). Con estos actores, organiza una cronologia con
profusion de hechos fechados al detalle y de nombres propios de personas y
lugares, con fragmentos de didlogos y de fuentes, como la historia escrita por
Mitre o las invitaciones para el cabildo abierto del 22 de mayo de 1810.

En el caso de Garcia Merou, en un relato con ribetes de tipo conspirativo
y profusién de nombres propios, descripciones de lugares, tropas y pertrechos
militares, cobra especial relieve la participacion unanime del conjunto de la
poblacion, incluyendo a mujeres, ninos y ancianos en la Defensa y Reconquista,
asi como a la “inmensa multitud” que acompafa las jornadas decisivas de
mayo, pues “[...] La situacién que se produjo después de la victoria [frente
a los ingleses] fue el primer sintoma de la agitacién revolucionaria que debia
realizar la emancipacion del Rio de la Plata [...]” (GARCIA MEROU 1922, p. 332).
Como nota distintiva, cabe destacar que dedica algunos parrafos a registrar los
cambios que se habian producido en el Rio de la Plata sobre todo al crecimiento
econdmico y demografico, ausentes en otros autores. Por lo demas, su esquema
de causas externas e internas es muy similar al desarrollado por Levene.

56‘ En los libros coexisten contenidos propiamente histéricos con otros que
hoy considerariamos de otra naturaleza, por ejemplo, alusiones a los simbolos
patrios o la oracion para la jura de la bandera. La yuxtaposicién de estos dos
elementos es coherente con la finalidad de indole identitaria asignada a la
ensefianza de la historia - y a la historiografia en general - en ese periodo.

Los relatos desplegados en los textos tienen una fuerte carga moral y
moralizante. Los grandes hombres encarnan el espiritu nacional y son a la vez
un modelo a imitar, pues rednen todas las virtudes y ninguno de los defectos
de los seres humanos. Tienen la misién de poner en acto toda la potencia de
la nacién, esto es, consolidar el futuro de grandeza y prosperidad que estaba
prefigurado desde los origenes. A modo de ejemplo puede senalarse la cobardia
del Virrey Sobremonte en contraste con el heroismo de los criollos’, o la
apologia de Washington introducida por Levene. En todos los autores hay una
adjetivacion sobrecargada cuyo objeto parece ser asegurarse un impacto de
adhesién emocional en el lector. De Vedia introduce, ademas, maximas como
“[...] Cuando se trata de la Patria no hay amenaza capaz de contener a los
patriotas [...]” (DE VEDIA 1913, p. 14).

Otra cualidad de estos libros producidos en torno al Centenario, que resulta
practica para la ensefnanza, es el caracter cierto y acabado que le otorgan al saber

7 Una adjetivacion similar hay en el texto de Errotaberea, ademas de referenciarse como el primer hecho
glorioso de las armas criollas. Las invasiones inglesas se narran con gran despliegue de detalle de individuos,
lugares, avancesy retrocesos. En De Vedia la sublevacion del Alto Per( es denominada “sacrosanto movimiento”
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histérico y por lo tanto del saber a ensefar. Una vez estabilizada una imagen de
cada porcion de ese pasado y corroborada por sus respectivas fuentes, lo que
resta como tarea para la educacion es simplemente asegurar su transmision lo
mas completa e inalterada posible. Al mismo tiempo ese conocimiento acabado
se plantea como conocimiento construido. Incluso se presentan debates, por
ejemplo, De Vedia introduce el debate entre historiografias nacional

[...] Algunos historiadores espafioles y franceses han sostenido la tesis
de que los argentinos no pensaron en independizarse sino en organizar
un gobierno [...] [que tendria] existencia solo mientras Espafia no
reorganizara el suyo. Esta tesis es banal. Los argentinos, como todos los
pueblos americanos sofiaban con ser libres [...] (DE VEDIA 1913, p. 19).8

Para De Vedia la existencia de este sentimiento en todas las colonias
americanas es lo que explica la simultaneidad de los procesos independentistas.

Es posible sefialar, a propdsito de los objetivos identitarios de la ensefianza
de la historia para el nivel medio, una cierta continuidad con los sefialados
para el nivel primario. Sin embargo, esta continuidad estd apoyada en una
perspectiva diferente. Los profesores y autores de libros para el nivel medio
tienen como destinatarios estudiantes que ya pasaron por la escuela primaria,
es decir que pueden pensar en una serie de tépicos como ya dados y avanzar en
otros que los complementen a partir de un aprendizaje riguroso de la historia.
Sin embargo, este conocimiento “riguroso” del pasado también tiene el sentido
de profundizar el patriotismo y la identidad, pero en adelante no solo como una 57
adhesion emocional sino también como fruto del conocimiento de su historia,
producto de la erudicion.

El Bicentenario: libros de texto, historia y educacion

Las reflexiones a las que convoco la proximidad del bicentenario carecieron
del optimismo que trasuntaban las de cien afios antes. La sociedad habia
cambiado mucho, también las expectativas sobre el futuro y las formas de
evocar el pasado. Entre los historiadores ya hacia algunas décadas que los
marcados consensos epistemoldgicos y metodoldgicos sobre la disciplina habian
cedido paso a una gran heterogeneidad en los modos de entender codmo hacer
y ensefiar historia. El estallido de estos paradigmas interpretativos estabilizados
desde fines del siglo XIX, no dio lugar a la emergencia de otro que ocupara su
lugar. Mas bien el signo de estos tiempos parece ser la ausencia de paradigmas
dominantes. Si ahora la historia como ciencia tiene el objetivo de centrarse en
explicar los procesos histéricos, los alcances de esa indagacidon son menos claros.
AuUn sin caer en las posiciones extremas que niegan a la historia toda posibilidad
de conocer el pasado, convirtiéndola en pura retérica, es indudable que las
lecturas del pasado son multiples y los puntos de vista del sujeto variados. Hay
cierto relativismo en toda interpretacién del pasado.

8 Notese el uso del gentilicio “argentinos” para la época de 1810. En otro lugar agrega que “con el primer
conquistador que vino a América entro el germen de la independencia americana [...]".
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Otras transformaciones acompafiaron también estas reflexiones tedricas
- y ciertamente fueron influidas por éstas —. Por un lado, una ampliacién
extraordinaria del repertorio de problemas, temas y formas de abordaje de las
investigaciones historicas. En las ultimas décadas las fronteras del territorio
de investigacién de los historiadores se expandieron hasta alcanzar nuevos
temas, como la vida cotidiana, la infancia, los olores, los sabores, la produccién,
circulacién y consumo de bienes culturales, los lugares de la memoria, la lectura,
las practicas culturales, los ritos y las creencias, las formas de sociabilidad;
nuevos sujetos como las mujeres, los nifios, las minorias; nuevas formas de
abordaje conceptuales o metodoldgicas como la microhistoria, la historia de las
practicas o la historia de los conceptos. Por otro, esta vitalidad historiografica
se conjugd con la revalorizacién del sujeto y sus acciones - opacadas desde
mediados del siglo XX por el auge de las aproximaciones macroestructurales, el
énfasis en la construccion de modelos explicativos y el didlogo con otras ciencias
sociales “modelos” de cientificidad —, y con la preocupacién de los historiadores
por las formas de difusidn del conocimiento producido en la disciplina, por
la comunicabilidad mas alld de los muros de la academia. Las formas de la
divulgacion se han convertido en un fendmeno al que en los ultimos afios se le
ha prestado una atencion creciente.

Todos estos procesos, pusieron en debate y reformularon la relacion de los
historiadores con la sociedad y el Estado en un doble sentido. Si los historiadores
han apartado su tarea de la generacidon de mecanismos identitarios, haciendo

58 hincapié por el contrario en el caracter inventado de las tradiciones nacionales,
también es cierto que desde el Estado tampoco se le ha pedido a la historia
desempefar ese papel.

Estas transformaciones afectaron a la historia ensefiada en las escuelas. A
diferencia de lo ocurrido en las décadas anteriores — pero en consonancia con lo
resefiado para el momento del centenario® — en la Ultima del siglo XX las nuevas
tendencias historiograficas se trasladaron mas o menos rapidamente al sistema
educativo. Entre otras razones, la gran cantidad de profesores universitarios
e investigadores que durante los afios ‘90 formaron parte de los elencos de
funcionarios y técnicos del Ministerio de Educacién, de los planteles de autores
de las editoriales de libros de texto, o de los grupos de capacitadores docentes
de los programas nacionales y provinciales de apoyo a la reforma educativa,
fueron decisivos para ello.

El sistema educativo tampoco era el mismo que cien afos antes. A lo largo
de su historia, la educacion secundaria registraba importantes transformaciones.
De la mano de la significativa ampliacion de la matricula y el cambio en la
composicion social de docentes y alumnos, cambiaba también la naturaleza
misma del nivel. Lejos de los propdsitos de socializacion de élites dirigentes que

° Es interesante destacar que tanto el momento Centenario como el momento Bicentenario las relaciones
entre historiografia académica y sistema educativo fueron estrechas, vinculo facilitado por la convergencia
de autores, profesionales y funcionarios en ambos ambitos. Esto contrasta con las décadas que median entre
estos dos momentos (o por lo menos entre la década de 1940° vy fines de los afios 1980’), donde el divorcio
entre mundo académico y sistema educativo fue pronunciado tal como sefialan Hilda Lanza y Silvia Finocchio
en su libro Curriculum presente, ciencia ausente (LANZA; FINOCCHIO 1993, v. 3).
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signaron sus comienzos, la educacién media se generalizaba hasta alcanzar en
los afios previos al bicentenario la obligatoriedad.°

El retorno al régimen democratico en 1983 luego de 7 afios de dictadura,
supuso importantes cambios en la sociedad. En el sistema educativo significé
repensar entre otras cosas los contenidos que se ensefiaban y la inclusion de
otros nuevos, el concepto de ciudadania que se queria transmitir, los procesos
de ensefanza, aprendizaje, todo esto en un clima de apertura y recepcidon de
novedades tedricas y metodoldgicas desarrolladas en otros contextos nacionales.
Estos procesos se profundizaron en la década siguiente y se combinaron con
transformaciones en la estructura y caracteristicas del sistema educativo. En
diciembre de 1991 por Ley 24.049 el Ministerio de Cultura y Educacién traspasoé
a las provincias los niveles medio y superior no universitario, concluyendo el
proceso de transferencia de los servicios educativos iniciado en los afios '60.
En abril de 1993 se sanciond la Ley 24.195, Ley Federal de Educacion y en
diciembre del 2006 fue reemplazada por la nueva Ley Nacional de Educacion,
actualmente vigente.!!

La historia presentada por los libros de textos en torno del bicentenario
Los libros de texto para la ensefianza de la Historia editados en la ultima
década para el nivel medio notoman la historia de la nacién como eje articulador del
relato. No solo ha sido abandonado ese eje sino que, ademas no fue reemplazado
por otro sino por una diversidad de ejes: politico, social, econdmico, cultural,
las ideas. Los libros de texto asumieron las nuevas concepciones de la historia 59
desplegadas en la historiografia académica a lo largo de las ultimas décadas y
también los cambios en las finalidades de la ensefianza de la disciplina en los
distintos niveles del sistema educativo. En conjunto, todos ellos presentan una
historia procesual donde los protagonistas son actores sociales colectivos. No
se reducen a la cronologia, sino que intentan desplegar las complejidades del
tiempo histérico. En lugar de ofrecer informacién supuestamente objetiva sobre
el origen y desarrollo de la Nacién, intentan responder a interrogantes diversos
formulados desde el presente y trabajar con la subjetividad. Junto a esto, ponen
énfasis en presentar al conocimiento histérico como un resultado provisorio,
aunqgue no arbitrario, y en familiarizar a los estudiantes con los problemas de
la operacién histérica y el oficio del historiador. A esto se suma una atencién

10 L a ley de Educacién Nacional 26206, sancionada en 2006 dispuso la obligatoriedad de la educacion secundaria.
11 para el sistema educativo en su conjunto las modificaciones fueron multiples. Aqui nos interesa sefalar las
relacionadas con los contenidos curriculares que introducidas en la LFE se mantuvieron inalteradas en la LEN:
Se disefd una politica curricular de definicion en el nivel central, pero de aplicacién descentralizada por parte
de cada una de las jurisdicciones, lo que significd la necesidad de establecer un primer nivel de especificacion
curricular acordado entre autoridades nacionales y provinciales referido a que ensefiar, los Contenidos Basicos
Comunes (CBC). En relacion a este Ultimo punto, la reforma comenzd por producir una transformacion,
modernizacidn y actualizacion de los contenidos de las ciencias sociales se enfatizo la necesidad de orientar
la ensefianza hacia la explicacion de los procesos sociales como resultado de las relaciones sociales, politicas,
economicas y culturales establecidas entre los grupos humanos en el tiempo y el espacio, con énfasis en las
épocas mas recientes y en el contexto argentino. La contemporaneidad, la realidad social presente, encuentra
asi en el analisis del ayer una de sus claves de interpretacion. Por este motivo, otro de los ejes de estos nuevos
contenidos son los procedimientos relacionados con la comprensién y la explicacién de la realidad social, es
decir con el modo en que las disciplinas del campo de las ciencias sociales producen conocimientos.
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especial a las cuestiones pedagdgicas y didacticas y una voluntad de constituirse
en el apoyo del trabajo docente en el aula.

Los autores de los textos analizados son en su mayoria egresados de
Universidades Nacionales que desarrollan paralelamente tareas de docencia e
investigaciéon en ambitos académicos. Se evidencia una voluntad de acercar las
transformaciones operadas en la historiografia y en el rol de la historia y los
historiadores a publicos mas vastos - en este caso estudiantes — Por su parte,
las empresas editoriales hacen desde sus propios “staff” aportes pedagdgicos.
Como resultado, la figura del editor y el peso de la editorial como creadores
cobraron especial relevancia.!?

Como resultado de este conjunto de transformaciones cambiaron los
contenidos y formatos de los libros de texto y también la funcion misma del
texto escolar. Del uso tradicional, corriente en tiempos del Centenario y vigente
durante décadas, que lo situaba basicamente como material de estudio; se pasoé
a considerar el texto escolar como herramienta del trabajo cotidiano del aula. En
relacién con este nuevo rol se valorizan caracteristicas diferentes de los libros de
texto, como la presencia de fuentes primarias,!3 de textos de especialistas, las
actividades que proponen, las imagenes, la inclusién de laminas desplegables,
los dossiers sobre temas especiales y analisis de casos, atlas para trabajar,
cuadros estadisticos y mapas, los proyectos de investigacion que acomparfian
al libro etc. A diferencia de los textos del Centenario en la actualidad, y desde
hace tiempo, junto a los textos escolares frecuentemente se produce otro

6’0 para el docente, que se entrega en forma gratuita y que suele incluir mapas
conceptuales, repertorios bibliograficos y propuestas didacticas para cada tema.
Los textos actuales incluyen, ademas, otras “aperturas” y vinculaciones como la
sugerencia de sitios de Internet para visitar, noticias, la exploracion en museos
(virtuales y reales), listados de peliculas tanto documentales como cine de
ficcion, etc.

Los libros ofrecen textos de distintas jerarquias, consignas para el trabajo
de los alumnos, fuentes, imagenes, asi como aspectos de la construccién del
conocimiento histérico y de los debates historiograficos.!*

El tratamiento de la Revolucidon de Mayo de 1810 en estos libros de texto es
precedido por un amplio desarrollo de otros procesos que se dan simultdneamente
como la Revolucién Industrial, La Revolucion Norteamericana y la Revolucion
Francesa, y de un pormenorizado analisis de la sociedad, la economia y la politica
en las colonias espafiolas de América. En el caso del publicado por la editorial
Aigque, bajo los titulos “La situacion de las colonias americanas a principios del
siglo XVIII”, “La reorganizacién de los imperios iberoamericanos” y “La resistencia
a las reformas” se ofrece un amplio panorama del contexto hispanoamericano.
El libro de Kapelusz Norma incluye un capitulo entero dedicado a la “Crisis del

12 Consecuencia de estos cambios es que desde hace unas dos décadas es muy comun que tanto docentes
como alumnos conozcan a los libros de texto por la editorial y no por los autores que los escribieron.

13 | a presencia de fuentes no es una novedad, pero si la funcidn que se les asigna y su relevancia dentro del texto.
4 En el texto de Aique, por ejemplo, se incluye una propuesta de trabajo acerca de “Discusiones y debates
sobre la organizacion politica de los nuevos paises hispanoamericanos en las primeras décadas del siglo XIX.
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Ill

orden colonial espafol” y uno a “Revoluciones y guerras de independencia”.
En este ultimo, se desarrollan la revolucidn de Venezuela y de Nueva Granada
y, finalmente en un espacio acotado los acontecimientos de mayo de 1810 en
Buenos Aires. Ademas, a modo de integracion de contenidos, ofrece como tema
especial “las mujeres y los nifios en las revoluciones”. Esto ultimo se fundamenta
en que "“[..] En las revoluciones europeas y americanas [...] participaron en
distintos papeles mujeres y nifios. Todos ellos formaron parte de procesos de
gran movilizacién social que transformaron las estructuras de las sociedades
en las que vivian [...]” (RIZZI et al. 2009, p. 102).*> En Buonome et al. (2010)
se selecciona el caso de la independencia de Cuba para profundizar ofreciendo
un espacio considerable - 3 carillas - que contempla aspectos econémicos y
sociales ademas de los especificamente politicos. También se propone un trabajo
de analisis comparativo entre los procesos de independencia en, por ejemplo, el
Rio de la Plata y la Gran Colombia. En Carrozza et al. (2010) la independencia en
el Rio de la Plata constituye un capitulo independiente, pero estd antecedido por
uno dedicado al orden tardocolonial, uno a las revoluciones inglesa y francesa,
un tercero a las revoluciones hispanoamericanas en el que se abordan los casos
de Venezuela, la Gran Colombia, Perd, México y Brasil y un trabajo de anélisis
comparativo entre el Rio de la Plata y México. Respecto del espacio dedicado a
la Revolucidn, el libro de Carrozza et al. merece una mencion aparte. En éste
hay un capitulo entero de 15 pdaginas dedicado a la Revolucién de Mayo. No sélo
llama la atencidon por su extensidén sino porque también despliega con mayor
detalle que otros textos, los cambios politicos y da cuenta de un nimero muy 6‘]
considerable de actores individuales. En contraposicion, la independencia del Rio
de la plata y la Primera Junta ocupan mucho menos espacio en otras propuestas
- una pagina en el caso del libro de Alonso, M. E., J. Blanco et al. (2003) y
dos paginas en Burucua J. E. (2006) - asi como la situacién en el interior del
Virreinato (una pagina en ambos casos) diferenciando territorios, por ejemplo,
Cérdoba, Salta, la Banda Oriental, Paraguay y el Alto Peru.

Todas las propuestas contemporaneas tratan las cuestiones relativas al
Rio de la Plata en estrecha relacion con el contexto americano y mundial. La
Revolucion en el Rio de la Plata se presenta como caso dentro de un proceso a
escala americana desencadenado por la caida de los imperios ibéricos y ligados
a su vez al movimiento juntista peninsular. Las consecuencias de la revolucion y
la guerra también son objeto de analisis a escala continental, y son estudiadas
en sus aspectos econdmico, social y politico.

En todos los textos analizados, lejos de inaugurar la vida de la nacién, la
revolucion aparece como un momento de transformaciones trascendentes, de
resultado incierto, en el que intervienen actores diversos con intereses también
diversos. Lo que guia el analisis de la esfera politica, a partir de alli, es la idea
de las dificultades que surgieron para la organizacién de un Estado, la falta de
unanimidad vy las resistencias a la organizaciéon de un gobierno central.

15 En Rizzi et al., los ecos de las transformaciones en la historiografia de las Ultimas décadas son muy claras.
Ademas de esta consideracidn de diversidad de actores vale la pena subrayar el sub titulo elegido para la obra,
La Argentina en el largo siglo XIX.

hist. historiogr. « ouro preto s n. 20 « abril » 2016 * p. 48-68 « doi: 10.15848/hh.v0i20.977



Mariana Lewkowicz e Martha Rodriguez

El libro de la editorial Tinta Fresca (CHIARAMONTE et al. 2006) pensado
para los estudiantes de los Ultimos afios de la escolaridad secundaria, ofrece
un desarrollo mucho mas extenso de los temas en cuestion. El periodo 1780-
-1820 se desarrolla en dos capitulos completos, el primero mas enfocado a
los aspectos politicos e ideoldgicos mientras que el segundo se complementa
con el tratamiento de las transformaciones socioecondémicas. En su conjunto
totalizan 60 paginas.® La escala latinoamericana tiene una presencia muy
fuerte. Al igual que en el de la editorial Aique (ALONSO et al. 2003), la
revolucidon en el Rio de la Plata es resultado de un proceso que se desencadena
por la disolucion del imperio. Las invasiones inglesas estan inextricablemente
ligadas a la Revolucion Industrial y, entre sus efectos se subrayan, lejos
del despertar de una identidad criolla, el proceso de la militarizacion y
politizacion de amplias capas de la poblacién y la organizacién de grupos
con ideas revolucionarias. Los acontecimientos, protagonizados por sujetos
individuales y colectivos con ideas e intereses diversos tienen resultados que
no pueden determinarse a priori y, tras la Revolucién, la guerra impacta en
todos los aspectos de la sociedad.

En todos los casos se apunta al discurso explicativo. La informacion se
brinda con el objeto de posibilitarla elaboracidén de explicaciones multicausales.”
Ninguno de los textos analizados presenta a la Revolucién como un proceso
cuya realizacion tenia fatalmente que registrarse. Ninguno postula la existencia
de un proyecto revolucionario definido desde los comienzos, ni la unanimidad

6’2 entre los grupos que participaron de las jornadas de mayo. Los actores
individuales son tratados en forma simultdnea a la introduccién de actores
colectivos y diversos. No se hacen apreciaciones ni juicio moral alguno. Todos
consideran la conformacién fuertemente estratificada de la sociedad y prestan
especial atencidn a la categoria de vecino para evitar anacronismos.

A modo de balance: los centenarios, los historiadores, los libros de texto
y sus contextos

La eleccidon de los dos momentos analizados no es casual, aunque la
indagacion no se haya cefiido estrictamente al afio de la conmemoracién sino
extendido a la década que antecede y sucede al centenario y bicentenario de
la Revolucién de Mayo. Consideramos que alrededor de las conmemoraciones
se activan un conjunto de fendmenos claramente colocados en el cruce de
las dimensiones cognitiva, instrumental y memorial. Son acontecimientos, en

16 | a propuesta de Tinta Fresca para los estudiantes de lo que entonces constituia el Tercer Ciclo de la
Educacion General Basica (BURUCUA 2006) dedica un capitulo a las revoluciones de independencia en América
Latina y enmarcado alli sélo 4 paginas para el caso del Rio de la Plata que cubren hasta la Declaracién de la
Independencia en 1816. El resto del capitulo desarrolla otros casos nacionales.

17 También reflejado en consignas de actividades propuestas. Por ejemplo, en el texto de editorial Aique “[...]
éPor qué la oposicion mas fuerte al movimiento revolucionario en el Rio de la Plata estuvo localizada en las
ciudades del interior del antiguo virreinato? (ALONSO et al. 2003, p. 151) Reunidos en grupos discutan por
qué la mayoria de los grupos dirigentes [...]. Dieron marcha atras con algunas medidas... éComo la abolicidn
de la esclavitud y de los tributos indigenas [...]?” (ALONSO et al. 2003, p. 149) O en el texto de la editorial
Tinta Fresca: “...Comparen las causas que condujeron a la independencia de los Estados Unidos con las que
posibilitaron la independencia de las naciones latinoamericanas [...]” (BURUCUA 2006, p. 213).

hist. historiogr. « ouro preto « n. 20 « abril » 2016 « p. 48-68 « doi: 10.15848/hh.v0i20.977



Historiografia académica e historia escolar

el sentido otorgado por Arlette Farge, que permiten acercarnos al analisis de
las dindmicas sociales, politicas y culturales que una comunidad exhibe en un
contexto histéricamente situado, y por lo tanto sensibles a un analisis atento a
la cultura histérica y los usos de la historia (GARGE 2002; DEVOTO 2015).

En ambos momentos se registran relaciones estrechas entre imagenes
del pasado construidas por la historiografia académica y las que aparecen
en los libros de texto. También es comuUn a ambos periodos la voluntad de
los historiadores profesionales de estrechar lazos con el sistema educativo a
fin de corregir errores, difundir las ultimas innovaciones y superar el atraso
bibliografico. Lo mismo puede decirse de la fuerte coherencia entre los
contenidos de ensefianza y ciertos consensos basicos en el campo intelectual
sobre la sociedad y sus valores.!®

La cronologia como eje organizador excluyente de los tiempos del
Centenario ha cedido su lugar a la periodizacién y el despliegue de las diversas
dimensiones del tiempo histérico. Aunque cabe subrayar que a veces en los
textos actuales la periodizacién aparece naturalizada. Los sujetos de la historia
resultan contrastantes en uno y otro momento. Si la argentinidad aparecia como
sujeto hace cien afios, hoy la Argentina se presenta como realidad historica
compleja a explicar. Por lo general se ha abandonado el habito de personificar a
las naciones, ciudades y regiones. El relato protagonizado por grandes hombres
seguidos unanimemente por la nacion o el pueblo, propio del Centenario,
también ha sido dejado de lado.

Se ha pasado de las certezas a las incertidumbres. De un saber cerrado y 6‘3
objetivo a un saber en construccion, siempre provisorio, cambiante, subjetivo
que obliga a ensefiar en un contexto de falta de certezas. Si no hay objetividad
ni un “paquete cerrado” a transmitir a las nuevas generaciones, habra saberes
presentados como estado actual del conocimiento, ideas que tienen consenso
entre los especialistas o por el contrario, polémicas y controversias persistentes.
La renuncia a una supuesta objetividad impone la necesidad de dar cuenta de
multiples miradas.

En contraste con lo observado en los textos escolares del Centenario, en
los del Bicentenario se presenta el proceso independentista mas allad de los
sucesos que tienen a Buenos Aires como escenario o como lugar desde el que
parten las iniciativas. Asi, distintas regiones son presentadas con sus propias
caracteristicas econdmicas y sociales y conforman escenarios de conflictos
diversos que definen a su vez sus propios actores.

Los libros del Centenario requerian de la lectura de corrido, en sintonia con
el relato y la linealidad del acontecer histdrico. Los textos escolares actuales
invitan al lector a construir un texto (toda lectura es una escritura). Convertidos
en herramientas de trabajo para el aula, los libros de texto de hoy invitan al

18 E| foco puesto alrededor de los centenarios, deja en sombras el estudio del periodo que media entre ellos,
en el que es perceptible, tal como sefialamos, una tendencia de sentido inverso a la descripta, donde la brecha
entre historiografia e historia escolar se ensancha. Intuimos que esa distancia esta relacionada con los nuevos
rumbos que adopta la historiografia profesional y su escasa utilidad como contenido para la historia escolar
y también con cierta inercia que se registra en el sistema educativo, aunque estas cuestiones deberian ser
objeto de un analisis pormenorizado.
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lector individual y colectivo a desplegar estrategias y recorridos diferentes
(mediados o no por la intervencion del docente).

Un comentario aparte merece las imagenes incluidas en los textos escolares
para el desarrollo de los temas analizados. En los textos del Centenario son
escasas! y predominan los retratos y las escenas de batallas. Las imagenes que
se reproducen en los libros escolares de hoy son en muchos casos las mismas u
otras de naturaleza semejante, aunque en mayor cantidad y variedad. De todos
modos, con frecuencia lo escueto de los epigrafes y las pocas referencias a
autores y contextos de produccion dan lugar a que prevalezca su naturalizacién.
Creemos que en este sentido seria deseable revisitar las imagenes de nuestros
libros de texto con una mirada que las enriquezca, pensandolas como parte de
un discurso histérico, un proyecto elaborado en gran medida también en torno
del centenario.?® A diferencia de lo que pasa hoy con los temas politicos que son
ilustrados a la manera del Centenario, con retratos, escenas de batallas y de
edificios, cuando se tratan aspectos de la economia y la sociedad, en cambio,
las ilustraciones ofrecen una variedad mucho mayor, con escenas de la vida
cotidiana en el hogar y en el mundo del trabajo, de las ciudades, de distintos
grupos sociales, etc. Otra “novedad” es la inclusidon de abundante informacion
cuantitativa (muchas veces en graficos o en cuadros de doble entrada) sobre
todo referida a la poblacidn, el comercio y la produccidn.

Finalmente, seria interesante considerar qué pasa cuando estas perspectivas
desplegadas en los libros de texto actuales son desarrolladas en la practica

6’4, docente. El impacto de los consensos disciplinares alcanzados en ambos periodos
permearon rapidamente la propuesta editorial de libros de texto, facilitado por
el rol jugado por los historiadores en su produccion. Menos investigado esta -
por las dificultades que entrafa su aprehensién y estudio- qué pasd y qué pasa
con el desarrollo efectivo de estos temas en el aula.
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