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Formacao de professores para a
inclusao de alunos com deficiéncia
visual nas aulas de Matematica: analise
de um curso de extensao

Teacher education for the inclusion of students with visual
impairments in Mathematics classes: analysis of an
extension course

Marileny Aparecida Martins
Ana Cristina Ferreira

Resumo:

O presente artigo tem como propdsito analisar o potencial de um
curso de extensdo para o desenvolvimento profissional de
professores e futuros professores de Matematica em uma perspectiva
inclusiva. Esse estudo, de natureza qualitativa, € um recorte de uma
pesquisa de mestrado e se insere no campo da Formacdo de
Professores para uma Educagdo Matematica Inclusiva e utilizou:
observagéo, questionario, diario de campo, gravagdes em audio e
video dos encontros e registros produzidos pelos participantes ao
longo do curso como fontes para a produgéo de dados. Os resultados
evidenciam que o curso, além de sensibilizar os participantes em
relacdo a Educagdo Matematica Inclusiva, contribuiu para a
mobilizagdo de saberes relacionados ao ensino de Mateméatica para
alunos com deficiéncia visual tanto em relacdo ao conteudo
matematico e sua didatica, quanto relacionados a organizagao da
classe e produgao de materiais.

Palavras-chave: Educagdo Matematica Inclusiva. Formagdo de
professores. Deficiéncia visual.

Abstract:

The present paper has as purpose to analyze the potential of an
extension course for the professional development of teachers and
future mathematics teachers in an inclusive perspective. This study,
of qualitative nature, is a cutting of a master research’s, and it is
inserted in the field of Teacher Education for Inclusive Mathematics
Education and involved: observation, questionnaire, field journal, tape
and video records from the meetings and produced by the participants
involved like as sources of the datas production. The results show
that, the extension course, as well as raising awareness in the
participants with relation to the inclusive mathematics, contributed to
mobilization of knowledge related to the teaching of mathematics of
the students with visual impairments both in relation to the
mathematical content and its didactics and related to the organization
of the class and production of materials.

Keywords: Inclusive Mathematics Education. Teacher Education.
Visual impairments.
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1 Introdugao

A partir da década de 1990, observamos um aumento da preocupagao com a inclusao de
alunos com deficiéncia em escolas regulares do sistema de ensino (VITALIANO e DALL’ACQUA,
2012). Nessa época, as politicas publicas destinadas a garantia do direito dessas pessoas por
meio da valorizagdo de suas diferengas ganham maior projegdo, bem como normativas e
legislagOes especificas. Consequentemente, as matriculas de alunos com deficiéncia comegam a

aumentar significativamente.

Um levantamento realizado pelo Movimento Todos pela Educagéo’ para o observatorio do
Plano Nacional de Educagdo (PNE), baseado nos dados do Censo da Educagdo Basica
(MEC/INEP), revelou que, de 2009 a 2014, houve aumento de 38,6% das matriculas de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na
Educacdo Basica, passando de 639.718 para 886.815, no referido periodo, como pode ser

observado na Tabela 1.

Tabela 1: Aumento de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2009-2014)

e ) ) e e =)
D D S o o S ~ - ~ > AN N S o [sp =1 < — < S
S 873 S S5 S S92 S S5Q S 53 S22 S92
S e S N~ &8 N~ N & ISR S N N8 S I
& & & & & &
Total 100 639.718 100  702.603 100 752305 100  820.433 100  843.342 100  886.815
Classes
Comuns 60,50 387.031 68,90 484332 7420 558423 7570 620.777 76,90 648921 78,80 698.768
Classes
Especiai 8,40 53.430 6,60 46.255 5,00 37.497 3,80 31.168 3,60 30.453 3,00 27.004
speciais
Escolas
Inclusivas 31,10 199.257 2450 172016 20,80 156.385 20,50 168488 19,40 163.968 18,20 161.043

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir de dados do site Todos pela Educagao

A nocédo de inclusdo adotada nesse estudo tem carater amplo, abrangendo todos os
alunos em suas diferencas, sejam deficientes ou ndo. Contudo, se considerarmos especificamente
os alunos com alguma deficiéncia, observamos que tem existido pelo menos trés possiveis
encaminhamentos: a escola especializada, a insergéo “parcial” na escola regular (integracéo), e,
por fim, a insercéo total de todos os alunos com deficiéncia na escola regular (MANTOAN, 2005).
A insercdo total envolve uma profunda transformagédo na escola. Ela passa de espaco que,

geralmente, classifica, segrega e exclui para constituir-se em espago que acolhe as diferengas,

1 Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br; acesso em 30 ago. 2015.
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permitindo aos alunos desenvolverem-se cognitivamente desenvolvendo um “espirito” de

solidariedade, humanidade e respeito ao outro.

Nesse contexto, a nogédo de incluséo que fundamenta o presente estudo se alinha a
proposta por Mantoan (2005), ou seja, defendemos a inclusdo de todos os alunos nas aulas de
Matematica. Isso significa trabalhar em prol do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de todos
os alunos. Assim, ensinar Matematica em uma perspectiva de inclusdo vai além da socializagao
do aluno com deficiéncia, mas prioriza seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, respeitando
suas diferengas. Entendemos a inclusdo como acolher e possibilitar que o aluno (quer tenha
alguma deficiéncia ou n&o) se sinta parte do ambiente escolar, tal como os colegas. Em sintese,
incluir nas aulas de Matematica, significa criar meios de tornar os contetdos acessiveis a todos
os alunos, sem desconsiderar todos os demais, criando, na medida do possivel, propostas e

tarefas que possam ser realizadas com todos os alunos.

Essa nogao se configura como um horizonte, um pano de fundo para nossa atuagéo. Na
pesquisa de mestrado a partir da qual construimos o presente artigo, fizemos um recorte
intencional. Procuramos sensibilizar professores e futuros professores em relagdo a uma
Educacdo Matematica Inclusiva, promovendo vivéncias que levassem a percepcao de que é
possivel ensinar Matematica para alunos com deficiéncia visual; é possivel fazé-lo em classes
regulares; existem diversas propostas de ensino e tarefas, ja conhecidas, que, com ligeiras
adequacdes, podem ser implementadas em classes regulares que contam com alunos com

deficiéncia visual.

Tornar essa nogao real envolve, dentre outras coisas, promover a construgao de saberes
especificos para atuar nesse cenario possibilitando que construam e desenvolvam praticas
pedagdgicas mais adequadas as demandas de seus alunos. Contudo, essa ndo € uma tarefa

simples.

Varios estudos (VITALIANO e DALL ACQUA, 2012; ULIANA, 2012; DORZIAT, 2013)
apontam para a sensacao de impoténcia por grande parte dos professores, e para dificuldades em
desenvolver praticas pedagdgicas mais acolhedoras das diferencas. Consideramos que tal fato
possa relacionar-se com o possivel desconhecimento de metodologias de ensino mais inclusivas
no campo da Educacdo Matematica Inclusiva, mas, sobretudo, a influéncia de concepcdes

pessoais, crencas e opinides dos docentes relacionadas a uma visdo “patolégica” da deficiéncia.

Moreira e Manrique (2014), em seu estudo sobre as representagdes sociais dos
professores da rede publica de Sdo Paulo em relagdo ao fendmeno da “deficiéncia’, observaram,
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nas falas de alguns entrevistados, a atribuicao de varias caracteristicas ou conceitos negativos ao
aluno com deficiéncia. Em varios casos, o “deficiente” era visto como um individuo incapaz de

aprender e se desenvolver, que ndo pertence ao grupo social no qual esta inserido.

Na realidade escolar brasileira atual, a incluséo € um desafio. Como evidencia Dorziat
(2013), esse processo pode ser agravado pela situacdo de grande parte das escolas publicas:
salas superlotadas, fato esse que, segundo ela, pode tomar uma proporgdo ainda maior devido a
sobrecarga de trabalho dos docentes. Além disso, a caréncia de condiges fisicas (espagos e
recursos) resultaria num trabalho do professor, no geral, com quadro e giz (DORZIAT, 2013). Em
nossa concepgao, tal situagdo pode impor barreiras e dificultar a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Nessa perspectiva, segundo essa autora, ndo superamos a era
da integracéo no contexto real da sala de aula. Consequentemente, isso pode contribuir para uma
possivel exclusdo ou isolamento desses alunos no interior da sala de aula, impondo obstaculos

para seu aprendizado e sua aceitacdo nesse contexto.

Embora n&o seja o Unico aspecto essencial a ser desenvolvido para uma efetiva mudanga
no sentido da inclusdo escolar, entendemos que a formacdo de professores, atrelada as reais
demandas das escolas, € crucial para transformar esse cenario. Consideramos que a formagao —
inicial e continuada — torna-se um aspecto central, ganhando o mesmo destaque que a melhoria

da infraestrutura e recursos disponibilizados as escolas.

Entretanto, como Dorziat (2013), entendemos que, mesmo havendo um discurso oficial de
preocupagao com essa formacado, no cotidiano escolar, essas acdes desenvolvidas pouco tém
impactado as praticas docentes. Martins e Ferreira (2015), ao analisarem as matrizes curriculares
de 24 cursos de licenciatura em Matematica, na modalidade presencial, ofertados por instituicoes
em Minas Gerais?, com relagéo a abordagem do tema Inclusao em disciplinas na formagao inicial
do professor de Matematica, constataram que ainda € pouco expressivo o espaco para reflexéo,
discuss@o e construcdo de propostas mais inclusivas nesse contexto. De acordo com o
levantamento, 87,5% das institui¢des analisadas ofertam a disciplina Libras. Todavia, além dessa
disciplina, apenas 37% oferecem outra relacionada a incluséo e, deste total, ndo foi encontrada
nenhuma disciplina referente especificamente a inclusédo de alunos com deficiéncia visual na

formacao inicial dos professores. Nesse sentido, ndo encontraram nenhuma abordagem voltada

2 Martins e Ferreira (2015) realizaram um levantamento das instituices cadastradas no sistema E-mec
(www.emec.mec.gov.br). As autoras localizaram, no geral, 50 cursos presenciais, dos quais 17 eram provenientes de
instituigdes publicas e 33 de instituicdes privadas. No entanto, ao visitarem os enderegos eletronicos dessas
instituicdes, as autoras conseguiram localizar somente 24 matrizes curriculares.
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especificamente para o ensino de pessoas cegas, nem sobre a linguagem e nem produgéo de
material pedagdgico e metodologias de ensino voltado para alunos com deficiéncia. Muito nos
preocupa tanto a formagao inicial quanto a continua, uma vez que os alunos ja estdo nas escolas
e os professores podem encontrar dificuldades em atendé-los. Em outras palavras, a necessidade

de construgdo e adequacao das praticas as demandas dos alunos € emergente.

Entendemos que, para atuar em uma perspectiva de inclus@o, o professor necessita
desenvolver praticas que, dentre outras coisas, acolham as diferencas. Praticas que lhe permitam
construir um ambiente de solidariedade, no qual todos os alunos possam trabalhar coletivamente,
construindo conhecimento, investigando, explorando, criando estratégias, negociando solugdes,
aprendendo a ouvir e a respeitar o outro. Tais praticas permitiriam a construgdo de um ambiente
de aprendizagem no qual todos os alunos se sintam parte importante, ndo necessitando se
adequar a ele, mas sendo acolhidos. Tal ambiente possibilitaria ao professor perceber a diferenca
como enriquecedora em sua sala de aula e, consequentemente, reconhecer cada aluno pelo seu

potencial para aprender.

Tal visdo contribuiria para minimizar um possivel sentimento de “pena” que possa
posicionar o aluno com deficiéncia como inferior a seus colegas. Consideramos a necessidade da
desconstrucado de possiveis concepgdes negativas que podem limitar o trabalho do professor. Para
efetivamente incluir nas aulas de Matematica, necessitamos romper com uma visdo da
necessidade de um atendimento diferenciado para esse aluno que possa contribuir para seu

isolamento ou sua exclusio no contexto da sala de aula.

Como Franco (2015, p. 3), entendemos que a inclus&o “surge como forma de romper com
0 paradigma até entdo predominante, um modelo cujo cerne é o ideal de padronizagéo e de
homogeneizagdo do ensino e, por conseguinte, dos ensinados”. Essas praticas podem se
configurar na contraméo da valorizagao das diferencas de aprendizado de cada aluno, seja com

deficiéncia ou néo, e, ainda, atribuir a ele responsabilidade pelo seu fracasso (FRANCO, 2015).

No presente artigo, apresentamos um recorte de uma pesquisa de mestrado cujo propésito
era analisar o potencial de um curso de extens&o voltado para o ensino de Matematica para alunos
com deficiéncia visual ou surdos para o desenvolvimento profissional de professores e futuros
professores, participantes do mesmo. Nele, discutimos brevemente o ensino de Matematica para
alunos com deficiéncia visual em uma perspectiva inclusiva, descrevemos a metodologia adotada
e aspectos centrais do curso de extensdo ministrado e, finalmente, analisamos contribuigdes

aportadas pelo referido curso para o desenvolvimento profissional de um grupo de futuros
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professores de Matematica.

2 Ensinar Matematica para alunos com deficiéncia visual em uma perspectiva

inclusive

Ao refletirmos sobre praticas pedagdgicas que poderiam favorecer a aprendizagem dos
alunos com algum comprometimento visual, permitindo-lhes ser, de fato, incluidos no contexto da
sala de aula regular, buscamos subsidios nos estudos de Fernandes e Healy (2008, 2010, 2016)

e de Healy e Fernandes (2011).

Segundo as autoras, para a aquisicdo da informagdo, os alunos cegos utilizam,
essencialmente, trés sistemas sensoriais: 0 tato, a audi¢éo e o sistema fonador, sendo o tato um
importante canal para a exploragédo do ambiente. Nesse sentido, as ferramentas tateis podem
contribuir ao se constituir em referéncias a partir das quais os alunos com deficiéncia visual
possam abstrair caracteristicas e compreender conceitos matematicos. Trabalhar com alunos com
deficiéncia visual demanda uma amplia¢éo de saberes por parte do professor uma vez que “séo
necessarias a sele¢do, a adaptacdo, a utilizagdo de recursos materiais para desenvolver as
habilidades perceptivas tateis” (FERNANDES e HEALY, 2008, p. 6).

Outro aspecto identificado pelas autoras em seus estudos, e que consideramos relevante
— n&o apenas para o trabalho com alunos com deficiéncia visual — é a qualidade da interagéo
estabelecida entre professor e aluno. Nessa perspectiva, saber escolher recursos e abordagens
adequados ao ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual, bem como saber interagir
com esse publico constituem-se aspectos centrais nos processos de ensino e aprendizagem em

uma perspectiva inclusiva.

Healy e Fernandes (2011, p. 241), observaram em seus estudos que alunos com
deficiéncia visual procuram estabelecer relagdes entre os contelidos e suas experiéncias

pessoais:

[...] o desenvolvimento dos conceitos em estudo ocorre a partir do dominio empirico
que favorece a formulagéo de um arsenal de recursos multimodais, e segue em dire¢éo
ao concreto e a experiéncia pessoal; ou seja, as conexdes que eles estabelecem entre
0s conceitos matematicos estudados e sua pratica cotidiana.

Ensinar Matematica para alunos com deficiéncia visual, assim como para 0s demais

alunos, envolve a “capacidade do professor para transformar o conhecimento do conteudo que
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possui em formas que s&o pedagogicamente poderosas e, mesmo assim, adaptaveis as variagoes
em habilidade e histdrico apresentadas pelos alunos” (SHULMAN, 2014, p. 217). Isso requer que
o professor construa e articule saberes que lhe permitam preparar sua sala e ambiente de ensino

de modo a promover a aprendizagem de seus alunos, respeitando suas diferencas.

Envolve perceber o aluno além de suas limitagdes (RODRIGUES, 2008), como sujeito que
aprende quando lhe séo oferecidas condi¢des adequadas. Envolve conhecer os alunos, seu
potencial e suas dificuldades, de modo a construir um ambiente de aprendizagem que estimule o
engajamento em tarefas criativas que demandem atengao, concentragédo e construgao coletiva de
conhecimentos, mas também saber improvisar na acdo a partir das respostas dadas, valorizar
seus raciocinios e estratégias, escolher e adequar uma tarefa para cada contexto, discutir as
solugdes dos alunos, incentivar a negociagao, o trabalho coletivo, promover reflexdo sobre as
solugdes, dentre outras coisas (BERNARZ e PROULX, 2009). Além disso, defendemos, na medida
do possivel, a proposicao de tarefas que incluam todos os alunos, permitindo que todos participem

da aula, negociando, interagindo, investigando, explorando, aprendendo uns com 0s outros.

2.1 Formando professores para inclusao: a reflexividade e a construgao de

saberes docents

A pratica docente demanda aprendizado continuo. Como Freire (2015, p. 40),
compreendemos que ‘[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razoes
de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso,
do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica’. Dessa maneira,
refletindo, de forma rigorosa e fundamentada em estudos cientificos, o professor pode
compreender-se e compreender seus alunos, sujeitos distintos entre si, que se enriquecem pelas

diferengas.

Nesse sentido, ao refletir criticamente sobre sua propria pratica, o professor problematiza
suas certezas pedagdgicas — nas quais suas atitudes séo baseadas - construidas ao longo de
sua experiéncia de vida, tanto pessoal quanto profissional, tornando-se sensivel as demandas da

realidade de sua pratica.

O processo de reflexdo sobre a pratica demanda e coloca em movimento variados saberes
prévios dos professores, tanto pessoais — crengas, concepgdes, emogdes — quanto profissionais.
Nesse sentido, como Shulman (2014), entendemos que construir essa base de saberes é

e
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fundamental para a reflexao sobre essa pratica e, consequentemente, para a atuagéo docente.

A reflexdo profunda requer tanto um processo de pensamento sobre o que estdo
fazendo como uma adequada base de fatos, principios e experiéncias, a partir dos
quais se raciocina. Os professores precisam aprender a usar sua base de
conhecimento para prover fundamentos para escolhas e agdes. Portanto, a formagéo
de professores precisa trabalhar com as crengas que guiam as agdes docentes, com
os principios e evidéncias subjacentes as escolhas feitas pelos professores
(SHULMAN, 2014, p. 214).

Nesse processo, novos saberes podem ser construidos. A formagao — inicial e continuada
— constitui-se, dependendo de como forem entendidas e conduzidas, espagos cruciais para o
desenvolvimento profissional de professores e futuros professores. Ao promover oportunidades de

experimentacao, reflexdo, problematizacao, construgéo, avaliagdo, planejamento etc., sdo criadas

oportunidades para a construgédo de saberes.

3 Metodologia

O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado cujo propésito foi
analisar como a participagdo em um curso de extenséo voltado para uma Educag¢do Matematica
Inclusiva contribui para a mobilizagdo de saberes profissionais relativos ao ensino de Matematica
para alunos com deficiéncia visual. Nesse recorte, uma das categorias abordadas no estudo é

destacada: a reflexividade.

Mobilizar saberes néo significa (para nos) que, necessariamente, novas aprendizagens
foram consolidadas. Significa “colocar em movimento” saberes ja existentes ou em construcéo.
Cada pessoa aproveita esse “movimento” a seu modo, seja incorporando-o efetivamente aos
saberes j& existentes, seja sendo “tocado” pelas novas ideias (0 que pode levar a busca de
aprofundamento das mesmas, de onde podem surgir novas aprendizagens), ou, ainda, apenas se

envolvendo momentaneamente e deixando de lado em seguida.

Dada a natureza da questéo, a abordagem qualitativa nos pareceu mais adequada. Esse
tipo de abordagem, segundo Godoy (1995), se caracteriza por possibilitar uma analise do mundo
empirico em seu ambiente natural, permitindo melhor compreenséo do fenémeno investigado no
contexto em que ele ocorre e do qual faz parte. Nesse processo, 0s depoimentos se tornam pegas
fundamentais, uma vez que nos importa interpretar o sentido, as crengas, as atitudes e as
vivéncias, a partir da perspectiva dos participantes, ja que nao “é possivel compreender o

comportamento humano sem a compreensao do quadro referencial (estrutura) dentro do qual os
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individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e agdes” (GODQY, 1995, p. 63).

Segundo Lidke e André (2014), esse tipo de abordagem se caracteriza por alguns
aspectos fundamentais, tais como 0 ambiente natural como eixo central de dados e a importancia
do contato direto do pesquisador com o ambiente. O proprio pesquisador se configura como
elemento importante na abordagem qualitativa, uma vez que suas percepgoes e valores podem
influenciar o observado na tentativa em compreender o fenémeno. Além disso, as autoras
destacam ainda que os dados sé@o predominantemente descritivos — descrigdes de pessoas,
acontecimentos, transcrigdes, fotos etc. Outro aspecto relevante dessa abordagem é a importéncia
de todo o processo durante a coleta de dados. Nesse sentido, a partir disso, torna-se possivel

redirecionar agdes com base no observado, com vistas a melhor compreendé-lo.

3.1 0 contexto e os participantes

O curso3 aconteceu na cidade de Ouro Preto e organizou-se em cinco encontros de trés
horas de duracdo cada. Além disso, foi desenvolvido aos sabados, em uma escola publica

estadual localizada na &rea central do municipio.

Participaram deste curso duas intérpretes de Libras, quatro estudantes de licenciatura em
Matematica, trés professoras, trés funcionarios da Superintendéncia de Ensino da rede estadual
de Minas Gerais € oito alunas do curso de Magistério de nivel médio. Os nomes dos participantes

foram substituidos por pseud6nimos para garantir o anonimato de cada um.

No quadro a seguir, apresentamos cada participante, sua respectiva formagéo e sua
presenca durante o curso, nos dias em que foram trabalhadas propostas para o ensino de alunos
com deficiéncia visual. Além disso, trazemos sua experiéncia, em anos, tanto em sala de aula

quanto no ensino para alunos com deficiéncia®.

No presente artigo, analisaremos 0 processo vivido por uma professora de Matematica e

3 0 curso de extensao nao foi construido exclusivamente para trabalhar com o ensino de Matematica somente para
alunos com deficiéncia visual, mas também para surdos. Além da coordenadora do curso, duas mestrandas atuaram
ativamente na construcédo e desenvolvimento do mesmo, cada uma delas focalizando um aspecto especifico. Cada
encontro privilegiava um desses aspectos: ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual (caso deste
estudo) ou ensino de Matematica para surdos. Além disso, discussdes mais gerais acerca da inclusdo nas aulas de
Matematica permearam todos os encontros. Entretanto, dado nosso foco, nos concentraremos nos encontros nos
quais foram desenvolvidas atividades, discussdes e reflexdes relacionadas ao ensino de Matematica para alunos com
deficiéncia visual.

4 Destacamos na tabela a experiéncia com alunos com deficiéncia mencionada no questionario pelos participantes.
Nele, deixamos em aberto a opgéo de responderem se ja aturam no ensino a alunos com deficiéncia visual ou auditiva.
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quatro futuros professores dessa disciplina. Esses participantes aparecem em destaque no
Quadro 1. Contudo, consideramos relevante caracterizar o grupo de participantes do curso de
extens&o, pois, sua heterogeneidade teve papel importante no processo vivido por todos eles.
Dessa forma, acreditamos que, em certa medida, os futuros professores aprenderam também com

a convivéncia com os demais participantes e nao apenas pelas tarefas e dindmica do curso de

extensao.
Quadro 1: Participantes da pesquisa
. . ~ Experiéncia Experiéncia com Presenga no
Participante Formacgao a .
(em anos) alunos com deficiéncia  curso (dias)
Thiago Estudante L|cepglatura 0 Nenhuma 3
em Matematica
Diana Estudante L|cep9|atura 0 Nenhuma 3
em Matematica
Ronaldo Estudante Llcepglatura 0 Nenhuma 4
em Matematica
Paula Estudante L|cepglatura 0 Nenhuma 4
em Matematica
Bia Estudante de 0 Sindrome de Down; 2
Magistério, Nivel Médio Paralisia cerebral
Camila Estuda'nte M:’ag_lsteno, 0 Nenhuma 1
Nivel Médio
Marina Estuda’nte Mgg!steno, 0 Nenhuma 3
Nivel Médio
Jilia Estudante Magistério, 0 Nenhuma 4
Nivel Médio
Fernanda Estuda,nte Mgg!sterlo, 0 Nenhuma 4
Nivel Médio
Liana Estuda,nte Mgg!sterlo, 0 Nenhuma 4
Nivel Médio
Léa Estuda’nte M?Q!Ster'o' 0 Nenhuma 4
Nivel Médio
. Estudante Magistério,
Ingrid Nivel Médio 0 Nenhuma 2
. . Alunos surdos
Daniela Pedagogia De2ab (intérprete de Libras) 3
Cristina Normal Superior Menos de 2 AIunoslsurdos 3
(monitoria)
Selma Normal Superior Mais de 5 Alunos surdos 1
Vilma Pedagogia Mais de 5 Aluno surdo
Pedagogia e Alunos surdos
Clarice Engenharia Civil Mais de 5 (coorde,nallgao 3
pedagégica)
Helena Normal Superior Mais de 2 Nenhuma 3
Roberto Maglsterlq, Mais de 5 Alunos surdos 3
Nivel Superior
Renata Nao mencionada Mais de 5 Nenhuma 3

Fonte: Dados da Pesquisa
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3.2 A dinamica dos encontros do curso

A dinamica dos encontros envolveu leitura e discussdo de pequenos textos e videos, bem
como a realizagdo de atividades matematicas com o sentido da visdo temporariamente

interrompido, dentre outras.

No primeiro encontro do curso de extenséo foi combinado com os participantes que, no
ultimo dia, eles apresentariam algumas propostas para o ensino de um contelido ou conceito
matematico escolhido por eles, numa perspectiva inclusiva. Ao final de cada dia, os participantes
eram convidados a registrar, em seus cadernos, algumas reflexdes acerca da experiéncia vivida,
bem como apresentar temas matematicos que consideravam muito dificeis de trabalhar com

alunos com deficiéncia visual em classes regulares.

Com o proposito de contribuir com os professores e para o ensino de Matematica para
alunos com deficiéncia visual pensamos numa formacao que possibilitasse aos participantes o
contato com situagdes que lhes permitissem ter alguma nogdo de como seria vivenciar tarefas
matematicas com o sentido da visdo temporariamente interrompido. Acreditavamos que, a medida
que percebessem que poderiam, eles proprios, realizar tarefas matematicas privados
temporariamente do sentido da visdo, compreenderiam que os alunos com deficiéncia visual tém
plena capacidade de fazé-lo, desde que bem orientados e com recursos adequados. Isso poderia
contribuir para uma sensibilizagdo quanto ao ensino de Matematica, numa perspectiva inclusiva,
ao possibilitar que se sensibilizassem e compreendessem a necessidade de construgéo de novas
praticas pedagdgicas com vistas a incluir esses alunos no contexto de sua aula, oferecendo
oportunidades para que possam participar das mesmas atividades que seus colegas videntes e
aprender. Além disso, favoreceria a construgao do saber ensinar Matematica para esses alunos
por meio de propostas (representages, modelos, exemplos, linguagem, ferramentas tateis,
estruturas, enfim, estratégias para ensinar etc.) mais condizentes com suas demandas.
Consequentemente, isso favoreceria a reflexdo sobre a prépria pratica e o desenvolvimento de

propostas de ensino mais condizentes com as necessidades desses alunos.

Assim, procuramos investir na vivéncia de situagdes de tarefas matematicas para alunos
com deficiéncia visual — em uma classe regular, envolvendo alunos videntes — visando a uma
sensibilizacdo e uma mobilizagdo de saberes por meio da troca, partilha de experiéncias e a
reflexdo sobre as vivéncias. Esperavamos que compreendessem a relevancia do trabalho coletivo
para o enfrentamento de situagdes cotidianas de ensino. Além disso, foi nosso propésito também

proporcionar oportunidades para construirem saberes relacionados ao ensino de Matematica para
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esses alunos, numa perspectiva inclusiva. Nossa expectativa era leva-los a perceber que, com
empenho, comprometimento, trabalho coletivo etc., & possivel desenvolver praticas pedagogicas

nas quais todos os alunos possam ser incluidos e aprender.

Assim, nos encontros do curso de extensao, foram desenvolvidas algumas propostas de
ensino de variados contetudos da Matematica, como, por exemplo, geometria plana, espacial,
fracdes, operagbes basicas etc. No quadro a seguir, apresentamos a divisdo dos encontros por

tarefas.

Quadro 2: Dinamica dos encontros do curso de extens&o

Encontros Tarefas realizadas

- Quebra-cabegas geométrico;

14/11/2015 | - Manipulagéo de embalagens vazias;

- Reflexao sobre a inclusdo de alunos cegos;

- Manipulagéo de sélidos geométricos de madeira;
- Avaliacdo do encontro.

- Construcdo de transferidor por dobradura;

- Medicéo de angulos de figuras geométricas planas em EVA, utilizando transferidor
21/11/2015 | com marcagdes em alto relevo;

- Medigéo de angulos construidos com espaguetes;

- Construcdo de sélidos geométricos com massa de modelar;

- Escrita em Braile: aprendendo alguns rudimentos;

- Estudo de fragdes por meio de dobraduras, palitos e discos de fragdes;
- Avaliacdo do encontro.

- Video com depoimento de uma aluna com baixa visao;
05/12/2015 | - Reflexdes sobre o video;
- Reflexdes sobre as experiéncias vividas e avaliagdo do encontro.

12/12/2015 | - Apresentacdo das propostas de ensino dos participantes;
- Avaliagao final sobre o curso e encerramento.

Fonte: Dados da Pesquisa

Para conhecer detalhes das atividades realizadas no curso, consulte a dissertagéo
produzida por Martins (2017).

3.3 A producao de dados

O curso de extensdo aconteceu entre novembro e dezembro de 2015. Ao longo de sua

realizacdo, utilizamos os seguintes instrumentos e técnicas:
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Diario de campo: ao longo de todo o curso de extensdo, a pesquisadora registrou suas

observagdes em um diario de campo. Dele, foi possivel recuperar momentos importantes do curso,
ou seja, aspectos relevantes que nédo foram oferecidos por outros instrumentos. Apés o término
de cada encontro, registravamos, na medida do possivel, nossas observacdes. Todavia, esse
processo também apresentava suas limitagdes, como, por exemplo, a dependéncia de nossa
‘memorizagao” dos fatos (poderia haver perda de dados relevantes), bem como influéncias de
nossas percepgdes subjetivas e nosso julgamento sobre o que era relevante registrar (LUDKE e
ANDRE, 2014).

Gravacbes em audio e video: além da observagédo propriamente dita, contamos com

gravagdes em audio e video de varios momentos do curso. Todos os encontros foram gravados
em audio por meio de pen drives posicionados a cada grupo de quatro participantes. O uso desse
instrumento possibilitou extrairmos a maior parte dos dados como dialogos, depoimentos etc. Ja
para as gravagdes em video, procuramos privilegiar as situa¢des nas quais os participantes
vivenciavam tarefas matematicas e as que apresentaram suas propostas. Tais técnicas, além de
permitir complementar as informaces registradas no diario de campo, proporcionaram uma rica

fonte de imagens, dialogos etc., muito utilizados na produgao dos dados.

Questionério: no primeiro encontro do curso, os participantes foram convidados a
responder a um questionario. Composto por questdes fechadas e discursivas, esse instrumento

nos possibilitou obter informagdes sobre os participantes, de forma rapida.

Regqistros produzidos pelos participantes: ao final de cada encontro do curso, os

participantes eram convidados a registrar suas percepgdes e reflexdes, bem como suas sugestdes
para o aprimoramento das atividades. Esse instrumento nos forneceu reflexdes, sugestoes e
percepcbes dos participantes acerca das tarefas propostas, da dindmica do curso e,

principalmente, acerca de percepgdes em relagao a incluséo.

Apartir desse conjunto de instrumentos e técnicas foi possivel extrair didlogos, impressdes
pessoais, percepgdes, depoimentos, imagens etc. que favoreceram a constru¢do de um olhar

acerca do processo vivido pelos participantes.

4 Analise dos dados

Consideramos, para a analise dos dados, os participantes Clarice (professora de
Matematica) e os quatro futuros professores de Matematica (Ronaldo, Diana, Thiago e Paula).
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Dos quatro futuros professores de Matematica, trés cursaram uma disciplina eletiva
durante a licenciatura relacionada a inclusdo. Os quatro se mostraram dispostos e envolvidos com

as propostas do curso de extens@o em todos 0s encontros.

Clarice, Unica professora de Matematica com experiéncia na Educacao Basica, era Mestre
em Ensino de Ciéncias e Matematica, e, na época do curso, lecionava para o curso Normal com
énfase em Educagao Infantil, em nivel médio, e também atuava como supervisora em uma escola

que tinha sala de recursos® e varios alunos com deficiéncia matriculados.

A anélise dos dados foi estruturada a partir de trés eixos fundamentais: trabalho coletivo
e socializagdo de saberes; reflexividade; e experimentando e construindo formas de ensinar
Matematica para alunos com deficiéncia visual. Dadas as limitagdes de espago, apresentaremos

no presente artigo o segundo eixo: reflexividade.

A reflexividade é entendida aqui no sentido atribuido por Costa e Kallick (2000) apud
Colino (2003, p. 28):

refletir sobre o trabalho enriquece seu significado. Refletir sobre experiéncias provoca
insight e aprendizado complexo. Estimulamos nosso proprio crescimento quando
controlamos nosso proprio aprendizado, sendo assim algumas vezes é bom refletir
sozinho. Contudo, a reflexao também é provocada quando refletimos sobre nosso
aprendizado com os outros. Reflexao envolve uma relagdo entre a experiéncia atual e
aprendizados prévios (chamados andaimes) (...) refletir também significa aplicar o que
foi aprendido em uma situag&o em outro contexto diferente.

Nesse sentido, buscamos indicios desses insights nas falas e registros produzidos pelos
participantes mencionados anteriormente de modo a desvelar como a reflexdo acerca da inclusdo

de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Matematica foi estimulada pelas tarefas propostas

No Curso.

Ao longo do curso de extensao, procuramos criar oportunidades de aprendizagem que
sensibilizassem os participantes e promovessem reflexdes sobre a pratica docente de Matematica
em uma perspectiva inclusiva. Ao problematizar as praticas que ocorrem na realidade escolar,
muitas vezes excludentes, visavamos construir, coletivamente, propostas de ensino de

Matematica que fossem mais inclusivas.

No primeiro encontro, ao questionarmos os participantes sobre a inclusao dos alunos com

5 Sala de recursos € um espago na escola, munido de recursos/ ferramentas pedagogicas, cujo propdsito é oferecer
atendimento educacional especializado, complementando o ensino regular e proporcionando acesso ao conhecimento
para os alunos publico alvo da Educagédo Especial.

Educacio
Matematica
Debate
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deficiéncia visual na escola regular, ouvimos de Thiago (futuro professor de Matematica):

A gente tem vérias eletivas que foca nesse meio, entdo, €, depende da gente mesmo
pra mudar, porque tudo ta 1& pra gente fazer e faz quem quer. Entdo quem fizer isso,
acho que t& bem, assim (1° encontro, 14/11/2015).

Ele percebe a necessidade de buscar e aprender como forma de atender as demandas
do cotidiano. A nosso ver, Thiago j& traz consigo algumas reflexdes acerca da inclusdo, ao
declarar: “Até porque so é inclusdo quando a gente inclui eles, &, no nosso meio, que a gente t,
porque sendo é excluséo. E o contrario” (Thiago, 1° encontro, 14/11/2015). Ao mencionar “quando
a gente inclui eles”, o participante percebe o papel do professor, porém, evidencia que ainda ndo
incorporou efetivamente a perspectiva inclusiva tal qual a defendemos, sem “a gente” e “eles”,
mas, apenas, “n6s”. Apesar disso, observamos alguns pequenos avangos uma vez que ele se

posicionou internamente ao desafio, compreendendo-se como parte dele. Nesse sentido, para

Thiago, incluir € trazer para o contexto da sala, envolver, caso contrario, 0 aluno estaria excluido.

Clarice também acreditava no potencial do professor frente a incluséo dos alunos cegos.
Os dados sugerem que a participante vé nos professores a capacidade para incluir, numa viséo
de internalidade com o desafio. Apds o depoimento da aluna com baixa visdo (exibido no 4°
encontro), Clarice destacou a importancia da autonomia docente nesse processo. Seu depoimento

sugere que ela acredita na autoconfianga como um diferencial para o ensino a esses aprendizes:

[...] o professor também [...] ele ndo tem consciéncia da capacidade que ele tem de
trabalhar com, seja qual aluno for, com deficiéncia, com dificuldade, seja o que for.
Ent8o ele mesmo j& fala, assim: “Olha, se eu tiver [...] eu ndo vou dar conta de fazer”.
Entdo, o que ela falou ali, me remeteu a outra coisa. Gente, tanto o aluno, ele, as
vezes, ndo sabe, o professor subjuga, como o professor se julga também como: “Eu
n&o vou dar conta”, “O que eu vou fazer da minha vida?”, “Eu vou embora?” (Clarice,
4° encontro, 12/12/2015).

O depoimento sugere que Clarice compreende a necessidade de autonomia do professor
frente ao desafio de incluir, pois a participante aponta para a falta de confianga que muitos
professores podem sentir acerca de suas capacidades. Pareceu-nos que, para ela, a necessidade
de enfrentar a situagao é evidente, e que os docentes possuem capacidade para tanto, ndo tém
como escapar, pois os alunos com deficiéncia ja estdo nas escolas. Porém, falta, ao professor,

assumir um papel ativo perante o desafio.

Ambos, Thiago e Clarice, parecem compreender a necessidade de autonomia docente no

processo de inclusdo dos alunos cegos, se veem como parte do desafio e compreendem a
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necessidade de empenho, envolvimento e dedicacao.

Assim como Perrenoud (1999, p. 11), entendemos que

um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema. Reflete sobre sua prépria
relagdo com o saber, com as pessoas, 0 poder, as instituigdes, as tecnologias, o0 tempo
que passa, a cooperagéo, tanto quanto sobre o modo de superar as limitagdes ou de
tornar seus gestos técnico mais eficazes.

Aceitar fazer parte do problema, aceitar que € papel do professor procurar se mobilizar
diante das demandas da inclusdo, pode colocar o docente em contato com especificidades do
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, sem desconsiderar a classe como
um todo. Tal fato favoreceria a percepgéo, pelo professor, da necessidade de adaptagéo em sua

pratica pedagdgica para tornar possivel a inclusao em suas classes.

No inicio do curso, Clarice afirmou: “Nao acredito em Escola Inclusiva® (Clarice,
Questionario, 14/11/2015) e justificou sua posi¢do mencionando que, nas escolas especializadas,
haveria mais recursos para 0 ensino a esses alunos em comparagao com as escolas regulares.
Sinalizou, entéo, crer numa necessidade de metodologias e recursos pedagogicos adequados
para que esse publico possa ser incluido nas escolas regulares, pois, caso contrario, dificultaria o

aprendizado para os alunos estarem nesse ambiente.

Essas evidéncias parecem corroborar com as ideias de Uliana (2012) ao afirmar que os
alunos cegos ainda nao foram efetivamente aceitos nas aulas de Matematica em escolas
regulares, relacionando a esse fato a falta de materiais adequados e o “despreparo” do professor.
Nesse contexto, observamos que a participante parece acreditar e reconhecer que a incluséo

envolve o uso de recursos para que se aproprie do conhecimento.

Porém, desde o inicio, para Clarice, inclusao seria “respeitar as diferengas e perceber que
o mundo é diverso” (Clarice, Questionario, 14/11/2015). No entanto, sinalizou: “Dependendo da
necessidade especial, deveria haver um trabalho conjugado, pois, nas escolas especializadas, ha
mais recurso. [...] o material especializado é¢ pouco ou de dificil acesso (caro $)” (Clarice,
Questionario, 14/11/2015). Nesse trecho, novamente ela relaciona a aprendizagem, numa
perspectiva inclusiva, a recursos pedagégicos adequados. Nesse sentido, nos parece que, para
ela, as escolas especializadas seriam instituigdes especificas destinadas ao atendimento aos
alunos com deficiéncia, uma vez que contariam com recursos € metodologias especificas, e,

consequentemente, atuariam de forma mais favoravel no ensino.

No terceiro encontro, quando afirmou: “Trabalhar sem ver [...] foi muito bom, pois abriu
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possibilidades (metodologia) de se ensinar e, também, aprender de uma outra maneira” (Clarice,
3° encontro, 05/12/2015), a participante pareceu reconhecer a existéncia de outros caminhos para
ensinar. A nosso ver, esse reconhecimento/conhecimento pelo professor pode desperta-lo para
uma necessidade de aprender e variar estratégias de ensino com vistas a incluir todos os seus
alunos. Entendemos que a dindmica do curso, mesmo com o tempo limitado para o

desenvolvimento das propostas, possa ter contribuido com sua formagao.

Ao final dos encontros, ela comentou que ele a fez sair “da zona de conforto, e [...] fez ver
que todas as pessoas tém capacidade de aprender (e aprendem) independentemente da condigéo
fisica, intelectual ou mental [...] todas as pessoas tém capacidade de aprender (e aprendem)”
(Clarice, Depoimento avaliagéo, 12/12/2015). Clarice parece ter caminhado no sentido de perceber
“que o aluno é muito mais do que as suas dificuldades” (RODRIGUES, 2008), e que existem varias
formas para facilitar seu acesso ao conhecimento matematico, possibilitando que ele alcance o

SuCesso.

Os licenciandos manifestavam certa preocupagdo com o processo de inclusdo na
realidade escolar desde o inicio do curso. Comparando as concepgdes sobre o tema apresentadas
por eles no inicio e ao término, entendemos que a proposta desenvolvida contribuiu com suas

formacgoes.

No inicio, inclusdo para Thiago representava uma “forma de disponibilizar um ensino digno
a pessoas com necessidades especiais sem exclui-las ou afasta-las da convivéncia com pessoas
sem necessidades especiais” (Thiago, Questionario, 14/11/2015). Ele acreditava ser mais
adequada a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares, desde que elas
disponibilizassem profissionais para atendé-los e condigbes favordveis para esse processo.
Contudo, defendia que fossem oferecidos cursos para os professores, relacionados a esse tema.
Para ele: “A falta de preparo afeta imensamente o trabalho deles em sala de aula” (Thiago,
Questionario, 14/11/2015).

Ja para Diana, inclus&o significava “incluir todos no processo de ensino aprendizagem, de
modo que a escola inclusiva deve estar pronta e disposta para receber os alunos de modo que é
a escola que precisa se adaptar as necessidades do mesmo” (Diana, Questionario, 14/11/2015).
Pareceu-nos que a participante acreditava que a escola carece de condi¢des mais adequadas de
modo a possibilitar que o aluno se aproprie do conhecimento. Percebemos a participante
preocupada com esse processo ao longo do curso. Diana também associava inclusdo a

aprendizagem matematica, ou seja, incluir relacionava-se a oferecer condi¢des para que esse
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aluno aprenda.

Para Ronaldo, inclus&o se dava em sentido mais geral do que somente a escolar. Segundo
o participante, envolveria também o convivio social, de forma que essas pessoas possam ter as
mesmas oportunidades que as outras, “no caso da escola de aprender e se desenvolver como
todos os demais individuos, a escola inclusiva é a escola que deve incluir este individuo na
competéncia e desenvolver seu potencial intelectual” (Ronaldo, Questionario, 14/11/2015). Para
ele, era mais adequado que os alunos com deficiéncia estivessem em escolas regulares. No
entanto, acreditava ser necessario que houvesse mais profissionais preparados para atuar nesse
cenario. Assim percebemos que, para ele, incluir significava oferecer as mesmas oportunidades
para que esses alunos se desenvolvessem. O participante também associava inclusdo a

aprendizagem matematica.

Por fim, para Paula, inclus&o era “aceitar e aprender com as diferengas. O governo coloca
alunos com algum tipo de deficiéncia com esse objetivo, apesar da inclusdo ndo acontecer de fato,
pois 0s professores ndo sdo capacitados para ajudar os alunos, nem a escola esta preparada”
(Paula, Questionario, 14/11/2015). Esse depoimento sugere que a participante acreditava que 0s
professores sentem dificuldades, na pratica, para incluir os alunos com deficiéncia. Para ela, o
convivio com eles, na realidade escolar, representaria uma forma de aprendizado para todos. A
participante sinalizava crer na necessidade de oferecer condicbes para que os professores

tivessem meios para incluir.

O curso pareceu impactar de alguma forma os participantes e favorecer a construgéo de
saberes. Ao final, quando perguntamos o que pensavam sobre inclusdo, compreenderam que €

possivel incluir:

Pensava que o desafio tinha uma dimens&do muito maior, mas, com o curso, pude
perceber que o que falta é informac&o e pensar estrategicamente para atingir esses
alunos, isto &, formas “novas” de ensinar. [...] Ndo tinha o menor conhecimento de
como ensinar Matematica para os alunos com deficiéncia (Ronaldo, Notas de campo,
12/12/2015).

Sempre pensei nisso como uma questdo importante e que merece muita atengéo por
parte de todos, dos profissionais da Educagéo, da familia, do préprio aluno. [...] O curso
fortaleceu minha base e vis&o, foi muito interessante o desenvolvimento das atividades
e experiéncias compartilhadas (Diana, Notas de campo, 12/12/2015).

Achava que seria mais dificil, mas, com as apresentagdes de trabalho deste ultimo dia,
percebo que talvez ndo seja tao dificil, mas é preciso ter vontade, pesquisar, procurar
enxergar as necessidades dos alunos, as dificuldades. [...] Como ja havia feito
disciplinas sobre o curso, ja havia percebido a importancia de se discutir sobre a
Educagéo Inclusiva e entender o que, de fato, é essa inclusdo, mas muitos
conhecimentos acerca de materiais didaticos, formas de trabalhar, conhecimentos
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relativos as dificuldades que um aluno cego [...] possa ter, muita coisa foi aprendida
durante o curso (Paula, Notas de campo, 12/12/2015).

Sempre achei possivel e importante, pois estas pessoas convivem com essa
necessidade por Matematica o tempo todo em seus cotidianos, mas sé precisamos
pensar que elas possuem formas diferentes para compreender (Thiago, Notas de
campo, 12/12/2015).

Os depoimentos dos participantes revelam-nos que o curso proporcionou aprendizado.
Assim como No6voa, em entrevista apresentada por Santos et al. (2012), consideramos que a
reflexdo sobre a pratica e a socializagdo com os pares torna-se um local fértil para a produgéo de
saberes importantes a pratica profissional. Tal processo permite que o professor construa
percepgdes que o possibilite tornar sua pratica mais eficaz. A partir disso, ele pode perceber
aspectos e especificidades relevantes no processo de ensino, como no caso desse estudo, 0 uso

de praticas condizentes com as demandas dos alunos com deficiéncia visual em uma classe

regular.

A docéncia é sempre um momento humano, de relagdo, marcado pela
imprevisibilidade e pela necessidade de respostas caso a caso. Ora, para ser capaz
de estar a altura destas exigéncias, o professor necessita desenvolver disposicoes
reflexivas, designadamente no dialogo com os outros colegas, que lhe permitam, no
momento certo, nesse dia a dia pedagogico, responder com inteligéncia e tato a cada
situacdo concreta (SANTOS et al., 2012, p. 7).

Assim, como o autor, compreendemos que 0s momentos de reflexdo contribuem para
melhorar a qualidade do ensino, pois podem levar o docente a reconhecer necessidade de
construgéo de novas estratégias mais condizentes com as dificuldades na aprendizagem de seus
alunos, e entendemos que esse processo contribua para direcionar seu planejamento das aulas
e, consequentemente, suas agdes pedagogicas. A nosso ver, no contexto da formagao, pode
favorecer que reconhega, construa saberes, sensibilize-se e motive-se a buscar novos

conhecimentos.

Os dados sugerem que os quatro licenciandos passaram a se perceber como parte do
desafio de incluir. Assim, o curso parece ter favorecido a compreensdo da necessidade de se
comprometerem a aprender, planejar, construir etc. como, por exemplo, pode ser evidenciado no
depoimento de Diana: “E preciso ter vontade, pesquisar, procurar enxergar as necessidades dos
alunos, as dificuldades [...]" (4° encontro, 12/12/2015), ou seja, que s&o parte do desafio e que,
para isso, tém um papel ativo na criagdo de novas alternativas de ensino. E isso dependeria de
seu empenho e dedicagdo, da busca por novos saberes, novas formas para ensinar e aprender

sobre 0 processo de aprendizagem dos alunos para construir estratégias mais condizentes.
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Noutras palavras, possibilitou que se mantivessem abertos para o novo e se sentissem

comprometidos e parte desse processo.

Acreditamos que os momentos de reflexdo proporcionados pelo curso contribuiram para
que experimentassem, construissem e refletissem sobre novos caminhos para ensinar que
incluissem todos os alunos. Noutras palavras, possibilitou que compreendessem seu papel diante
do ensino para os alunos com deficiéncia visual, uma vez que, assim como Perez-Gomez (2001)
apud Nunes (2004), entendemos que o0s professores constroem continuamente seu proprio saber
quando se submetem a um diélogo reflexivo tanto com a situagédo como com os pressupostos
subjetivos, nos quais se baseiam seu pensamento e sua agdo num cenario concreto. A
reflexividade, nesse contexto, produziu saberes importantes para uma pratica docente mais

inclusiva.

Observamos, ainda, que contribuiu para o desenvolvimento de uma percepgao acerca das
especificidades do ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual, mas também com a
percepcao de que é possivel “incluir” todos os alunos de uma classe — com suas diferengas e
semelhangas — em propostas de ensino de Matematica. Os participantes pareceram preocupados
com 0 processo inclusivo e com sua propria pratica em sala de aula. Os depoimentos anteriores
nos sugerem que houve aprendizado coletivo ao longo do curso, e que puderam trocar
experiéncias e dialogar, refletindo acerca de praticas pedagdgicas inclusivas por meio de um
planejamento com o objetivo de incluir esses alunos nas aulas. Apesar desses participantes, 0s
alunos da Licenciatura em Matematica, ndo possuirem experiéncia em sala de aula, acreditamos
que a participa¢do no curso possa ter contribuido para sua formagao e concep¢éo acerca dos

alunos com deficiéncia.

A profissao docente vai além da transmissdo de contetidos ou repetigéo de técnicas, mas
demanda uma problematizagéo/investigacdo das praticas, de forma intencional, com o propdsito
de promover o aprendizado dos alunos. Ao investigar sua pratica, tornaria possivel que o professor
compreendesse aspectos de sua pratica pedagogica e tragasse novas possibilidades e, perante
isso, construisse estratégias pedagégicas mais eficazes e condizentes com as demandas dos
alunos cegos ou com baixa visdo. Nesse sentido, a formagdo ancorada as demandas da pratica
profissional, num processo de reflexdo sobre elas, contribuiria com o ensino no ambito da
Educacao Inclusiva e com o desenvolvimento da autonomia do professor, na medida em que pode
sensibiliza-lo para a necessidade de buscar estratégias mais eficientes para os desafios do
cotidiano.
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Como Névoa (1992, p. 25), entendemos que

a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
autoformagéo participada. Estar em formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional. [...] A
formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal.
Dessa forma, torna-se relevante criar oportunidades que permitam a troca de experiéncia
e a vivéncia de situagdes que levem professores e futuros professores a refletir acerca da pratica
docente e, mais especificamente, em uma perspectiva inclusiva. Isso significa envolver o professor

ativamente em seu processo de formagao favorecendo o desenvolvimento da autonomia.

5 A titulo de sintese

A analise dos dados trouxe fortes evidéncias de que o curso sensibilizou os participantes
em relagdo a incluséo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Matematica. Percebemos que
a maioria deles ‘experimentou’ a sensacdo de que é possivel aprender Matematica, mesmo
privado da visao e que é possivel criar situagdes de ensino que nao envolvam grandes gastos e
possam ser desenvolvidas com toda a classe. Além disso, encontramos indicios de mobiliza¢do

de saberes relacionados ao ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual.

A estrutura do curso - tarefas propostas, trabalho em grupo, reflexdes coletivas etc. —
contribuiu para a reflexdo e sensibilizagdo quanto a inclusdo nas aulas de Matematica e mostrou-
se relevante para o desenvolvimento e constru¢do de saberes relacionados ao ensino de
Matematica para alunos com deficiéncia visual. Tal fato foi favorecido pelas vivéncias das tarefas
matematicas, mas também, pelas apresentacdes das propostas de ensino. Observamos que 0s
participantes em geral, e em particular, Clarice e os quatro licenciandos, tiveram a oportunidade
de planejar, experimentar, discutir, ensinar aos colegas e aprender no processo. Tais fatos foram
importantes ao favorecerem a interagéo entre eles, a troca de experiéncias, e ao possibilitar que
se sentissem diretamente envolvidos despertando neles uma percepgédo da relevancia de seu
papel no desafio de incluir. Além do mais, possibilitou construir certa compreensdo de que é

possivel incluir por meio de praticas pedagogicas mais acolhedoras das diferencas.

O curso de extensao contribuiu para uma sensibilizagéo que, em nossa concepgéo, pode
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impulsionar os participantes no sentido de comegarem a acreditar e a buscar oferecer um ensino
mais adequado a todos os seus alunos. Tal fato foi favorecido pelas vivéncias de situagdes de
ensino — que demandaram que produzissem um saber para ensinar aos colegas — e ao preparar
suas propostas que foram apresentadas no ultimo encontro. Tal saber, necessario ao ensino,
mostrou-se como um conhecimento da disciplina, porém de uma forma prépria para ensinar e
favoreceu a improvisagdo e a antecipagdo de possiveis situagdes que poderiam dificultar o
processo de ensino e o de aprendizagem dos alunos cegos ou videntes, uma vez que as propostas

eram direcionadas a todos os alunos.

Além disso, o curso favoreceu a experimentagao, a reflexdo e a problematizagdo no
desenvolvimento das propostas de ensino de Matematica. Favoreceu a aproximagdo entre a
formacao e a realidade da profissdo. Nesse sentido, os participantes produziram seu saber ensinar
a partir de uma agao concreta de ensinar. Os participantes foram protagonistas no processo de

construcao de seu saber.

N&o temos a pretenséo de generalizar os dados, pois estamos cientes das limitagbes da
pesquisa. Contudo, € interessante observar o potencial de uma agdo de formagdo de curta
duracao, tal como aconteceu com o curso de extensdo em estudo. Ha fortes indicios de que ele
favoreceu a compreensdo de que € possivel incluir e que o desafio demanda engajamento,
comprometimento, vontade. Favoreceu ainda a producdo de um saber de Matematica proprio para

0 ensino nesse ambito.

Dessa maneira, esses aspectos evidenciam que propostas de formagdo dessa natureza
tém potencial para promover a construcdo de saberes relacionados ao ensino de Matematica para
alunos com deficiéncia visual. Se bem conduzidas, mantidas por um tempo maior, envolvendo
sempre a participagao ativa e reflexiva dos participantes, podem se constituir em espagos valiosos

de desenvolvimento profissional docente em uma perspectiva inclusiva.

A nosso ver, os saberes relacionados ao ensino de Matematica para alunos com
deficiéncia visual em uma perspectiva inclusiva envolvem, dentre outras coisas, a habilidade de o
professor escolher estratégias pedagogicas adequadas para sua classe e gerir sua sala de aula
com o propésito de promover aprendizagem. Tudo isso, considerando as especificidades de seus
alunos, e, no caso abordado nessa pesquisa, a construgao de estratégias e representagdes que
favorecam a compreensdo do conteudo matematico pelo aluno com deficiéncia visual. Isso vai
além de sua socializacdo, valorizando-o em sua diferenca e oferecendo oportunidades para

aprender, sempre que possivel, junto com os colegas.
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A experiéncia com o curso nos trouxe importantes reflexdes. A bagagem de
conhecimentos, vivéncias, percepgdes que cada participante trouxe (mesmo aqueles que ainda
nao tinham experiéncia docente com alunos com deficiéncia visual), contribuiu tanto para que
vislumbrassemos novas possibilidades para a formagdo de professores quanto proporcionou
trocas positivas entre todos. Todavia, compreendemos que o tempo reduzido para sua realizagao
limitou o processo, dificultando o aprofundamento de questbes importantes para uma pratica

inclusiva.

Compreendemos que nao houve tempo suficiente para os participantes problematizarem
suas concepgdes de ensino, o papel do professor e da escola no processo de incluséo. Ao longo
do curso, percebemos que pouco questionaram as condigdes existentes nas escolas - tanto em
termos de estrutura fisica quanto em termos de concepgéo de inclusdo — que, muitas vezes, se
orienta por um padréo de aluno que se encaixe em um modelo estabelecido, desconsiderando que
todos séo diferentes, independentemente de possuirem deficiéncias ou ndo. Enfim, o tempo foi
insuficiente para promover reflexdes criticas sobre as praticas escolares vigentes e suas
consequéncias para a incluséo tanto dos alunos com deficiéncia visual quanto dos demais. E isso,
em nossa concepgao, sao aspectos fundamentais para a conscientizagao do professor quanto a

necessidade de construir outro olhar para sua pratica.

Outro aspecto que avaliamos como limitagdo para nosso estudo, foi a pouca ou nenhuma
experiéncia da maior parte dos participantes — tanto no que tange o ensino em turmas regulares
quanto com alunos com deficiéncia visual. Nenhum atuava, na época do curso, com alunos cegos
ou com baixa visdo, 0 que, a nosso ver, contribuiu para a pouca troca de saberes das demandas
reais do cotidiano escolar, baixa problematizacéo das praticas cotidianas etc., reduzindo, em
grande parte, o ajuste real das propostas de ensino as demandas dos alunos, e construgéo de
saberes reais, visto que, em maior grau, muitos participantes nao tinham saber da experiéncia e,

consequentemente, da aprendizagem dos alunos.

A heterogeneidade das formagdes dos participantes, embora por um lado vantajoso,
também representou, por outro, um aspecto limitador desse estudo. Essa heterogeneidade
contribuiu para formagdo de subgrupos fechados, visto que participantes com formagdo em
comum pareciam ja se conhecer. Ou seja, 0s mesmos participantes sempre trabalhavam junto a
seus colegas, nao interagindo com os demais. Acreditamos que, um tempo maior, contribuiria para

familiariza-los uns com os outros, criando um grupo rico em diferencas e trocas de experiéncias.

Porém, é importante destacar que ndo temos a intengdo em atribuir somente ao professor
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a responsabilidade pela consolidagdo da inclusdo, pois estamos cientes dos obstaculos que
enfrentam em seu cotidiano profissional, como sobrecarga de trabalho, turmas lotadas, baixos
salarios, recursos pedagdgicos limitados etc. Em nosso entendimento, isso seria fruto da

responsabilidade social de todos — equipe educacional, familia, érgéos governamentais etc.

Em sintese, ha muito o que fazer e construir quando se pensa em uma formagéo de
professores para a inclusdo. Defendemos, no entanto que, com atitudes simples na sala de aula
e na escola, o docente, em conjunto com seus pares e alunos, pode construir e desenvolver formas
inclusivas para organizar sua classe e abordar o conteudo matematico, tornando-o compreensivel
da maneira mais condizente possivel com a aprendizagem de seus alunos em suas diferencas,
permitindo que todos participem, construindo um ambiente de solidariedade, estimulante,

interessante etc.
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