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Resumen

Este articulo da cuenta de una investigacién que indaga
las relaciones entre el sistema formador de docentes
para el nivel medio y las escuelas de ese nivel a través de
las trayectorias de formacién de los futuros profesores
y profesoras, en el marco del proceso de reconfigura-
cién del sistema educativo argentino. Se centra en un
territorio particular de la provincia de Buenos Aires
caracterizado por la existencia de nitidos circuitos so-
cioecondmicos y educativos que condicionarian los usos
y ausencias del espacio social estableciendo relaciones
materiales y simbélicas que incidirian en las trayectorias
de formacion de los futuros docentes.

Palabras clave
Formacion docente/fragmentacion educativa/trayecto-
rias de formacion.

Resumo

Este artigo trata sobre uma pesquisa que indaga as rela-
¢oes entre o sistema de formagédo de professores para o
ensino médio e as escolas que oferecem esse ensino atra-
vés das trajetdrias de formagdo dos futuros professores e
professoras, no decorrer do processo de reconfiguragao
do sistema educacional argentino. O texto centra-se no
territdrio particular da provincia de Buenos Aires carac-
terizado pela existéncia de circuitos socioeconémicos e
educacionais nitidos, os quais condicionariam os usos
e auséncias do espaco social estabelecendo relagdes
materiais e simbdlicas que afetariam as trajetérias de
formacdo dos futuros professores.

Palavras chave
Formacdo docente/ Fragmentagdo educativa/ Trajeto-
rias de formagao.

Abstract

This article accounts for a research that inquires the
relationship between the middle level teachers’ training
system and the schools of that level through the future
professors” training paths as a part of the reconfiguration
process of the Argentine educational system. It focuses
on a particular area of the province of Buenos Aires
characterized by the existence of clear socio-economic
and educational circuits which would condition the uses
and lacks of the social space by setting material and
symbolic relationships that would influence on future
teachers’ training pathways.

Keywords
Teacher training / educational fragmentation / training
pathways.
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nlas dltimas décadas, en Argentina se produjo un

proceso de expansion de la educacion superior,

fuertemente ligado a la creciente masificacion
del nivel medio desde la segunda mitad del siglo XX. En
ese sentido, este pais (y América del Sur) acompafiaron
el fendmeno de “masificacion intensa, continua y sin
antecedentes” de la educaciéon superior en el mundo
(Ezcurra, 2011; Brunner, 2012) con sus diversas insti-
tuciones. Ahorabien, las investigaciones muestran que
este proceso no implica solo un cambio de escala, sino
que produce una serie de modificaciones en el nivel
mismo. Junto con la masificacion, opera una amplia-
cién y diversificacion del nivel superior asi como un
crecimiento institucional: se observa un crecimiento de
la cobertura ala vez que la persistencia de desigualda-
des. Algunos autores nombran a este fenémeno como
una inclusion excluyente, una inclusién socialmente
condicionada, en la que el rol de las instituciones re-
sultanodal (Ezcurra, 2011; Birginy Rubens, 2012). Lo
cierto es que la ampliacion del acceso a la educacion
superior interroga practicasy prejuicios institucionales
mas acordes a la tradicion de una educacion superior
disefiada y vivida por y para una élite.

Justamente, la investigacién que aqui se presenta
indaga a través de las trayectorias de formacién de
futuros docentes, en las transformaciones de un
sistema comun para la formacidn de profesores y
profesoras en Argentina que se amplia en una escena
educativa fragmentada.

En Argentina, histéricamente son dos las institu-
ciones que forman profesores en el nivel superior:
universidades e institutos superiores de formacion
docente (ISFD), que establecen relaciones diversas
con los saberes requeridos para el ejercicio de la do-
cencia, ademas de distintas organizaciones, culturas,
tradiciones institucionales y académicas. Es decir que
podria discutirse la nocién de la homogeneidad de
la formacién de profesores desde su conformacion
histérica misma (Pinkasz, 1992; Dussel, 1997; Pineau,
2012; Birgin, 2013). En su configuracién actual, el
panorama es mas complejo no solo por su expansion
sino por las dindmicas de fragmentacién social y cul-
tural que han atravesado también al sector docente en
su formacion y ejercicio (Birgin, 1999; Poliak, 2009
y 2009; Ziegler, 2012).

La relevancia de las hipétesis que orientaron este
analisis solo se dimensiona por la diferencia de la que
darian cuenta respecto de una tradicién muy arraigada
en el sistema educativo argentino: aunque la formacién
de docentes para la escuela secundaria no tuvo una
configuracién homogénea, los profesores estaban (y se
reconocian) habilitados para trabajar en cualquier ins-
titucion, mas alla de donde se habian formado (Birgin,
2000). Los afios noventa (aquella década neoliberal

sélidamente asentada sobre los efectos de la ultima
dictadura militar argentina) fueron muy exitosos en
relacion con las fuertes transformaciones que lograron
producir. Desarticularon la vieja sociedad industrial y
desarticularon también el lugar que sostenia el Estado
como organizador de las relaciones sociales. En educa-
cién produjeron sistemas educativos descentralizados,
diversificados, segmentados en el marco de nuevas
dindmicas de regulacion y control por parte del Estado.
En ese marco, la década de 1990 también produjo rup-
turas tanto en términos simbolicos como facticos: se
consolidaron asi circuitos urbanos. Paradéjicamente,
se traté de un periodo de crecimiento matricular tanto
en el nivel medio como superior.

El crecimiento de la matricula y de las institucio-
nes de formacidn docente (aunque comparte las pro-
blematicas de la expansion del nivel superior), tiene
tradiciones y problematicas especificas. Multiples
interrogantes se plantean: la mayor heterogeneidad
institucional y matricular, la diversificacién o seg-
mentacion del sistema formador, los cambios en la
relaciéon con los saberes y las culturas de la poblacion
estudiantil y docente, la relacién entre masificacion
y prestigio docente, etc. (Birgin y Rubens, 2012) que
han sido poco abordadas desde la investigacion aun’.

Desde principios del mencionado periodo, y con
vaivenes segun la situacion del mercado de empleoy
el tipo de institucién (profesorado, universidad), cre-
cey se heterogeneiza la matricula de las instituciones
que forman profesores, mostrando la incorporaciéon
dejovenes de sectores sociales anteriormente exclui-
dos del nivel de ensefianza superiory, sobre todo, del
trabajo docente. Ingresan asf a la docencia sectores
que constituyen la primera generacion de su familia
que llega al nivel medio o superior (Birgin, 2000;
Birgin y Pineau, 2007; Gluz, 2011; Charovsky, 2013).

La crisis de 2001 significé el colapso del sistema
de representacion politico argentino y el principio
del fin del ciclo iniciado por la dictadura en 1976.
Es dificil explicar el cambio en la politica distribu-
tiva y la construccién del nuevo keynesianismo en

1 Eneste contexto y respecto de la formacién docente, una situa-
cidon novedosa y paradigmatica para nuestra investigacion es
la creacion del Profesorado para los Bachilleratos Populares.
Entre los procesos recientes de transformaciones del sistema
educativo argentino ligados a las nuevas desigualdades, pos-
crisis 2001, se crearon los bachilleratos populares en el marco
del desarrollo de los movimientos territoriales y las fabricas
recuperadas. Ya son mas de cuarenta en Argentina. Este afo se
hainiciado un profesorado especializado en bachilleratos popu-
lares en el marco de un convenio entre la universidad popular
llamada “Universidad de los Trabajadores” y el IMPA. ; Como se
articula la tensién entre la busqueda de la igualdad de acceso
al conocimiento que sostienen los bachilleratos populares y la
afirmacioén de una diferenciacién de las ensefianzas? Sobre este
tema estamos desarrollando una nueva linea de investigacion.



la Argentina sin comprender la hondura de dicha
situacién de excepcion (Diorio, 2012). En este nuevo
marco, se profundiza la ampliacion matricular, sobre
todo en el nivel superior?. Recientes investigaciones
acerca de los nuevos ingresantes a las universidades
del Conurbano Bonaerense? sefialan, junto con dicha
ampliacion, la intensa relacion entre la situacion de
fragmentacion del nivel medio y la desigual prepara-
cion de los nuevos que acceden al nivel superior. En
particular, sefialan que el capital cultural diferencial
de los estudiantes del nivel superior dependeria de
las escuelas a las que asistieron, del capital cultural
familiar y de la impronta territorial en cuanto a la
posibilidad de acceso material a bienes culturales.
En su mayoria, se trata de jévenes que pasaron su
infancia en el marco de desigualdad y desempleo que
se ha sefialado. Todo ello tiene fuerte relaciéon con su
rendimiento académico en el nivel superior (Gluz,
2011; Carlino, 2013).

Este articulo indaga la relacidn entre el sistema
formador de docentes para el nivel medio y las es-
cuelas de ese nivel a través de las trayectorias de
formacidn (social, escolar, profesional) de los futuros
profesores en un territorio particular de la provincia
de Buenos Aires, caracterizado por la existencia de
nitidos circuitos socioeconémicos y educativos. Para
ello, en primer lugar se desarrollan los ejes seleccio-
nados para el andlisis del problema planteado (las
trayectorias de formacion, la cuestion territorial y la
configuracién del sistema formador de docentes). A
continuacion se describe el terreno y la metodologia
utilizada en la investigacion. En tercer lugar, alaluz de
los ejes explicitados, se analizan las entrevistas reali-
zadas a estudiantes de formacion docente. Por tltimo,
se plantean algunas conclusiones e interrogantes.

Trayectorias, territorios
e instituciones que forman
docentes

Para avanzar en el analisis de las trayectorias de
formacion de las y los futuros profesores y sus expec-
tativas de trabajo docente en un territorio fragmen-
tado, esta investigacion se organiza en tres ejes: las
trayectorias de formacion, la dimension territorial y
la configuracion del sistema de formacién docente.
Nos propusimos estudiar las trayectorias en relacion

2 EnArgentina, entre 2001 y 2010, la matricula del nivel supe-
rior en su conjunto se increment6 el 28,4%. En el caso de la
formacion docente paso de 281.601 estudiantes en 2001 a
387.722 en 2011.

3 Entre 1989 y 2012 se crearon once universidades nacionales
en el conurbano. Actualmente, el total es de 47 universidades
nacionales.

al territorio y a las posibilidades institucionales que
este ofrece, por lo que la separacion en los ejes es
meramente analitica.

Las trayectorias
como practicas sociales

Entendemos las trayectorias como recorridos o iti-
nerarios personales que desarrollan los sujetos en
determinados contextos sociales, institucionales, his-
toricos, culturales y territoriales. Pero, ;como cons-
truyen las trayectorias los/as estudiantes? ; COmo se
constituye su subjetividad en relacién a los procesos
sociales mas amplios en los que estan insertos?

Partimos, como lo sefiala Elias (1989), de la mu-
tua imbricacién entre la subjetividad y la estructura
social. No se trata, desde esta perspectiva de concebir
a la sociedad como sumatoria de unidades indepen-
dientes sino que, por el contrario, conceptos como
individuo y sociedad tienen el caracter de procesos
y no es posible hacer abstracciéon de este en una
construccién tedrica que remita a los seres humanos.
Asi, el mismo autor propone enfocar el estudio de
procesos de largo plazo en los que estan implicados
los individuos y la sociedad, en tanto mutables, no
esenciales. En este caso, estudiamos las trayectorias
enrelacién alos procesos sociales mas amplios en las
que ellas se desarrollan. A su vez, reconocemos las
transformaciones sociales como parte del accionar
de sujetos socialmente desiguales.

Recuperamos también dos dimensiones del con-
cepto de habitus desarrollado por P. Bourdieu*. Por
un lado, la necesidad de pensar simultdneamente los
habitus del pasado y del presente: aquel que se confor-
mo vinculado a las condiciones sociales del pasado y
el que se conforma en el presente, ocultando aquellas
marcas del pasado. Por otro lado, nos interesa la idea
de que el habitus opera estableciendo lo permitido y
lo no permitido, disefiando circuitos posibles, aquello
que le es permitido/se permite el sujeto, conformando
autoexclusiones sutiles, al punto de que se las iden-
tifica, en palabras del propio Bourdieu, como sabias
decisiones, mas que como exclusiones.

¢;Cuadl es entonces la incidencia de lo social en
las practicas? Los sujetos identifican circuitos en

4 Bourdieu define habitus como “sistemas de disposiciones dura-
deras y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas
a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como
principios generadores y organizadores de practicas y de re-
presentaciones que pueden ser objetivamente adaptadas a su
meta, sin suponer el propdsito consciente de ciertos fines ni el
dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzar-
los, objetivamente reguladas y regulares, sin ser para nada el
producto de la obediencia a determinadas reglas, y, por todo
ello, colectivamente orquestadas sin ser el producto de laaccion
organizadora de un director de orquesta” (Bourdieu, 2007, p.87)

Trayectorias de formacion de futuros profesores en un territorio fragmentado
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la conformacidn social, transitan por unos y evitan
otros. Estas decisiones serfan producto del interjue-
go entre las experiencias pasadas y la configuracion
presente; fruto de una evaluacion de lo posible, de lo
esperable, de lo razonable. Elias (1989) sefiala que
con el proceso civilizatorio se han ido internalizando
mecanismos de control que originariamente eran
exteriores a las personas. Es decir se avanza en un
camino de autocoaccién, de autorregulaciéon que
tiene incidencia en la constitucion de la personali-
dad. Las subjetividades estan condicionadas por los
fenémenos sociales y por los entramados de los que
son parte, son histéricas y situacionales.

Ambos conceptos (habitus y autocoaccién) permi-
ten pensar en los fendmenos de reconocimiento de
lugares y posibilidades a partir de la internalizacién
y naturalizacién de pautas que en su origen eran
externas. De este modo, en la medicién de lo posible
se busca evitar sufrimientos, sentimientos de frustra-
cion o fracaso y se moldean expectativas.

En el contexto particular que aborda este estu-
dio, ;se han conformado circuitos diferenciados de
circulacion? ;Los sujetos eligen ciertos recorridos y
omiten otros en funcién de lo que consideran posible,
adecuado o permitido? Si fuera asf, ;condicionarfalas
expectativas futuras?

B. Lahire (2004) discute con la idea de habitus
desarrollada por P. Bourdieu a partir de la critica de
su visién unicista del actor y de una idea de habitus
que supone un sistema homogéneo. Sefiala, en cam-
bio, que el actor habita una pluralidad de mundos
sociales y posee un stock de esquemas de accién o
de habitos no homogéneos, no unificados y, en con-
secuencia, actua practicas heterogéneas e incluso
contradictorias que varian segin el contexto social
(Lahire, 2004; Corcuff, 2007).

Es decir, las decisiones de los sujetos no pueden
comprenderse solo por los habitus incorporados
del pasado. Tampoco como una respuesta a la con-
figuracion social presente. Las practicas surgen de
un interjuego dialéctico entre pasado y presente,
entre las condiciones del contexto actual, lo que este
activa en el sujeto de sus repertorios del pasado y
finalmente las practicas que realiza. ;De qué modo
estos habitus incorporados, que son convocados en
el presente, definen los lugares de lo permitido, del
“esto no es para mi”, o la posibilidad de vencer estos
obstaculos?

En esta investigacion se indagd el problema de
las practicas sociales sin reducirlas desde un inte-
raccionismo que desconozca el peso de la historia
en las configuraciones actuales, ni le otorgue tanto
peso al pasado y su cristalizacion en la estructura
actual que impidiera la actuacién del sujeto. Se

buscé articular el complejo problema que citibamos
al inicio: la relacién entre el sujeto y la configura-
cion social. Lahire (2004) lo complejiza al plantear
que la pluralidad de repertorios de accién puede
llevar a contradicciones. Siguiendo esta idea, nos
preguntamos por la tensién entre lo esperable y
lo no esperable y por las contradicciones que ex-
perimentan los sujetos. ;Por qué los profesores en
formacién han optado por determinados caminos?
;Qué otras opciones han quedado descartadas con
esta eleccidon? ;Por qué esta es la que prevalece? Asi,
nos preguntamos por la construccién de itinerarios
que realiza cada entrevistado, entendiendo que se
trata de opciones intimamente ligadas a su capital
cultural y social (Bourdieu, 1979). Especificamente,
;addénde van a trabajar los estudiantes avanzados y
los recientes egresados? ; Con qué criterios orientan
sus busquedas?

El territorio como espacio habitado

En esta investigacion abordamos la relacion entre las
trayectorias de formacion de los estudiantes de profe-
sorado y el espacio que habitan. Entendemos con De
Certeau (1996) que hace falta diferenciar entre lugar
y espacio. El primero alude al orden establecido, a lo
normativo, a la configuracién de posiciones. Por el
contrario, el espacio es un lugar practicado, es lo per-
cibido por la subjetividad. “La calle geométricamente
definida por el urbanismo se transforma en espacio
por intervencién de los caminantes” (p. 129).

Cuando nos preguntamos por la formacién do-
cente en una zona, lo hacemos también por las for-
mas en que los estudiantes habitan los lugares y los
transforman en espacios con sus practicas. Al hacerlo
construyen formas particulares de ver el mundo o
cosmovisiones. Se va produciendo una trama compleja
en la que los sujetos se definen en relacion al espacio
que habitan. Por eso, no pensamos el problema de la
formacion en cualquier escenario, sino reconociendo
la complejidad que le imprime el entramado especi-
fico en que se desarrolla.

En ese sentido se resalta también la diferencia que
De Certeau (1996) sefiala entre estrategia y tactica. La
primera alude a quién posee un lugar propio a partir
del cual establecer relaciones. Por el contrario, tictica
no cuenta con un lugar propio, “no tiene mas lugar
que el del otro” (p. L).

(Cémo son las trayectorias de los estudiantes en
este espacio particular? ;Cudl es la relacion entre
sus itinerarios de formacion y la configuracién del
espacio social? Quien recurre a la tictica es quien
carece de un lugar propio y de poder, y por eso hace
uso de los lugares establecidos por otros. En ese
uso identifica modos de hacer que implican astucia,



picardia, el aprovechamiento del instante. Quien,
en cambio, posee el lugar propio, entendido como
capacidad para delimitar un campo y establecer las
reglas (es decir ejercicio del poder), es aquel que
recurre a la estrategia. Sin embargo, ello no implica
que quienes hacen uso de esos espacios definidos por
otros lo hagan de un modo pasivo. Al contrario, en el
hacer de la tactica, en el hacer del que no tiene lugar
propio, sino el producido por el otro, hay acciones
productivas. En las practicas invisibles, clandestinas,
soterradas, esta el valor de la tactica, del que no tiene
el poder de disefiar, pero si el de usar esos espacios
para lograr su propio proyecto.

Por eso, un nudo conceptual en este trabajo
consiste en pensar la tensién entre los aspectos
productivos de las practicas y el habitus. El trazado
del lugar define y asigna posiciones y jerarquias
sociales. Las experiencias estan condicionadas por
las circulaciones, por las formas que adopta el andar.
La subjetividad se va definiendo en estos trazos al
transitar los espacios y al crear visiones del mundo
en relacién con las formas de apropiarse del lugar.
En ese sentido, las trayectorias se construyen en
un espacio socialmente fragmentado. Los cambios
socioespaciales que ha sufrido la zona en las tltimas
décadas afectan la relacion de los sujetos con los lu-
gares, en la medida en que estos ultimos establecen
jerarquias sociales, portan marcas de desigualdad y
producen efectos en el espacio social y escolar. ; Cual
eslaincidencia de laimpronta territorial en la confor-
macion de los circuitos sociales y escolares? El ideal
de la escuela igualitaria pareceria haber sucumbido
ante una organizacion del espacio social marcado por
circuitos de transito y evitacién (Birgin, Duschatzky
y Dussel, 1998). Se trataria de territorios marcados
por una légica de exclusién-inclusiéon que implican
regulaciones y autorregulaciones vinculadas al libre
uso (o no) de esos espacios.

Estos elementos permiten pensar las formas de
percibir, habitar, circular y usar esos espacios por
parte de los sujetos. La circulacion por ciertos lugares
y el tipo de uso daran cuenta de la posicion social y
de las formas de representar el espacio y a si mismos
a través de su apropiacion. Se podria identificar, en-
tonces, circuitos diferenciados de circulacidon que se
convierten en excluyentes o bien por el trazado que
adoptaron o por las posibilidades de uso de los sujetos
en condiciones desiguales. Es decir, por condiciones
materiales o simbdlicas, ciertos recorridos resultan
posibles solo para algunos. Nos interesa averiguar
como inciden en las trayectorias de los estudiantes
de profesorado las formas de percibir y habitar este
espacio social fragmentado. Como plantea D. Morley
(2005), pensar en la hibridacién cultural no debe

hacernos perder de vista que las relaciones se pro-
ducen en “geografias de poder”.

La configuracion
del sistema formador®

El sistema educativo argentino tiene una fuerte tra-
dicibn homogeneizante. Sin embargo, estudios pio-
neros en los afos ochenta, posdictadura, sefialaban
la existencia de circuitos educativos diferenciados
(Braslavsky, 1985). La politica de ajuste de los afios
1990 creé facturas que hasta entonces no existian y
formo nuevos circuitos de escolarizaciéon que mar-
caron distinciones probables en el destino de nifios
y jovenes (Puiggros, 1995). Se observa alli el declive
de la escuela y el barrio como espacios de socializa-
cién que habilitaban la mezcla de sectores, en pos
de una configuracion que tiende a instalar circuitos
homogéneos en su interior, en los que los diferentes
grupos tienen menor contacto entre si.

A comienzos de 2000, una serie de trabajos en
Argentina retomaron el andlisis de la desigualdad y
conceptualizaron a la sociedad como fragmentada
(Gorelik, 2001; Lewkowicz y Corea, 2004; Svampa,
2001; Islay Miguez, 2010), nombrando una distancia
social entre los integrantes de diferentes grupos o
sectores de la sociedad que se expresa en términos de
extrafiamiento cultural y de fronteras de exclusion®.
También diversos estudios en el campo de la educa-
cién marcaron las continuidades entre lo social y lo
educativo (Feldfeber y Andrade, 2006; Kessler, 2002;
Neufeld, 1999), tomando como escenario las conse-
cuencias sociales del modelo econémico (que alcanzo
su punto mas algido enla crisis de 2001) y de laimple-
mentacion de la reforma educativa que se desarrollé
en el periodo neoliberal (Dussel y Finocchio, 2003).

Desde perspectivas complementarias, ciertos es-
tudios sefialaron cdmo el sistema escolar argentino
varié su funcién uniformizadora para tomar un rol
protagénico en la produccion de fronteras culturales
(Puiggrés y Dussel, 1999). Otros sefialaron que la
fragmentacion sociocultural se constituy6 en lalégica
hegemonica que permeo los diferentes contextos,
debilitando las identidades docentes colectivas y
profundizando la desigualdad escolar (Achilli, 2010).

Ahorabien, con el siglo XXI se impulsan procesos
redistributivos y de ampliaciéon y consagracion de
derechos en la region (Sader, 2009). En particular,

5 Agradecemos a Nadina Poliak los aportes y comentarios
especificos sobre este punto.

6 No solo en Argentina el desarrollo de territorios urbanos
crecientemente desiguales y complejos se trama con sistemas
educativos que se amplian, diversifican y, en muchos casos, se
circuitan y fragmentan (cf. Van Zanten, 2009).
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en Argentina la escuela media, que se constituyo
histéricamente como un nivel destinado a la seleccion
meritocratica de la poblacién, enfrenta hoy el desa-
fio de su universalizacién (su obligatoriedad desde
2006) y con ello, el del abandono de sus patrones
selectivos (Tenti, 2003; Terigi, 2008; Birgin, 2010).
Dicha universalizacién trae consigo la expansion
creciente ya sefialada de la educacién superior y de
la formacién docente y, con ella, la incorporacién
también de otros nuevos que buscan formarse para
trabajar en la ensefianza. Asi, se observa un proceso
paradodjico: en este caso, a la vez que mas jovenes
acceden a los niveles medio y superior de educaciéon
de modo veloz, pareciera que los procesos de frag-
mentacion se sostienen, portan otra temporalidad y
es en ellos donde se inscribe esta ampliacion.

En este contexto, poco se haindagado ain acerca
de como los circuitos estudiados podrian haber alcan-
zado la formacion docente, es decir las instituciones y
los sujetos que en ellas se forman para trabajar en la
enseflanza. ;Se han formado circuitos diferenciados
en el sistema formador? ;Ello implicaria necesaria-
mente que se trate de espacios desiguales?

No podemos pensar los circuitos con total au-
tonomia unos de otros. Hay una interrelacién y
combinacién de esas partes, producto del contexto
social del cual forman parte. ;Los sujetos se mantie-
nen en el circuito de origen en el paso escolaridad-
formacién-insercion laboral, o se producen saltos/
puentes posibles entre uno y otro? ;Cual es la relaciéon
entre origen social y escolaridad con la eleccién del
ambito de formacion docente y las expectativas de
trabajo posterior? Frente a la existencia de circuitos
sociales y escolares, las instituciones formadoras (y
las experiencias que propician), ;cémo abordan las
elecciones laborales de los futuros egresados respec-
to del propio circuito de origen? Si las trayectorias son
construcciones en tramas complejas, al reconocer la
pluralidad de repertorios de accion, ;podriamos ha-
blar de tendencia a permanecer en el propio circuito?

Terreno y metodologia
de nuestra investigacion

La zona elegida para este estudio es Pilar, partido del
Gran Buenos Aires, que mantiene una continuidad
urbana con la Ciudad de Buenos Aires y que ha ido
cambiando vertiginosamente en las ultimas dos dé-
cadas hasta transformarse en un caso paradigmatico:
Pilar condensa transformaciones urbanas, econémi-
cas, sociales y culturales propias de la Argentina de
fin del siglo XX.

Enlos tltimos afios se ha desarrollado una nutrida
investigacién social y socioeducativa en el territorio

de Pilar. Garay (1999) analiza el impacto que los
cambios en la economia han producido en los espa-
cios y en sus usos sociales. Identifica en la década del
noventa la ampliacion de las autopistas, los nuevos
espacios de comercializacion (shoppings), el amplio
crecimiento de los countries y barrios privados. Se-
fiala que este tipo de cambio implica una nueva con-
flictividad social, ligada (se podria agregar) a la falta
de integracion de los diferentes sectores sociales, a su
coexistencia en circuitos de circulacion diferenciados.

Laintroduccion de clubes de campo, barrios cerra-
dos, etc., en un tejido urbano ya ocupado por los secto-
res populares implica una modificacién sustancial de
los patrones de organizacion espacial de estos territo-
rios populares, implica asimismo la incorporaciéon de
nuevas conflictualidades, derivada fundamentalmente
de los parametros de segregacion que los nuevos veci-
nos imponen a las relaciones sociales (p. 31).

Junto con el desarrollo de countries, centros co-
merciales y otros rubros, se realiza la ampliacién de
la autopista. A la vez, persisten alrededor de las es-
taciones de trenes y colectivos inmensos centros co-
merciales destinados alos usuarios de estos servicios,
es decir otro segmento o circuito de comercializacion.

Estos fenémenos (desde hace ya mas de una dé-
cada) daban cuenta de la existencia de circuitos de
circulacion diferenciados, en este caso circuitos de
comercializacion de bienes. Esos, asi como los especifi-
camente escolares, se han profundizado. ; Qué relacion
guardara la formacién de profesores con ellos? ; Exis-
ten también circuitos diferenciados de formacion?

Como sefiala Svampa (2001), el proceso urbano
descripto marca el desplazamiento de un modelo de
ciudad abierta, basicamente europeo, centrado en la
nocién de espacio publico y en valores como la ciuda-
dania politica y la integracion social hacia un régimen
de ciudad cerrada, mas cercano al modelo norteame-
ricano, marcado por la afirmacién de una ciudadania
privada. Sefiala la autora que para el caso de Pilar los
nuevos residentes de los countries no tienen espacios
de interaccidn con los habitantes tradicionales de la
ciudad. El desarraigo y la experiencia de extranjerialos
hallevado ainteractuar con los otros residentes de los
countries que se encuentran en situaciones similares.

La circulacién por los espacios es diferente a la de
los pobladores de la ciudad, el paso por instituciones
escolares también, y este ambito deviene en espacio de
socializacion familiar. Esto trae como consecuencia el
colapso de los anteriores modelos de socializacion en
la heterogeneidad y la profundizacién de los circuitos
(Svampa, 2001). Sin embargo, atin con las condiciones
que esta configuraciéon urbana ejerce, es pertinente
preguntarse por los usos que hacen los sujetos y por
cémo inciden especificamente en los proyectos de



formacidn y trabajo. Se puede identificar el uso inte-
ligente, propio de la tactica por parte de los sujetos.
Practicas productivas a partir de lo pensado por otros,
pero no practicas que solo acaten, sino que producen.
Alhacerlo, hacen posible algo distinto, algo novedoso.

Finalmente, es necesario cuestionarse por la
tension entre esas practicas productivas y las expe-
riencias marcadas por el “esto no es para mi y esto
si”, por el buen sentido que sefala Bourdieu (2007).
El espacio practicado permite la constitucién del
sujeto en un lugar y no en otro. Se trata de aprender
(y aceptar? qué esta permitido y qué no. Se llega, asi,
a la tension entre las disposiciones incorporadas y
la posibilidad de produccién de algo diferente. Un
estudiante entrevistado sefiala una diferencia que
aqui se retoma, dividiendo dos circuitos diferentes
de habitacién y circulacién: Pilar por un lado y el
kildémetro 50 por otro. ;Qué efectos produce esta
estructuracion diferenciada de los espacios en tér-
minos de trayectorias educativas, de formacién y de
expectativas laborales de los docentes en formacion
y cémo esto se ha modificado a lo largo del tiempo?

En la dltima década, con la ampliacién de la ruta
Panamericana se ha profundizado el desarrollo inmo-
biliario. La ampliacion de las vias de comunicacién
permitié un desarrollo vertiginoso de las nuevas
urbanizaciones, countries y barrios cerrados’. El
aumento poblacional también est4 alimentado por
un movimiento migratorio de habitantes de otras
provincias y de paises limitrofes.

En Pilar se fueron superponiendo dos lugares di-
ferentes y delimitando las circulaciones en el espacio
social: por un lado, el trazado histérico de la ciudad
y su ampliacién a barrios periféricos, y por el otro,
la aparicion de las urbanizaciones privadas cercanas
a las autopistas. El disefio de estas ultimas limita la
circulacion a ciertos transeuntes, expulsando a otros:
peatones y ciclistas. Los recorridos en transporte pa-
blico dibujan otros recorridos, por caminos laterales

7 En la Argentina, el fenémeno de suburbanizacién especifi-
camente en el caso Pilar ha sido estudiado por M. Svampa
(2001). Los primeros countries surgen en el pais a partir de la
década del treinta bajo la forma de loteos convencionales. Solo
después comienza el proceso de organizacion como sociedades
o cooperativas de duefios, estableciendo espacios comunes,
periodo que abarca las décadas del 1930 y 1970. La finalidad
era la casa de campo de fin de semana, el ocio ligado a la vida
familiary al deporte. A finales de los aflos setenta comienza la
segunda etapa con el boom inmobiliario de esos afos, producto
de la expansion de la exitosa clase media-alta ligado a lo que
se denomind plata dulce. A finales de los los afos ochenta, el
modelo pasa a ser residencial. Inciden en este cambio la expan-
sion de las vias de acceso y de las ofertas de comercializacion.
El crecimiento en este periodo ha sido abrumador: en 1994
habfa 1450 familias asentadas en este tipo de urbanizaciones
en el Gran Buenos Aires y en 2000 llegaban a 13.500.

y dentro de los barrios. La condicién de uso de la
autopista es el vehiculo particular. Quienes no tienen
esta posibilidad limitan sus andares al recorrido del
transporte publico desde los barrios hasta el centro
de la ciudad, o bien permanecen en su lugar.

El espacio social en la zona de Pilar se haido trans-
formando superponiendo capas de urbanizacion. Alli,
el crecimiento demografico asi como la expansion del
nivel medio de ensefianza son algunos de los factores
que implicaron una mayor presion por acceder al ni-
vel superior. En la actualidad el sistema de formacién
docente y técnica en la region es variado. Algunos
institutos son mixtos, es decir ofrecen tanto carreras
docentes como técnicas. Otros son exclusivamente
de formacién docente o de formacién técnica. Por
otro lado, a pesar de que en un primer momento la
oferta del nivel terciario fue estatal, con el avance de
la privatizacion de la educacion en los afios noventa y
los cambios en el territorio, comenzaron a instalarse
sucursales de universidades privadas. También se
crearon en los ultimos afios universidades nacionales.

En términos metodoldgicos, esta investigacion se
inscribe en el paradigma constructivista (Sautu Bo-
niolo, Dalle y Elbert, 2005) que supone reconocer la
realidad social como una trama compleja y construi-
da, producto de las relaciones de poder histéricas y si-
tuacionales. El enfoque de investigacion es cualitativo
en tanto aqui se propone comprender los fendmenos
que se estudian, recuperando los significados sociales
que se les atribuyen. Ello implica interpretar la vida
delos sujetos alo largo de un periodo (Mufiiz, 2011) y
en un espacio social determinado. Buscar comprender
los fendmenos socioeducativos (en lugar de explicar-
los) implica recuperar los significados que los sujetos
implicados les adjudican (Kornblit, 2007). La forma
de acceso alos mismos es el lenguaje: se trata de cap-
turar los diferentes significados y ponerlos en didlogo
y discusion entre siy con los de las investigadoras. El
resultado final es una nueva elaboracion producto de
la interpretacion, mediada por las significaciones de
los diferentes sujetos y por el conocimiento.

En Pilar solo dos instituciones del nivel superior
forman profesores para las areas sociales y humanis-
ticas, priorizadas en esta investigacion. Se trata de un
instituto superior publico (ISFD) y una universidad
privada. Se entrevisto6 a la directora del ISFD y a la
profesora del ciclo pedagégico de la universidad que
tiene a su cargo las practicas docentes. Ademas, se
tomaron 45 encuestas a estudiantes del ISFD y 15 a
estudiantes de la universidad privada, para un total de
60. Se realizaron 16 entrevistas en profundidad, que
constituyen el material que se prioriza en el abordaje
del presente articulo: 13 a estudiantes de formacién
docente y a 3 profesionales que buscan agregar a
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su formacién universitaria de base aquella que les
permitira trabajar como profesoras.

Una trama
heterogénea y desigual

El andlisis de las 16 entrevistas a estudiantes recupe-
ralos ejes propuestos: las trayectorias de formacion,

Cuadro 1. Estudiantes entrevistados

laincidencia del territorio fragmentado y la configu-
racion del sistema formador. Se establecen dimen-
siones en los ejes y, a medida que se avanza en el
analisis, cada uno va imbricandose con los anteriores
constituyendo una trama analitica.

En el cuadro 1 se detallan los entrevistados; sus
nombres han sido cambiados para preservar sus
identidades.

Oscar Profesorado de Historia
Carolina N.°1 Profesorado de Lengua y Literatura 4.0
Mariana N.°1 Profesorado de Historia 3
Gabriela N1 Profesorado de Historia 4.0
Diego N.°1 Profesorado de Historia 3.
Javier N.°1 Profesorado de Historia 3.
Pablo N°1 Profesorado de Historia 2
Federico N°1 Profesorado de Historia 2
Eliana N1 Profesorado de Lengua y Literatura .2
Paula N.°1 Profesorado de Lengua y Literatura 0
Lucrecia N.° 2 Abogada - recibida 1.2CP
Catalina N.°2 Abogada - recibida 1.2CP
Eugenia N.°2 Psicologia - estudiante 1.2CP
Ana Inés N.°2 Abogada - recibida 1.2CP
Victoria N.°2 Literatura Inglesa - estudiante 2.2CP
Florencia N.° 2 Publicidad - estudiante 2.2CP

En sus trayectorias

Como ya menciono, se definié trayectorias como los
itinerarios personales en relacién al contexto, como
cada sujeto se va constituyendo en relaciéon con el
espacio social, en un tiempo personal e histdrico
determinado y en relacion a las instituciones por las
que ha transitado y transita. Con respecto a las tra-
yectorias escolares se atiende a la relaciéon entre las
caracteristicas familiares y la formacion previa, asi
como qué experiencias han tenido en su paso por las
instituciones escolares. Se analiz6 cudl es la relacion
entre las trayectorias escolares con las elecciones de
la carrera y de la institucién formadora. Se abordé
también la situacion de vida, especialmente la cues-
tion de género. Se atendi6 al papel que cumplen las
instituciones como espacios de subjetivacion. ;Cual
es la vinculacion que los estudiantes tienen con la
cultura y con los conocimientos? ;Cémo se ven a si

mismos como futuros transmisores de cultura? ;Qué
traen de otros ambitos y como lo conjugan en su
proceso formativo y como ello es tenido en cuenta
por la institucién formadora?

La relacion entre las trayectorias de formacién
profesional y las trayectorias escolares es estrecha.
La mitad de los estudiantes describieron su paso por
la escuela secundaria (refiriéndose a su experiencia
de conocimiento) como pobre o deficitaria, situacion
que produjo marcas diversas. ;A qué se debe esta
diferencia? Pablo, Oscar y Paula iniciaron una carrera
que luego dejaron. Sus trayectorias estan atravesadas
por postergaciones, cambios de rumbos, dificultades.
A pesar de ello las interrupciones (en la medida en
que los sujetos no se desalientan y contintian otra
carrera) también pueden ser interpretadas como
practicas productivas, como busquedas para con-
cretar su proyecto de formacién, como usos tacticos



en condiciones que les fueron adversas. Hay una
tensidn entre habitus y practicas productivas, en los
modos de hacer por parte de los sujetos que tactica-
mente fueron encontrando caminos. Ademas, Pablo
y Oscar eligieron ciertos empleos, descartaron otros
lugares de estudio y tomaron decisiones para crear
las condiciones de posibilidad de su proyecto forma-
tivo y profesional. Cuando llegaron al profesorado ya
habian recorrido un camino, ya no eran los mismos
que cuando comenzaron su primera carrera en el
nivel superior, también habian incorporado algunos
elementos del habitus académico en su transito frus-
trado por la universidad.

Catalina, Lucrecia y Florencia no sufrieron inte-
rrupciones en sus trayectorias. A pesar de que les
costd apropiarse de los conocimientos en el nivel
superior, pudieron avanzar respaldadas en las con-
diciones de origen familiar favorables. Es decir, frente
a itinerarios escolares deficitarios, que no pudieron
garantizar el acceso al saber ni a formas de abordar
el estudio, la diferencia en los recorridos en el &mbito
superior radico, entre otros factores, en que contaban
con un sostén vinculado al capital cultural familiar.

La formacién es un proceso complejo, que no se
limita a la trayectoria escolar. Se puede pensar la tra-
yectoria de formacién a partir de la pregunta acerca
de cdmo los estudiantes han llegado al punto actual, a
ser lo que son. Los casos estudiados se caracterizan
por la diversidad pero comparten también marcas
de desigualdad. Las diferentes experiencias de vida
y el paso por las instituciones han funcionado como
aspectos que los han interpelado para pensarse
y actuar como profesores y para constituir una
subjetividad profesional. Pablo sefiala hitos en su
trayectoria, experiencias que no lo conformaron y
lo llevan a pensarse como profesor. Apuesta a ofre-
cer otra alternativa a sus futuros estudiantes, una
transmision de conocimientos que, dice, la escuela
no le ofrecid. Javier se constituye subjetivamente en
relacién al espacio social y al espacio de pertenen-
cia. Construye su actuacion docente considerando
el conocimiento como puerta para pensar el medio
circundante e imaginar cambios destacando el rol
emancipador de la ensefianza. Oscar reconoce el
rol subjetivante de las instituciones por lo que sig-
nificaron en su propia trayectoria y espera poder
ofrecer lo mismo. Federico presenta la particula-
ridad de cdmo su experiencia deportiva es de gran
importancia en su trayectoria de formacioén, en ser
quién es y en cdmo se proyecta a futuro. Es decir, el
proceso de formacién de cada estudiante entrama
sus propias experiencias con la propuesta de la
institucion formadora dando lugar a recorridos de
una variedad y riqueza insospechada.

Se ha identificado en los 16 entrevistados situaciones
de vida y procedencias que dan cuenta también de la
desigualdad social y educativa. En el caso de los es-
tudiantes que trabajan (11 de los 13 si excluimos las
profesionales), en general lo hacen en algin empleo
que consideran temporal, que les permite sostener sus
estudios y su forma de vida, o bien dan sus primeros
pasos en la docencia aun sin estar recibidos. Estan
transitando un camino y un proyecto que les permitira
ciertos cambios de vida que atin no han alcanzado.
Las motivaciones por estudiar y recibirse estan liga-
das a la necesidad de concretar ese proyecto. Incluso
tratandose de situaciones dispares (Diego y Federico
trabajan en empresas y tienen personal a cargo. Paula
es empleada municipal. Pablo tiene un empleo que
le permite organizarse y estudiar. Carolina, Mariana,
Javier dictan algunas horas de clase. Victoria, Eliana y
Florencia tienen muchas horas de clase) sus situacio-
nes dan cuenta de un proceso en curso, una transicion.

La situacién de vida y profesional de las tres
profesionales que realizan la formacién pedagégica
en la universidad privada es totalmente diferente.
En general tienen resuelta su situaciéon econdémica
y profesional y han formado una familia. La manera
de encarar el profesorado responde a motivaciones
que se vinculan con decisiones que suponen replan-
teamientos en la vida.

La cuestion de género esta presente en todas
las entrevistadas. Las decisiones y el desarrollo
profesional de Ana Inés, Catalina y Lucrecia estan
impregnadas por ser mujeres, esposas y madres. Pero
lo mismo sucede en los casos de Gabriela y Mariana.
La cuestion de género afecta las trayectorias a través
de postergaciones o proyectos inconclusos y aparece
naturalizado por parte de las propias entrevistadas ya
que lo describen como algo que les sucedio, incluso
como justificacién de las postergaciones sin proble-
matizar que estas decisiones responden al modo de
concebir su condiciéon de mujeres.

(Coémo el tipo de organizacion institucional influye
en las trayectorias? La mayoria de los estudiantes del
instituto interrumpid otros estudios en universidades
nacionales. Luego de ese paso, ingresaron al instituto
y avanzan en el profesorado. Pareciera que el formato
secundarizado (por tanto, familiar y conocido), les
resulté mas amigable, y que la experiencia (abando-
nada pero acumulada) de otro transito por el nivel
superior también result6 fortalecedora. Asi, este
tipo de formato institucional presentaria dos caras
opuestas: por un lado infantiliza a los estudiantes y
demanda tiempos de cursada que resultan dificiles
de sostener a estudiantes adultos. Por el otro, en
ciertos casos puede funcionar como un dispositivo
de hospitalidad (Charovsky, 2013).
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En su relacidon con el territorio®

Como ya se sefialo, el espacio se entiende como una
construccion social, experimentado de modo particu-
lar en funcién de cémo es practicado por los sujetos.
Se analizd: la relacion que guardan los entrevistados
con el espacio social fragmentado, qué espacios son
vividos como propios y cuales como ajenos, qué es-
pacios son evitados, qué relacidon guardan estas prac-
ticas con la configuracion socioeducativa del espacio,
como operan los habitus y qué relaciéon tienen con
los aspectos productivos de las practicas. También
se atendi6 al modo en que los aspectos materiales
condicionan la eleccién, accesibilidad y permanencia
en la carrera.

Las distancias, el tiempo y el transporte repercu-
ten en todos los entrevistados. De una u otra manera,
ellos estan condicionados por las distancias y los
tiempos de traslado de un lugar a otro, aun aquellas
estudiantes que estan en una posicién social aventa-
jada estan atrapadas en el territorio. Por supuesto, los
modos en que la dimensiéon material influye en las
elecciones y trayectorias son diversos y desiguales.
Tanto las elecciones que han realizado como las que
esperan hacer a futuro al insertarse laboralmen-
te estan mediadas por la percepcion del espacio
social que habitan, por los modos de practicarlo y

Grafico 1.

experimentarlo. Viven ciertos espacios como pro-
pios y otros como ajenos; asi, se producen ciertos
usos y evitaciones, y se van delineando circuitos de
circulacion.

En las entrevistas se solicit6 a los entrevistados
que realizaran dibujos que dieran cuenta de sus re-
corridos diarios (grafico 1). No se buscé analizarlos
desde un enfoque adecuacionista (comparando sus
formas de representar el espacio con la cartografia
oficial), sino relevar el espacio practicado, identifi-
car los ambitos por los que circulan, cémo perciben
esos espacios (los dibujos fueron acompanados por
un relato), qué hitos identifican como significativos,
qué lugares no aparecen en esos recorridos (Segura,
2011). Finalmente, teniendo en cuenta los cambios
delazona, que perciben de los hitos tradicionales de
la ciudad y de la cuadricula urbana.

Las formas de representar el espacio practicado
estan impregnadas por la configuracién que fue to-
mando Pilar en los ultimos afios pero las referencias
a las que acuden en las entrevistas son propias del
conurbano. Se trata de espacios en los que predomina
un objeto por sobre una referencia como la calle o la
numeracion porque son visibles desde lejos al andar
en la ruta. Los estudiantes del instituto recorren un
circuito que viene de los barrios o de otras localidades
através de las rutas y entra en la ciudad. No aparece

8 Este punto retoma fielmente lo que desarrolla Charovsky
(2013) en su tesis de maestria.




el circuito del kildémetro. 50 como propio ni en sus
relatos ni en sus dibujos. En algunos casos identifica-
ban countries o emprendimientos comerciales sobre
la ruta, pero no como un espacio propio, de uso ha-
bitual, sino de otros. Por el contrario, las estudiantes
de la universidad desarrollan su vida cotidiana en el
kilémetro 50 y acceden esporadicamente a la ciudad
de Pilar. En el caso de las tres abogadas entrevistadas,
estas viven en countries sobre estalinea, los colegios a
los que concurren sus hijos estdn en el mismo sector,
realizan compras, van al gimnasio, a la universidad
en el mismo circuito, segin sus palabras van poco al
“pueblito”. Florencia proviene de otra localidad pero
se mudé a un country en Pilar. El caso de Victoria es
distinto ya que vive en el casco urbano, sin embargo
su vida transcurre en el kilémetro 50: va a la univer-
sidad y trabaja en un colegio bilingiie. Eugenia viene
de unalocalidad vecina, pero vive sobre la ruta lo que
favorece sus traslados.

(De qué modo influye el territorio en las
trayectorias de los estudiantes? Se identificaron
basicamente dos modos: en las interrupciones y
en las elecciones basadas en la evitacion. De los 16
estudiantes, 10 manifestaron haber comenzado sus
estudios en otro lugar. Sin embargo, lo que se deno-
mina aqui ecuacién tiempo/espacio/dinero los llevo
a cambiar, produciendo la primera interrupcién en
las trayectorias de formacién profesional: dejar otros
estudios por no poder resolver esta ecuacion. Pilar
es la opcién viable por la cercania. Hubo otros casos
que no necesitaron atravesar esa experiencia y de
antemano excluyeron la opcién que implicaba viajar.
Por ultimo, las tres profesionales eligieron la sede de
la universidad para realizar la formacion pedagégica
por la cercania con sus respectivos domicilios.

También el territorio se vincula con los criterios de
eleccion de la carrera. Los estudiantes fueron definien-
do sus trayectorias con un mayor peso por la cercania
de las instituciones que por el gusto por la carrera. Es
el caso de Mariana que, luego de varias interrupciones
en su trayectoria, elige el Profesorado de Historia en
funcién del lugar: le hubiera gustado estudiar Profe-
sorado de Geografia pero no se dicta en Pilar.

N. Elfas (2003) analiza las relaciones entre dos
grupos pertenecientes a la misma clase social. Sinteti-
zando su hipotesis, se produce una distancia de poder
entre ambos, el grupo establecido se ve a si mismo
como superior y los forasteros se ven como inferio-
res. La mirada en relacidn a los otros funciona en la
medida que el otro grupo la acepta. Siguiendo esta
idea, en Pilar se encuentra, entre los entrevistados,
tres grupos: los que residen en otros partidos y llegan
a Pilar a estudiar, los que viven en la ciudad o sus
localidades y se manejan en el circuito de la ciudad,

y los que se afincaron hace poco tiempo y viven en
countries. El primer grupo mantiene una relacion de
exterioridad con la ciudad. Es un lugar de transito,
van a estudiar. El segundo grupo es el de los antiguos
residentes. Viven el fendmeno de las nuevas urbani-
zaciones como una invasion y evitan el circuito del
kilémetro 50. El ultimo grupo lo conforman las nue-
vas residentes que se han mudado a algtn country.
Ellas concurren a la universidad privada. Debido al
desarraigo, una fuente importante para vincularse en
el lugar es la escolaridad de sus hijos. Sus recorridos
habituales son en el circuito del kilometro 50, entran
ala ciudad esporadicamente.

En los croquis que realizaron los entrevistados
predomina la idea de encrucijada, de cruce de cami-
nos. Los estudiantes del instituto han debido elegir
su carrera entre varias opciones: en la mayoria de
los casos, la primera eleccién fue otra que no pudo
sostenerse por las distancias y los costos (se trataba
de traslados a Lujan o a Buenos Aires). La encrucijada
entonces estd dada por una decision ligada fuerte-
mente a lo posible y, en ese sentido, define trayecto-
rias. En cuanto a las estudiantes de la universidad, en
su mayoria se mudaron a countries en Pilar. No hay
una vinculacién profunda con el medio. Se trata de
lugares sin historia ni pertenencia para ellas. Expe-
rimentan situaciones de desarraigo y vuelven a sus
lugares de origen cada vez que pueden. El afincarse
alli también ha respondido a proyectos familiares
vividos como encrucijadas: decidir un camino y
determinado futuro. Para unos y otros, Pilar es una
encrucijada en ambos sentidos, por el cruce de ca-
minos y por las elecciones que han realizado. Todos
parecen estar atrapados en el territorio. Sin embargo,
ello no debe ocultar las situaciones de desigualdad
que condicionan las trayectorias.

Este tultimo grupo (el de las estudiantes de la uni-
versidad) seria, al decir de Elias, el de los forasteros,
los nuevos llegados. Sin embargo, su forma de habitar
el lugar, de moverse no se condice con lo que N. Elias
(2003) analizaba en su estudio. Una diferencia es
que se esta en presencia de diferentes clases sociales.
Las percepciones de un grupo hacia el otro, que en
su estudio estaban marcados por el vinculo de supe-
rioridad e inferioridad, aqui se invierten. El forastero
no se ve en relacion de inferioridad a los habitantes
de la ciudad porque su condicién socioeconémica
presenta una ventaja relativa. En cuanto al grupo
de antiguos residentes, se encontraron diferentes
visiones que se manifiestan en su eleccion de escue-
las en las que buscan trabajar. Estan aquellos que,
como Javier, manifiestan rechazo hacia los nuevos
grupos a los que reconocen en una posicién social
aventajada con respecto a la propia. Estan quienes,
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como Carolina, se autoexcluyen de este circuito por
considerarse en inferioridad de condiciones. Ellos
darian cuenta de las manifestaciones de la fragmen-
tacion escolar y del sistema formador ya que los 10
entrevistados del instituto pertenecen al circuito de
Pilar u otras localidades y concurrieron a escuelas
publicas o privadas masivas (Del Cueto, 2007). No
conocen las escuelas de élite, el instituto tampoco
los acerco a ellas ni abord¢ este tema. Solo uno de los
10 entrevistados del instituto accedi6 a trabajar en
colegios de elite. El resto lo evita explicitando motivos
diversos. Por otro lado, una de las estudiantes de la
universidad accedi6 a trabajar en el circuito publico
de escolaridad a pesar de que por su trayectoria lo
desconocia. El resto no manifiesta excluirlo, pero
tampoco lo ha concretado. Si sus vidas transcurren
en el kilometro 50, ;por qué cambiarian a la hora de
trabajar? Ningun entrevistado relata que este haya
sido tema de conversacién o intervencién desde las
instituciones formadoras.

En la configuraciéon
del sistema formador

Conrespecto ala configuracion del sistema formador,
se analiz6 su vinculacion con el espacio social frag-
mentado y con las instituciones escolares existentes
en el mismo, asi como la relacién con las elecciones
de los estudiantes de ese ambito como su lugar de
estudio. También se indago, respecto de las insti-
tuciones, el campo laboral que habilitan y el capital
social que se asocia con ellas, el tipo de experiencias
que propician y el peso del formato organizativo,
ademas de donde organizan las practicas docentes
que las carreras exigen.

Como ya manifesto, en este estudio se tomaron
dos instituciones de Pilar, una universidad privada
y un instituto de formacién de gestidn publica, con
formatos institucionales bien distintos: el régimen
del instituto responde a un formato escolarizado
(cursada todoslos dias en el mismo horario, régimen
de asistencia, actos escolares, etc.). La organizacion
de la universidad relevada tampoco escapa a este
formato: quienes cursan una carrera lo hacen en una
misma franja horaria. Las entrevistadas sefialaron
que se aleja bastante de su anterior experiencia en
universidades nacionales. El tipo de formato escolari-
zado parte de suponer un estudiante sin experiencia,
infantilizado (Birgin y Pineau, 1999).

Respecto de la participacién estudiantil, algunos
estudiantes del instituto hicieron referencia a espa-
cios institucionales como el centro de estudiantes y
aun reclamo publico organizado para evitar el cierre
de una carrera. No obstante, sefialaban su caracter
incipiente. En cambio, en la universidad privada los

espacios de participacion estudiantil no son mencio-
nados y no parecen estar contemplados en la logica
de la organizacion.

Un aspecto relevante en relacién a cdmo se
conforma el sistema formador es la propuesta que
toma cada institucidn para organizar las practicas
docentes, que se relaciona con el formato de la for-
macion. El instituto sigue un disefio de formacién
simultaneo’. Los profesores de practica eligen las ins-
tituciones asociadas donde los estudiantes realizaran
sus primeras experiencias de clase. Los estudiantes
entrevistados han referido que se trata de escuelas
publicas y de gestion social. La directora de la insti-
tucién expreso que evitan ir a colegios privados para
realizar las practicas, especialmente los de élite. Por
otro lado, la universidad adopta un disefio sucesivo,
la formacién docente se realiza al final. Realizan la
practica en dos niveles: en la misma universidad y
en el nivel secundario, siendo los propios estudiantes
los que buscan las instituciones para realizar esas
practicas: las entrevistadas cuentan que recurrieron
a escuelas conocidas.

Asi, de modos diferentes, ambas instituciones
producen exclusiones. En el caso del instituto no se
accede al circuito privado de élite. En la universidad
se deja la eleccion de las instituciones en manos de
las estudiantes, por tanto el acceso al &mbito en el que
realizaran la practica estarda mediado por la propia
trayectoria y el capital social, funcionando como un
sistema de refuerzo. A pesar de ello, Florencia (que
proviene del circuito privado) trabaja en la actuali-
dad en escuelas publicas y privadas asi como en un
programa publico de terminalidad de secundaria para
adultos. De nuevo se encontraron aqui los aspectos
productivos de las practicas de los sujetos que tras-
cienden lo esperado.

(Estas exclusiones pueden incidir en las
expectativas laborales de los estudiantes? La mayoria
delos entrevistados del instituto plantea que evitaria
los colegios privados de élite al pensar en su insercién
laboral. Las estudiantes de la universidad no descar-
tan las escuelas publicas, pero tampoco las conocen
ni son parte de su espacio cotidiano. Pareciera que
ambas instituciones formadoras con sus exclusiones
evitan abordar el problema de la fragmentacion so-
cioeducativa y de la inscripcién de cada uno de los
futuros docentes en este espacio social.

Las dimensiones analizadas operan como hebras
en una trama. Las trayectorias se desarrollan en

9 Enelcasodelapractica docente, los lineamientos curriculares
vigentes desde 2008 establecen que acompafia los cuatro afios
de los profesorados con diferente grado de aproximacion. Se
prevé que las practicas de enseflanza propiamente dichas se
realizan en los tres tltimos afios y son materias anuales.



este espacio social que las condiciona. El pasado y
las oportunidades que ofrecié Pilar condicionan las
trayectorias. Los sujetos van tomando decisiones en
torno a su futuro, a lo que quieren ser, que a su vez
estan mediadas por las oportunidades y por las ins-
tituciones disponibles. Se dibujan asi en la trama de
Pilar circuitos de habitacion y de evitacion.

Algunas reflexiones acerca
de trayectorias de formacion
para el trabajo docente en un
espacio social fragmentado

Los futuros profesores entrevistados dan cuenta de
trayectorias sinuosas, en las que se pueden ver mo-
dos diversos de apropiarse e intervenir en un campo
que, para la mayoria de ellos (y sus familias), estaba
vedado hace solo dos décadas.

Los estudiantes entrevistados reconocen en sus
recorridos al sistema formador como un campo
jerarquico regido por sus propias reglas (Bourdieu,
2007). Algunos realizaron los primeros intentos en
el nivel superior en instituciones prestigiosas, otros
las evitaron explicitamente. Algunos relataron las
dificultades de orden académico que representé la
universidad para ellos, los requerimientos con los
que no pudieron cumplir. Son varios los estudiantes
del instituto que no pudieron continuar en la uni-
versidad y que hoy estan terminando sus carreras
en instituciones locales. Para ellos, el paso por la
universidad no fue inocuo: a la vez que represent6
una situacion de frustracién por no poder continuar
los estudios que habian elegido en primer término,
también les aporto6 saberes (organizacién del tiem-
po, recorridos de lectura, alguna bibliografia) que
les permitieron manejarse con mas solvencia en el
instituto de formacion docente, tanto en términos
cognitivos como de supervivencia institucional. Al
ingresar al profesorado ya no eran los mismos que
cuando accedieron por primera vez al nivel superior
y seguramente parte de esos aprendizajes son las
ensefianzas omitidas (Ezcurra, 2011) que se hacen
visibles en jévenes que son primera generacion en sus
familias que accede al nivel superior®. Lo accesible
asi no refiere solo a las distancias que se miden en
kilémetros, la construccion de circuitos de formacion
también es simbdlica.

La indagacion acerca de la experiencia de cono-
cimiento (Carli, 2012) que transitaron nuestros
10 Queda para otra investigacion indagar en el primer aflo de las

carreras de formacién docente, teniendo en cuenta los altos

porcentajes de estudiantes que dejan tempranamente los
estudios.

entrevistados en sus diversas trayectorias escolares
resulta clave dado que su campo laboral tiene como
tarea especifica de la transmisién cultural. Alli tam-
bién se observan marcas de desigualdad, en la tension
que se vislumbra entre escolaridades de baja inten-
sidad a la vez que convicciones solidas construidas,
justamente, a la luz de esos recorridos.

La cuestion del territorio no habia sido suficiente-
mente considerada con anterioridad en los estudios
sobre formacion docente. En las practicas cotidianas
de las instituciones formadoras, una vez que los es-
tudiantes se sientan en el aula, los caminos que han
recorrido para llegar alli (en términos de tiempo,
espacio y trayectoria) quedan invisibilizados. Sin
embargo, el territorio (tanto en términos fisicos -por
la distribucion geografica de las instituciones- como
simbolicos -por los modos de acceder, habitary evitar
los lugares-) es un factor que condiciona notablemen-
te las trayectorias (Charovsky, 2013). La mayoria de
los estudiantes vive cerca de la institucion formadora
y ese ha sido un motivo de peso para elegirla (ya sea
en primero, segundo o tercer término).

Aunque en esta investigacion se identificaron cir-
cuitos sociales, escolares y de formacion docente, no
se podrian considerar excluyentes. Mas bien, se pens6
en una dinamica de fronteras mdéviles o porosas que
permiten algunos intercambios entre ellos. Por exclu-
sionesy autoexclusiones fisicas o simbdlicas, quienes
parten de una situacion de desventaja social tienden
a permanecer en el circuito de origen y aquellos que
provienen de un ambito social aventajado, en cambio,
se sienten con posibilidades de elegir.

Asi, el paso de un circuito a otro no tendria las
mismas oportunidades en ambos sentidos. En uno
se produciria una dindmica de exclusion fisica y
simbdlica. Esta tltima refiere a la distancia social que
perciben los sujetos y la decision de eludir ciertos am-
bitos conformandose asi circuitos de evitacion (Birgin,
2000). Pero ademas se producen exclusiones fisicas
por laimposibilidad de acceder a algunos colegios del
kilémetro 50 si no es en automévil. Los estudiantes
del instituto ponen en acto y expresan mecanismos
de autoexclusion de este circuito. Por otro lado, las
estudiantes de la universidad privada no excluyen de
sus posibilidades al otro circuito, aunque tienden a
circunscribirse al espacio social propio. Entonces, a
través de los usos y cdmo son practicados y represen-
tados los lugares, a través de las experiencias vitales
de los sujetos en este contexto social, a través de las
evitaciones, se va produciendo una construccién sim-
bélica de los circuitos que retroalimenta esas mismas
practicas y representaciones. Esto daria cuenta que
los circuitos no implican solamente lo que puede
observarse en términos de trazados, formas de uso
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y circulacioén sino lo que ello produce en términos de
representaciones sociales al pensar la relaciéon con
los otros, la asignacion y aceptacion de lugares en la
trama socioeducativa y lo que implica en términos de
potencial subjetivante por como son experimentados.

Se puede afirmar entonces que Pilar presenta una
trama socioespacial que se caracteriza por la existen-
cia de circuitos sociales y educativos en los que estan
incluidas las instituciones formadoras. Mas alla de
las porosidades entre ellos, cada institucion tiende a
formar profesores que finalmente se emplearian en
las escuelas del mismo circuito. A veces, los circuitos
no se circunscriben a los limites geograficos de Pilar,
el campo jerarquico excede el limite territorial®!.

Como proceso de mediano plazo, esta investiga-
cion muestra que las trayectorias escolares y el paso
por la institucién formadora entraman con el origen
social, el capital familiar y el territorio dando lugar
a conformaciones complejas que condicionarian las
expectativas laborales futuras. El espacio social pro-
fundizaria la situacién tejiendo una trama en capas
de desigualdad que van superponiendo circuitos
escolares con otros circuitos sociales. En esa trama
se sitilan también las instituciones de formacién do-
cente, que contribuyen a una configuracién especifica
del sistema formador delimitando circuitos diferen-
ciados de formacién y de expectativas laborales. A
pesar de ello, se encontraron jévenes que rompen
lo previsible desde categorias clasicas; es que las
trayectorias se construyen. Los sujetos cuentan con el
poder de agencia para hacer otra cosa que contradice
la idea de aceptacidn del lugar, del “esto no es para
mi”. Se sabe que, cuando quedan naturalizadas, las
articulaciones entre sistema formador y escuelas de
destino resultan mas eficaces.

En un tiempo de construccién posneoliberal (en
Argentina y en otros paises de la regién) las huellas
de la hegemonia neoliberal son profundas y las dis-
putas que se libran, arduas (Sader, 2009). En todo
caso, entre la fuerte tradicion homogeneizadora y
uniformizante de la formacién docente en Argentina
y una fragmentaciéon que se asentd en los afios no-
venta, parecieran delinearse circuitos que empiezan
a incluir a la formacién de los profesores. Resulta
urgente entonces volver a insistir con una pregunta
por lo comin desde la formacién docente que se
decline en términos plurales e igualitarios.

11 Mas aun, las instituciones de formaciéon docente de Pilar no
abastecen el mercado laboral de profesores de los colegios
de élite de la zona: encontramos instituciones que optan por
contratar profesores formados en otras casas de estudio y que
viajan desde Buenos Aires en vehiculos contratados ad hoc
(Charovsky, 2013).
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