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FORMACION
ARTISTICA
UNIVERSITARIA,
OTRAS OPCIONES

Roberto Rosique

Resumen

Existe la necesidad de replantear los modelos pedagdgicos tradicionales
existentes en las escuelas de arte, estructurados mediante contenidos extraidos
de otros contextos y necesidades, planeados para formar artistas productores de
bienes simbélicos y objetos de consumo para sustento de las industrias culturales
y todas sus derivaciones. Por esto, se lleva a cabo una revisién comparativa
documental y se propone un modelo curricular alternativo sustentado en los
fundamentos de la pedagogia critica y las teorias emancipatorias freirianas
que tienen el potencial de transformar la sociedad mediante la formacién de
individuos responsables y criticos, cuya vision creativa este mas comprometida con

el bienestar social y su emancipacion.

Palabras clave: curriculo alternativo, pedagogia critica, industrias

culturales, emancipacién



Formacién artistica universitaria, otras opciones

Roberto Rosique

Professional formation in Art Education, other Options

Abstract
Facing the need of thinking over anew the traditional teaching
models current in art schools, which are based on contents borrowed
from other settings and needs and intended for artists capable of
producing symbolic goods and items for cultural customers which
may support cultural industries, a comparative and informed review is
herein presented, proposing an alternative curricular model based on
the principles of Freire’s critical pedagogy and emancipatory theories.
These theories have the capability of transforming societies through the
training and development of critic and responsible individuals, whose
creative perspective proves furthermore engaged with social welfare and
emancipation.
Keywords: alternative curriculum, critical pedagogy, cultural

industries, emancipation.

Formacao artistica universitaria, outras op¢oes

Resumo

Frente a necessidade de pensar novamente os modelos
pedagogicos tradicionais existentes nas escolas de arte, estruturados
mediante contetidos extraidos de outros contextos e necessidades,
planejados para formar artistas produtores de bens simbélicos e
objetos de consumo para sustento das industrias culturais e todas suas
derivacdes; faz-se uma revisao comparativa documentaria e propoe-
se um modelo curricular alternativo, sustentado nos fundamentos
da pedagogia critica e as teorias emancipatorias freirianas, que tem
o potencial de transformar a sociedade mediante a formacao de
individuos responsaveis e criticos, onde sua visao criativa esteja mais

comprometida com o bem estar social e sua emancipacao.

Palavras Chave: curriculo alternativo, pedagogia critica, indiistrias

culturais, emancipagdo.




Preambulo

Las convulsiones sociales que en la actualidad
mantienen al mundo en vilo —derivadas de un
ordenamiento econdémico desigual, que por mucho
tiempo fueron etiquetadas de disconformidades
irrelevantes, de brotes aislados— ya no pueden
disimularse. La enorme fractura social, econémica,
politica y ecoldgica hace mella en la humanidad y ello
exige, sin prerrogativas, un cambio. La sociedad misma

le confia esa gran responsabilidad a la educacién.

Sin embargo, la educacién reproductora ha
hecho posible perpetuar un sistema inequitativo;
la comunidad, la familia y el propio educador han
contribuido a su permanencia bajo la vieja e “inocente”
premisa de educarnos para la superacion, para que
manana con la posesion de un titulo académico
podamos hacernos de reputacion y riqueza. Esta es la
razén, nada nueva, de la desigualdad provocada por un
régimen restrictivo que ha encontrado en el engafio un
recurso para justificar un progreso inexistente y una
bien estructurada forma para convencernos de que
en la educacidn, como hasta ahora, esté la solucién
a nuestros males. En esto tltimo hay bastante razon,
la necesidad de educarnos es simple, somos sujetos
inacabados (Lapassade, 1999) y requerimos de ella
como ruta indiscutible para la plenitud y la integridad
que nos dignifique, y esto que la torna imprescindible
es motivo para que el sistema la controle, empleandola
como herramienta reproductora de su propio modelo.
De ahi, lo imperativo de generar un cambio para
anteponerse a esa instrumentalidad y darle a la
educacidn otro sentido, convertirla en un elemento
critico que permita liberarnos de afiejas ataduras y

forjar un camino hacia el bienestar comun.
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La educacion artistica superior tradicional no difiere de esta realidad. Se forman creadores bajo la premisa
de la competencia para que reproduzcan un objeto artistico que solo tiene razén de ser para el que lo produce (por
el valor implicito), el que lo adquiere para fortalecer el ego, y el que lo monopoliza para multiplicar su cuantia. Una
| razon instrumental suficiente que les permite integrarse perfectamente en el sistema referido.

Por ello, la educacion artistica requiere también de una permuta definitiva y esto exige formar individuos
cuyos procesos creativos generen ideas y recursos de transformacién social. Implicaria pasar del curriculo tradicional
(por competencias) para la educacion arti stica generadora de hacedores de objetos simbdlicos y vendibles, a un
curriculo alternativo, critico, que nos dé certeza de su poder emancipador para desalienarnos y contribuir realmente a
la construccién del cambio pretendido.

Motivos para un curriculo alternativo

Ante una educacioén artistica tradicional que ensena y establece que el orden social depende de la sumisién
y el consumismo, se hace imprescindible la implementacién de un curriculo que suscite en los actores educativos el
pensamiento critico, impulse la participacion social y los haga responsables de sus propios actos. Que forme gestores
de cambio que propicien espacios de intercambio de saberes, pero también de didlogo y debate. Que los convierta en
sujetos histéricos como propone Boaventura de Sousa Santos (2011), en aquellos que hacen historia en la medida en que
no se conforman con el modo en que la historia los ha hecho.

La relevancia de la educacién artistica del siglo xx1 (particularmente para América Latina) solo podra concebirse
en la medida de la busqueda del cambio, pero no tinicamente de estilos artisticos como se ha venido dando, o de
alternativas didacticas y posturas abiertas como las planteadas en la pedagogia disruptiva (Acaso, 2013), sin duda
importantes y de las que habra de considerarse para el nuevo modelo varias de sus propuestas; sin embargo, se tendra
que ir mas adelante y repensar el arte en aras del cambio social y la decolonizacion. El desafio ante esos avatares serd
crear nuevo conocimiento, abrirse a otras fronteras para refundamentar el saber, alimentado de la enorme riqueza
cultural que nos conforma como latinoamericanos y sujetos universales.

wﬁ Tras una teoria que lo justifique

: Sin duda la primera condicién que invita a ser tomada en cuenta en la propuesta de un Curriculo Alternativo'
comprometido con una educacién mas implicada con el cambio social, es distanciar la mirada de las pedagogias
tradicionalistas y proponer un modelo radical en donde el término mismo (curriculo) y su estructura sean replanteados;
sin perder de vista que a falta de un término mejor, las practicas y teorias que desafian al capitalismo frecuentemente
son calificadas como «alternativas» (Santos, 2011), que como recurso distractor parece funcionarles muy bien.

En ese tenor, se entiende que disefiar un curriculo implica conocer con entera claridad lo que significa y sobre
todo lo que se pretende con él; por lo que se requiere de una concepcion tedrica que oriente y articule el proceso, que
asuma una postura epistemoldgica congruente con sus objetivos, que tenga claro el aprendizaje y el rol que debe ocupar
maestro y estudiante, que considere una posicion axioldgica y ante todo emancipadora; de ahi, el importante papel de
las teorias curriculares como mediadoras entre el pensamiento y la accion educativa.

Diversos autores a través de la historia del curriculo han formulado posturas tedricas que, asumidas en
su momento, dieron cuerpo a enfoques que han definido la evolucién de la educacién’, un campo extenso que no
corresponde analizar en este espacio. Sin embargo, un nimero importante de autores como Stenhouse (1975), Lundgren
(1983), Kemmis y Carr (1986), Gimeno-Sacristan (1991), Grundy (1998), entre otros, han propuesto una diferenciacién
entre la Teoria técnica, la Teoria practica y la Teoria critica del curriculo. Enfoques que difieren sustantivamente en la
manera de entender la ubicacién cultural y social de la educacién y la escolarizacién como aspectos centrales en las
_ reflexiones e investigaciones que se han hecho en torno al curriculo.

Para los fines de este ensayo se ha considerado la categorizacién de Wilfred Carr y Stephen Kemmis (1986),
que, en términos generales, abarca las diversas posturas aparecidas durante el siglo xx y lo que va del presente, y que

1 Que no tiene, en absoluto, nada que ver con la propuesta Curricular Modular por Objetos de Transformacién, conocida también
como “alternativa”, desarrollada por Angel Diaz Barriga, a finales de los ochenta en la Universidad Auténoma Metropolitana (México).

2 En este sentido “calificar algo como alternativo [globalizacién alternativa, de economias alternativas, de desarrollo alternativo,
educacién alternativa, etcétera] implica, desde luego, ceder terreno a aquello a lo que se pretende oponer, lo que, de esta manera,
reafirma su caracter hegemonico” (Santos, 2011, p. 37).

3 Algunos de los principales enfoques curriculares aparecidos durante el siglo xx: Curriculo experimental (J. Sylor, W. Alexander);
Curriculo normativo (Tyler, Taba); Curriculo tecnicista (Gagne, Bloom, Popham); Movimiento conceptual-empirista (Bruner, Phenix,
Novak, Beaucham); Curriculo reconceptualista (Huebner, Jackson, Pinar, Kliebard); Curriculo procesual (Stenhouse); Enfoque practico
(Schwab); Curriculo critico (Apple, Giroux, McLaren); Curriculo postestructuralista (Da Silva, Moreira, De Alba).



tiene como base, las tres formas de investigacién social que
Jiirgen Habermas plantea sobre los intereses humanos que
guian la busqueda del saber*; argumentos que resultan de
suma importancia para clarificar nuestro posicionamiento
epistemologico.

Asi pues, tomando en cuenta esta categorizacion es
posible, en un analisis comparativo, definir y justificar hacia
dénde dirigir el disenio de un curriculo alternativo. Una
inferencia que estara fundamentada en las caracteristicas que
definen a cada una de las tendencias referidas. Veamos:

Los modelos que responden a la Teoria técnica de
curriculo se asientan en una racionalidad instrumental que
basa su interés en lo técnico (la teoria se convierte en norma de
la practica); en una ideologia cientificista donde la psicologia, la
sociologia, la antropologia y la economia, establecen las bases
en las que se respalda la teoria educativa y, en consecuencia,
el curriculo. “Se pensaba”, expresa Kemmis (1993, p. 54), “que
la teoria de la educacion debia descansar sobre disciplinas
madres o fundamentales, fuera de la educacién misma; en
donde esta teoria seria simplemente la aplicacién de los
principios derivados de estas disciplinas”. Una posicién
racionalista encaminada a la funcionalidad educativa.

Ante esta postura ideoldgica, la confeccion curricular
debia quedar a cargo de especialistas (tecndlogos) dependientes
de los supuestos cientificos y psicolégicos, que centraran la
planificacién sobre cuestiones técnicas como la seleccion
de contenidos, su organizacion y secuencia, de acuerdo con
principios psicoldgicos, asi como la determinacién y evaluacién
de los métodos adecuados de transmisién (experiencias de
aprendizaje) empleando los procesos de la especificacion
conductual de contenidos y la medida del logro (exdmenes,
tests). Desde este enfoque la educacién debe responder
a las necesidades descubiertas y desarrollar programas
que permitan alcanzar propdsitos y objetivos sociales
predeterminados.

La escuela bajo esta vision teérica tendra que ser
considerada como un instrumento de reproduccion social y
cultural que establece un modelo de accion manipulable, que
pronostica todo desde el inicio asi como las lineas a seguir,
definidas operativamente hasta en sus detalles minimos. Todo
ello obedece a un planteamiento burocratico cuyos principios
rectores seran la racionalidad, la eficiencia y la eficacia;
un accionar caracteristico de los modelos de organizacion
empresarial. Estamos asi, ante la teoria de un curriculo
academicista (tecnoldgico-positivista) que le otorga al profesor
una funcién predominantemente deliberada y reproductora.

4 Que denomind «intereses constitutivos de saberes», porque guian
y dan forma a la manera en que se constituye el saber en relaciéon
conlasdiferentes actividades humanas: el interés técnico que
esta dirigido a controlar y regular objetos, se consigue tipicamente
mediante la ciencia empirico-analitica. El interés prdctico que busca
educar el entendimiento humano para informar la accién humana;
se consigue en forma tipica mediante las ciencias hermenéuticas. El
interés emancipador del saber que trata de un interés por la autonomia
y la libertad racionales y sobre todo por un develar criticamente las
relaciones de poder que subyacen en las ideas y acciones de la vida
social (Habermas, 2002).

Asi lo asume también Shirley Grundy (1998),
la escuela bajo esta premisa tiene una funcién
reproductiva de la estructura social, “(...) el interés por
la supervivencia mediante el control y la manipulacién
del ambiente (...)” (p. 48). Por otro lado, la relacion
entre teoria y practica es jerarquica, la segunda da
cumplimiento a determinados planes, elaborados de
acuerdo con una teoria. De ahi, el hecho de aceptarse
que una buena practica es la evidencia clara de una
teoria acertada.

En el caso de la Teoria practica, que se funda
en la racionalidad interpretativa (hermenéutica) y
también cientificista, no se considera importante
la produccién del conocimiento en si, sino la
comprension del sujeto y del objeto al elaborar
dicho conocimiento. Emplea la comprension y no la
explicacion; la idea es interpretar la naturaleza de
los fenémenos y el significado que el sujeto le otorga
a tales fendmenos, de ahi el interés principal por
comprender el medio de manera que el sujeto sea
capaz de interactuar con él.

Se acoge a una racionalidad liberal (humanista)
en donde el individuo debe tomar decisiones morales
y actuar conforme a sus juicios y consciencia, y que
presupone que todos pueden elegir como actuar
mejor; esto visto desde una libertad condicionada por
reglas, hace que el libre albedrio sea solo un decir.

En estos modelos el diseno del curriculo
se considera un proceso en el que alumno y
profesor interactian con el fin de dar sentido al
mundo (Stenhouse, 1975); en donde los docentes
son los actores principales y rechazan el ceder la
responsabilidad del curriculo a los agentes externos.

Un curriculo, expresa Grundy (1998), que
pertenece a la esfera de lo practico, es parte integrante
a su vez del ambito de la interaccion humana que se
produce entre profesor y alumno, de lo cual deriva que
todos los participantes deben ser considerados sujetos
y no objetos, con derecho a la toma de decisiones en
relacién con los objetivos, el contenido y la direccién
del curriculo.

Este tipo de racionalidad hermenéutica,
plantea Giroux (2008), constituye un avance en
relacién con la racionalidad técnica, pues ésta
reconoce la necesidad de superar el curriculo
oculto, pero reproduce esta problemética a un nivel
psicoldgico de desarrollo cognitivo, descartando un
analisis desde la sociologia critica o de la teoria politica
donde el curriculo oculto revela la naturaleza y la
estructura de las relaciones y practicas que ocurren en
la sociedad.

Mientras que en el enfoque técnico la
importancia se centra en el conocimiento teérico, en
este caso se enfoca en la accidn, en la que el practico
delibera, intenta la comprensién de la situacién y
emite juicios. Ya no interesa tanto la medida de los
resultados del aprendizaje como la comprensién del



proceso; se preocupa mas de la forma en que se construyen significados y se da sentido a las
cosas y acciones, que de los productos obtenidos.

En estos enfoques podemos ubicar perfectamente a los modelos pedagdgicos
artisticos que a través de su historia se han venido proponiendo tales como el logocéntrico,
el expresionista, el filolingiiistico, el neoexpresionista y los modelos posmodernos,
particularmente el propuesto por Efland, Freedman y Sthur (2003), cuyos objetivos
permanecen ligados al sistema de economia de mercado, sin llegar a la practica que ofrezca
soluciones mas alla del beneficio particular.

Ambos enfoques (técnico y practico) cumplen con las expectativas del curriculo
convencional sustentado en la l6gica de las necesidades y la eficiencia, logradas a través
del discurso politico de la integracién y el consenso, y resultan exitosos para el sistema que
considera a la educacién el medio 6ptimo para la reproduccién; pero no profundizan en la
estructura social de la injusticia, en sus decisiones y cambios, y por supuesto, los conceptos
de critica, conflicto y emancipacién, no aparecen como elemento del analisis educativo.

Por su parte la Teoria critica, que se origina como una oposicién a la racionalidad
instrumental y técnica, insta por la necesidad de una racionalidad substantiva, liberadora,
incluye juicios, valores y los intereses de la humanidad; entiende la ensefianza como una
practica liberadora, cuyo propdsito es la emancipacion del individuo y la transformacion
social.

Resulta una teoria que se fortalece en la autorreflexién sobre los procesos sociales,
que revela y desmitifica los puntos de vista deformados por la supersticion, los dogmas y la
irracionalidad, que tiende a la liberacién del despropdsito del discurso, de las injusticias en
las relaciones humanas, y de toda forma coercitiva de poder.

Mientras que en la perspectiva teérica se prioriza la teoria, y en el otro enfoque la
practica pedagogica, el tercero concibe a la ensefianza como praxis, y ésta no significa una
relacién unilateral entre teoria y practica en la que una determina a la otra, sino la entiende
como una actividad reflexiva que entrama accién y deliberacién.’ Los contenidos aqui
se constituyen en pretextos para el desarrollo de la praxis. Las ciencias que suscriben el
curriculo critico son las ciencias criticas y los métodos empleados son la autorreflexion, la
accioén y la responsabilidad.

La teoria curricular critica no desestima la creacion de significados, le otorga valor a
la aportacion teérica, pero no la concibe como el objetivo cientificamente comprobado, sino
como interpretaciones que puedan aceptarse a través de la autorreflexién y el didlogo; en
donde también deben ser considerados los mecanismos sociales y politicos que distorsionan
y limitan la ensenanza.

Si bien la teoria critica atiende los aspectos sociopoliticos y econdmicos, pone
especial atencién en el fortalecimiento de la emancipacién del individuo, en la capacitacién
para que los sujetos asuman responsablemente la conduccién de sus vidas.

Grundy (1998) dice que el curriculo critico toma en consideracién, ademas de la
integracion de la teoria y la practica de Habermas, las ideas y acciones de Paulo Freire® que
permiten comprender su interés emancipador y “la potenciacién para comprometerse en
una accién auténoma que surge de intuiciones auténticas, criticas, de la construccién social
de la sociedad humana” (Grundy, 1998, p. 38).

5 Un aspecto que para Shirley Grundy (1998) resulta coadyuvante a la visién freireana que entiende la
accién pedagogica comprometida con la praxis, la cual esta asociada al interés critico y ésta, entendida
como un proceso de construccién de significados socialmente validos, sus elementos son la accién y la
reflexién. El mundo de la praxis es el mundo construido, no el mundo natural, que permite la interacciéon
social con otros y no sobre otros.

6 De acuerdo con Paulo Freire (1974), ensefianza y aprendizaje son indivisibles; el significado de la
educacion debe ser negociado entre profesor y alumnos, y la pedagogia también ha de ser critica,
pues es un proceso que toma las experiencias de alumno y profesor y, a través de una accion dialogica
las reconoce como problematicas. Lo que permite que ambos al enfrentarse a las dificultades de su
existencia y de sus relaciones, adquieran gradualmente una comprension critica, se liberen de las
conductas alienantes y puedan discernir, generalmente entre lo natural y lo cultural.
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Ante lo expuesto, ya clarificadas posturas y objetivos, si
la pretension es construir un Curriculo Alternativo que ofrezca
otras condiciones para enfrentar y superar desigualdades
sociales, o en su caso, que la produccién artistica deje de estar
ligada a la complacencia y reproduccién del sistema, habra
que sublevarse a las dos primeras teorias por su racionalidad
instrumental y justificar la teoria critica como un camino
plausible para forjar una relacién dialdgica entre teoria y
praxis. Considerarla como una relacién que proponga formar
una moralidad diferente que esté por encima de los objetivos
econdémicos; que cuestione los modelos académicos y los
estilos de vida generados por el estado y la sociedad; que
favorezca la creacién de paradigmas alternativos para reconocer
e interpretar la cultura y los imaginarios simbélicos que
gobiernan; para crear nuevos modelos de vivir y de pensar.
Bajo esa perspectiva, la formacion artistica convenida a través
de su historia como productora de objetos simbélicos y bien
monetario ya no tiene razon de ser y tendra que sumarse al
cambio como justificacion digna de su existir.

Bajo este paradigma critico, el conocimiento es
la posesién de una accidén 6ptima y ttil para transformar
una realidad, éste avanza por medio de la formulacién,
confirmacién o refutacidon de acciones, a través de las cuales la
persona o la comunidad logran finalmente cambiar la realidad
que las oprime. Por lo tanto, no hay aqui contribucién alguna a
ninguna teoria sino més bien la construcciéon del conocimiento
con fines ttiles.

El accionar multidisciplinario del arte de hoy y sus
précticas cada vez més socialmente comprometidas precisan la

modificacion de los campos formativos tradicionales y el disefio
del objeto de estudio mas all4 de la produccién de material

de consumo o como transmisores de emociones; incluso, ser
solo lenguaje o instrumento para comprender criticamente su
contexto, pues aiin con sus discursos delatores, si logran rebasar
la teoria, tienen poca consecuencia en la emancipacion social.

El curriculo alternativo

Con base en lo expuesto, se propone el disefio de
un enfoque curricular mixto, en donde el eje central sea su
componente critico y su compromiso con la transformacion
social; con una orientacion ligada a la pedagogia criticay a
los planteamientos emancipatorios freirianos, que ademas,
esté siempre abierto a los ideales de mayor responsabilidad
social de otros modelos, asi como a metodologias didacticas
propositivas alejadas de las normas tradicionalistas
dominantes. Todo ello como medios que permitan trazar el
cambio surgido del consenso y la negociacién entre todos los
miembros de la comunidad educativa y la poblacién.

Un curriculo situado en el entorno socio-cultural
implica que la fuente primordial para la seleccién de los
contenidos sea la propia realidad social y ello compromete a
una formacion artistica con objetivos dirigidos a la generacioén
de proyectos culturales, a la resolucién de problemas, a la
concientizacién social por medio de procesos creativos criticos
(artisticos y culturales); en suma, una formacién responsable
con su propio contexto.

Hy




Ya desde esa perspectiva tendrd que pensarse
en un curriculo abierto que se encuentre sometido
a un continuo proceso de revisioén y reorganizacion
dependiendo de las necesidades del entorno; que
contemple al curriculo oculto como parte sustancial de
la experiencia que da forma a la educacién significativa.
Habra de proponerse como un modelo flexible que
contemple la posibilidad de generar relaciones de
interdependencia entre la formacion que se ofrece y
las necesidades de la sociedad, entre las propuestas
académicas, administrativas y la formacién de
profesionales de la educacion. Esto implica un mayor
grado de autonomia, més oportunidad de acceso y
nuevas formas de llegar al conocimiento, lo que asimismo
permitira al estudiante tomar sus propias decisiones en
cuanto a la orientacion de su formacién profesional.

Un modelo que tenga en cuenta la transversalidad
dirigida a la formacién de individuos con autonomia
moral e intelectual, capaces de comprometerse con su
propio desarrollo y el de su comunidad. Un curriculo
inclusivo, que proporcione oportunidades para que
cada quien desarrolle las destrezas, actitudes y valores
esenciales, en donde se reconozcan y respeten las
capacidades, necesidades e intereses de todos. Lo que sera
también una ruta que contribuira a la consolidacién de
una cultura de paz.

Que aproveche lo mejor de cada dmbito cultural
con el fin de determinar una zona comun de valores,
sin recurrir a la violencia, opresién o desigualdad. Que
contribuya al incremento de la autoestima de los grupos
menos favorecidos analizando y enalteciendo los factores
positivos de cada cultura. Que prepare al alumno para
el cambio social a la vez que cuestione y modifique el
sistema normativo de la cultura predominante (McLaren,
2005), mediante la activacion de la accion civica sobre su
entorno.

Que contenga topicos’ que hagan referencia a
contenidos emergentes e integradores, a situaciones
y problemas que confrontan en su cotidianidad como
resultado de los conflictos sociales y los cambios
culturales, con el fin de concientizarnos de su relevancia
y de la bisqueda de soluciones para el bienestar
compartido.

Un curriculo comprometido en una educaciéon
artistica pensada como un campo de verdadera
transformacion social; que favorezca la creatividad y
el descubrimiento. Que promocione una ciudadania
activa en donde se reafirme la importancia de lo politico,
que inste al educado a la subversion como base de la
expansion del conocimiento; a la inconformidad para
que aprenda a no aceptar las cosas como hechos dados;
una educacién que lleve a las personas a perder el miedo
alas ideas que establecen la diferencia, que ayude a
familiarizarlos con términos como revolucién, socialismo,

7 Los derechos humanos, ciudadania, democracia y paz, medio
ambiente y sustentabilidad, multiculturalidad y ética, alienacion,
decolonizacién, emancipacion, critica social y politica, entre los
mas relevantes.

No.15, enero - junio de 2016

ISSN 2011-804X.

PP. 52 -63




Formacién artistica universitaria, otras opciones

Roberto Rosique

subversion, anarquia, emancipacion, entre otros, que han
sido manipulados y desvirtuados al grado de hacerlos
parecer desgastados, utépicos y perversos. Que le haga
entender y enserie al dicente que el arte, como escribiera
Luis Camnitzer (2012), es un lugar en donde se pueden
pensar cosas que no son pensables en otros lugares.

Un enfoque que proponga una educacion artistica
que entienda el arte como parte del conocimiento humano
y su potencial de generar conocimiento; que se integre
al modelo de educacion; se ha de insistir, como practica
politica, que se articule con el compromiso liberador y
critico, sin dejar a un lado lo especifico de lo estético como
campo de trabajo; que conciba una formacion artistica
que se alimente de practicas formales e informales, que
acoplen su espacio de ensenanza en donde se requiera y
no unicamente en el aula.

En definitiva, un curriculo disyuntivo, necesario,
justo y emancipador.

A manera de cierre

Se ha insistido en la necesidad de replantear la
funcién del arte partiendo de la formacién de sus actores,
quienes deberan tener un papel distinto al de productores
de bienes simbdlicos y de consumo, y comprometer su
produccién con fines comunitarios practicos y utiles que
contribuyan a la desmitificacién de la cultura hegeménica,
a la decolonizacién en todas sus manifestaciones en
aras de una construccién social més justa y ello solo
sera posible replanteando el curriculo tradicional de la
formacion artistica y proponiendo uno més acorde a los
cambios pretendidos.

Se propone, por tanto, el trazado de un curriculo
alternativo, mixto, fundado si en el modelo critico, pero
abierto a los mecanismos de mayor compromiso social
de otros modelos. En particular, aquellos enfoques
que permiten lograr fines especificos de beneficio
social, lo cual, visto desde una mirada amplia, es una
postura congruente en consideracion a lo perfectible y
abierto que debe ser todo curriculo; una posicién tan
importante como el defender y mantener clara su postura
contrahegemonica, para evitar que termine fagocitado por
el mismo sistema que cuestiona.

Una sociedad condescendiente con el propio
régimen que la restringe y divide, que subsana sus
carencias con panaceas, la vuelve conformista y escéptica
a todo cambio y dificulta cualquier accién que proponga
alternativas de beneficios compartidos. Esta condicion
también concierne al arte cuyos productos establecidos
como moneda de cambio desde los albores de la cultura
occidental, dificulta encontrarle otros objetivos, otras
razones de su existir mas alla de la instrumentalidad
referida. De ahi que proponer otras opciones formativas
sea la ruta para modificar estructuras férreas, que atin
obsoletas subsisten por sus fines utilitarios; un reto que
implica responsabilizarse por la busqueda de nuevos
caminos y horizontes que solo tendran sentido cuando los
llevemos a la practica y se establezcan en la realidad.
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