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UM PROJETO EM DESENVOLVIMENTO
NUMA ESCOLA DO INTERIOR PAULISTA

THINKING THE PUBLIC SCHOOL OF
INTEGRAL PERIOD: ANALYSIS OF

AN EVOLVING PROJECT AT A SCHOOL
OF A CITY OF THE SAO PAULO STATE
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Resumo: A politica da escola publica de periodo integral
se resume na tentativa do sistema educacional publico
brasileiro em fortalecer as praticas escolares e valorizar
a formagdo de um cidaddo. Contudo, sua implantagao
tem se mostrado de dificil execugao, uma vez que en-
volve a utilizacado de muitos recursos financeiros e hu-
manos, além de formagao especifica do professor a fim
de conscientiza-lo da fungio dessa aplicacdo na escola
para a sociedade. O presente estudo buscou analisar as
concepgoes de alunos, pais e professores sobre a escola
de tempo integral, cuja politica foi implantada em uma
escola do interior paulista desde 1996. A pesquisa foi
realizada em 2006, quando o Projeto atendia duzentos
alunos entre sete e quatorze anos. Questionarios foram
elaborados pelos professores e foram estruturados a par-
tir de questdes abertas e fechadas, contemplando tépicos
diferenciados para investigar como os pais, alunos e
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professores percebiam as propostas do Projeto e se esse
era valorizado pela comunidade escolar.

Palavras-chave: Escola de Periodo Integral. Escola e Fa-
milia. Formacao Integral.

Abstract: The full time public school policy is an at-
tempt from the Brazilian public educational system to
strengthen school practices and to value the education of
citizens. However, the implementation of this policy has
been difficult as it involves not only human and financial
resources but also specific teacher education involving
an awareness about the role of full time public school
system in society. This study analyzed the conceptions
of students, parents and teachers about full time school
policy in a city in the state of Sdo Paulo. The study was
realized in 2006 year, when the project involved 200
pupils between the ages of 7 and 14. The teachers de-
veloped questionnaires to investigate parents”, pupils s
and teachers’conceptions about the project’s proposal
and whether the project was considered worthy for the
school community. The data was collected by trainees
of the town hall with 41 students, 41 parents and 10
teachers, representing 25% of each group. The data
collected was analyzed by the trainees and the results
showed a variety of opinions among parents, students
and teachers. Parents valued the educational function
of the project, while pupils and teachers emphasized
the assistance function of the project. It was concluded
that it is necessary to develop participants” awareness
about full time public school policy so that it can be
implemented with success.

Keywords: Full time school. School and Family. Integral
Formation.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de pesquisa realizada numa escola
municipal do interior paulista que procurou analisar as concepgdes de
alunos, pais e professores acerca da organizacao da escola em periodo
integral. Essa modalidade de ensino tem sido cada vez mais idealizada
pelas politicas publicas! e os projetos que buscam implanta-la tentam
se fazer presentes no contexto atual da escola publica brasileira. Pes-
quisas envolvendo a organizacao da escola publica em periodo integral
nos mostram que esses projetos sao de dificil execucao, enfrentando
dificuldades, principalmente, devido ao investimento financeiro ne-
cessario para este atendimento e a concretizacdo de uma proposta
politico-pedagdgica. Ha vérios estudos apontando as criticas e os
desafios de experiéncias de escolas organizadas em periodo integral.
As mais conhecidas no Brasil sdo: Escola-Classe e Escola Parque, na
Bahia (na década de 50); os Centros Integrados de Educagao Publica
(CIEPs), no Rio de Janeiro (na década de 80), e Centros de Atencao
Integral a Crianga (CAIC), nos anos 90.

A implantagao de projetos de escola publica de periodo integral
se associa a concepgdo de formacado integral do educando, através
do desenvolvimento de suas potencialidades nas diversas areas de
atuacao (artistica, cultural, lidica, dentre outras) e ndo apenas ao
simples acimulo de informacodes. Segundo Guaré (2006, p.18), para
a efetivagado destes projetos “(...) ndo ha modelos prontos nem con-
cepcoes exclusivas. H4 um arco de opg¢des e conjugagdes possiveis
para diferentes contextos que permitem tanto a realizacao de projetos
e programas pelo préprio sistema escolar, quanto por diversas areas
publicas atuando no espago escolar.”

Paises desenvolvidos adotam a escola de periodo integral, pois
é uma meta presente nas politicas publicas educacionais, sendo que
somente essa modalidade é considerada como verdadeiramente “es-
cola”. Cavalieri (2007) destaca a diferenca existente entre os paises
desenvolvidos europeus onde, em média, as criangas menores ficam
menos tempo na escola enquanto as maiores, progressivamente, nela

! A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) estabelece que “A jornada
escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (art. 34) e “Serao
conjugados todos os esforgos objetivando a progressao das redes escolares publicas urbanas de
ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (art. 87, §5°).
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permanecem por mais tempo e o Brasil, cuja tendéncia é inversa. No
Brasil, “basta observar as creches e escolas de educacao infantil que,
com frequéncia, funcionam em regime de tempo integral, enquanto
as escolas de ensino médio tém horarios exiguos e, muitas vezes,
noturnos”. (CAVALIERE, 2007, p.1020).

Os projetos envolvendo a escola de tempo integral podem
contribuir para a democratizagdo do ensino ao garantirem o acesso e
a permanéncia dos alunos no contexto escolar, além da apropriagdo
de parcela significativa do saber sistematizado pelas amplas camadas
de trabalhadores. Estes sao direitos elementares da cidadania, mas
vém sendo historicamente negados a grande maioria da populagdo
brasileira. (PARO et al., 1988).

Ha estudos de diversas ordens sobre a importancia de projetos
de escola publica de periodo integral em paises em desenvolvimento,
que destacam trés razdes primordiais para tal implantagao. (FREITAS,
2003; PARO et al., 1988). A primeira delas aponta que muitas das
criangas que ndo ficam na escola no periodo oposto ao horéario regular
acabam realizando subempregos que, paralelamente ou posterior-
mente, prejudicam seu desenvolvimento biopsicossocial, tendo assim
uma infancia negada. A segunda destaca que ha um senso comum na
sociedade de que o trabalho dignifica o homem e prepara para a vida.
Tal afirmacao é um cliché e deve ser empregado na idade certa, com
condigbes e propostas adequadas?, pois ao considerar que o trabalho
prepara para a vida reforcam-se as desigualdades sociais. O terceiro
motivo aponta que uma jornada escolar ampliada é um forte fator
para minimizar a inseguranca e o medo que os responsaveis pelas
criangas e adolescentes tém de deixar seus filhos sozinhos enquanto
trabalham.

A organizagdo com sucesso da escola publica de periodo integral
ainda é um desafio para a sociedade brasileira, pois possui metas
complexas a serem atingidas. Paro et al. (1988) destacam algumas
delas:

* Reafirmar a fungdo de instrugdo da escola, sem desconhecer a
de socializacao;
e Viabilizar ou auxiliar as praticas pedagdgicas que buscam a

2 “Pesquisas mostram que mais de 80% dos detentos comegaram a trabalhar antes dos 10 anos de
idade”. Dados apresentados por Suzana Sochaczewsk, Coordenadora de Relacées Internacionais
do Dieese, em artigo de Robson Gil Gazzola (2005).
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formacao integral;

* Permitir o aperfeigoamento profissional do professor;

* Ultrapassar o carater assistencialista, pois essa seria uma medida
somente paliativa. Quando a escola amplia as suas tarefas, en-
volvendo os setores da satde, por exemplo, leva a crer que esses
segmentos tendem a nao garantir, com qualidade e eficiéncia,
os direitos de cada cidadao.

Atualmente, é preciso ver a escola de periodo integral como
uma proposta capaz de reestruturar as concepgdes de tempo e espa-
¢o mantidos desde sua organizacao seriada. Sua implantacdo deve
ser um compromisso de todos os envolvidos com a educagéo, pois
é urgente e necessario superar o atraso educacional que estamos
mantendo ha décadas.

Que escola é essa?

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal do interior
paulista, localizada em um bairro periférico da cidade, onde se cons-
tata a caréncia econémica dos seus moradores (migrantes, na maioria)
e um grande numero de criancas e adolescentes cujos responsaveis
trabalham fora do lar o dia todo, deixando seus filhos no Projeto®
oferecido em horario oposto ao escolar.

O Projeto atende alunos de 7 a 14 anos em situacoes de risco
pessoal/social. No ano de 2006, época em que foi realizada a pesqui-
sa, a escola atendia duzentos alunos. Ha estudantes que sdo incluidos
nas atividades devido as solicitagdes da psicéloga e/ou assistente
social do municipio. Outros sdo atendidos devido a solicitagao do
Conselho Tutelar Municipal, pois se encontram em condigdes de
vulnerabilidade.

As atividades em periodo integral na escola pesquisada tive-
ram inicio no ano de 1996 com o projeto Brasil Crian¢a Cidadd. No
periodo da manha, os discentes participavam das aulas regulares do
curriculo e, no periodo da tarde, as atividades eram livres e realizadas
na quadra e no campo de areia. Até o ano de 2000, a especificidade
pedagdgica era menos detalhada no tocante ao desenvolvimento in-
tegral dos educandos, ndo despertando potencialidades e interesses
Nnos mesmos.

Diante desse quadro, foi elaborada, a partir de 2001, uma
proposta politico- pedagdgica que viesse também ao encontro das
necessidades sociais da comunidade na qual a escola esté inserida.

3 Optou-se por usar o termo Projeto no que se refere a escola de periodo integral.
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Assim, concretizou-se uma proposta diferenciada de escola organizada
em periodo integral, que desde entdo vem desenvolvendo diversas
acoes, através de subprojetos que atuam como complemento educa-
cional.

O Projeto é composto de subprojetos com propostas que tém
como prioridade o trabalho com o lddico, a fantasia, a oralidade, o
som e o movimento. Os subprojetos desenvolvidos em 2006 foram:
Reforco Escolar, Trabalhos Manuais, Artes e Oficina de Artes, Compu-
tagdo, Recreagdo, Atividades Livres, Coral, Flauta, Horta e Jardinagem,
Ritmos e Movimentos (drea integrada a capoeira) e Atividades Ludicas.
Cada crianca/ adolescente participa das atividades do Projeto durante
quatro horas didrias. Os alunos sao divididos em turmas de acordo
com a faixa etaria e o interesse nas atividades propostas. Diariamente,
eles participam de trés subprojetos diferenciados envolvendo areas
distintas de atuacao.

Embora seja executado na escola regular onde os alunos estu-
dam, o Projeto possui a sua prépria proposta pedagdgica, com obje-
tivos claros e definidos, sendo que cada subprojeto desenvolve seu
plano de trabalho e metodologias de atuacdo. Dentre os objetivos do
Projeto, pode—se destacar:

* Promover a construgdo da cidadania e o desenvolvimento
integral de criangas e adolescentes, através de agdes socio-
educativas, conforme o estabelecido pelo Estatuto da Crianca
e Adolescente;

e Estimular o envolvimento familia/escola/comunidade nas
agdes de protecao e desenvolvimento do educando;

¢ Criar condigdes adequadas de permanéncia da crianga e ado-
lescente na escola, proporcionando condigoes de minimizar as
ocorréncias de evasdo/retengdo/ exclusio social.

Aproximar-nos da realidade da escola de periodo integral e co-
nhecer as perspectivas dos que dela participam ativamente torna-se
necessario no contexto educacional atual. Segundo Cavaliere (2007,
p-1016-1017), realizar estudos sobre a jornada integral é refletir
sobre a mudancga na prépria concepcao de educagao escolar presente
na sociedade brasileira, bem como analisar que tipo de instituigao pu-
blica esta sociedade necessita, quais as suas fungoes frente aos demais
meios de informagdo e comunicagao presentes na vida social e o seu
papel na formagao para a vida em sociedade e para a democracia.

PROCEDIMENTO DE COLETA E
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TRATAMENTO DOS DADOS

O instrumento adotado para a coleta de dados foi o questiona-
rio, construido pelo coordenador do Projeto junto com os professores
que nele atuam, durante o Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPc). Os questiondrios foram estruturados para contemplar ques-
toes abertas e fechadas que pudessem contribuir para investigar
como os pais, os alunos e os professores percebiam as propostas do
Projeto e se este era valorizado pela comunidade escolar, conside-
rando que pesquisas dessa ordem nunca haviam sido realizadas pela
instituicao.

A aplicagdo dos questionarios, bem como a tabulagao dos
mesmos, foi realizada por estagiarios da Prefeitura Municipal. Neste
momento da pesquisa ndo houve envolvimento dos profissionais que
trabalham no Projeto. Os estagiarios se deslocaram até as residéncias
dos pais e alunos que foram selecionados aleatoriamente através de
um sorteio. Os professores responderam aos questiondrios na prépria
unidade escolar e também foram selecionados aleatoriamente.

Foram aplicados 41 questionarios aos pais de alunos parti-
cipantes do Projeto, o que representa 25% do total de pais. Eles
responderam a oito questdes sobre a importancia do Projeto no co-
tidiano da familia, sobre a mudanga de comportamento do filho ao
frequenta-lo, sobre as atividades propostas e a sua valorizagao pela
comunidade, e ainda apontaram os incentivos que oferecem aos filhos
para frequentar o Projeto e as sugestdes com relacdo as atividades e,
para finalizar, atribuiram uma nota.

Os alunos que responderam aos questionarios também repre-
sentam 25 % do total de alunos. Os estagiarios aplicaram 41 ques-
tionarios com 14 questdes cada. Os alunos responderam a questoes
sobre a importéancia do projeto (como estudante e como cidadao),
avaliaram as atividades que realizam diariamente, destacaram o
principal motivo de frequenté-lo, sugeriram as atividades que gos-
tariam que o Projeto incluisse em sua rotina, opinaram sobre o seu
desempenho e comportamento nas atividades e, ainda, puderam
destacar as sugestoes.

Os professores também foram representados pelo indice de
25%. Os 10 professores sorteados poderiam ou nao desenvolver di-
retamente atividades no Projeto, pois, como os alunos frequentam a
escola no periodo oposto, todos os professores mantém uma relagao
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com estes alunos e pais. Foram 15 questdes que versaram principal-
mente sobre as atividades e a participagao dos alunos. Os professores
avaliaram as disciplinas extra-curriculares e atividades existentes no
Projeto, bem como a sua contribuicdo para a formacao integral dos
alunos, opinaram sobre os critérios de inscricdo dos alunos e sobre
a valorizagao do Projeto pelos pais, professores, alunos, pelo Depar-
tamento de Educagao e pela sociedade em geral; destacaram as mu-
dangas que por ventura o Projeto trouxe para a sua vida profissional
e os problemas principais que observam em sua rotina e puderam,
também, elencar sugestoes.

A andlise dos dados centrou-se, em um primeiro momento,
numa perspectiva quantitativa, pois todas as perguntas foram tabu-
ladas e um grafico para cada uma delas foi elaborado através de um
programa de computador. Estes dados foram repassados aos gesto-
res do municipio, diretores e professores da escola onde o Projeto é
desenvolvido.

Apbs esta andlise inicial, algumas questdes ainda se mostra-
vam pertinentes para o desenvolvimento de maiores esclarecimentos
e indagagoes. A proposta deste trabalho €, entdo, apresentar estes
dados e aprofundar a sua andlise, contemplando o posicionamento
dos participantes da pesquisa, pois a opiniao dos envolvidos torna-se
fundamental para rever praticas e propor mudancas.

Para analisar os dados e o material discursivo coletado no pre-
sente estudo, utilizou-se a anélise de contetdo proposta por Bardin
(1995). Segundo a prépria autora, a andlise de contetdo pode ser
definida como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objectivos de descrigdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as condigoes
de produgdes/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1995, p. 42).

Dentre as varias técnicas de analise de contetdo foi privilegiada
a andlise temdtica. Sendo assim, o “[...] tema é a unidade de signi-
ficagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado, segundo
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”. (BARDIN,
1995, p.105).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Analise dos dados qualitativos

Por meio da analise tematica de conteido, foram encontrados
indicadores que permitiram demonstrar contetidos explicitos e também
latentes do tema em questao nas diferentes afirmagoes dos participan-
tes da pesquisa. A proposta aqui é apresentar essa analise de temas,
contemplando o posicionamento dos participantes da pesquisa.

Analisando as falas dos pais, péde-se perceber que houve una-
nimidade em relacdo a valorizagdo da escola de periodo integral por
eles, fator esse que muitas vezes é questionado pelos docentes, uma
vez que a importancia dada pelos pais ao Projeto nao é percebida
no dia-a-dia.

Algumas colocagoes dos pais mostram que o Projeto é bem
aceito e valorizado:

[...] pois la (referéncia ao Projeto) ensinam muitas coisas (mae
de aluno).

[...] pois é um lugar onde ele vai aprender muitas coisas, pois nao
ficam na rua (mae de aluno).

[...] (devido) as atividades que eles (referéncia aos professores)
praticam (mae de aluno).

[...] ajuda no desenvolvimento da crianga (méae de aluno).

Essa representagao elaborada pelos pais leva a acreditar que a
escola é valorizada* enquanto instituicdo educativa e socializadora,
capaz de proporcionar saberes em diferentes contextos, ampliando
espacos de aprendizagem. Nessa vertente, associa-se a formagao
integral do sujeito que, segundo Guara (2006, p. 16):

[...] agrega-se a ideia filoséfica de homem integral, realgando a
necessidade de desenvolvimento integrado de suas faculdades cog-
nitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando, como tarefa
prioritaria da educagao, a formagdo do homem, compreendido
em sua totalidade.

Quanto aos alunos, percebeu-se que a prépria experiéncia
do individuo e as representagdes que ele ou o grupo produzem sido

* A média das notas atribuidas pelos pais ao Projeto foi de 9,67.
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expressas por meio de falas e interagdes que vao criando consensos,
sendo, entao, valorizados e incorporados pelo grupo em questao. Isso
ficou evidente quanto ao item que se refere a capacidade que tem o
Projeto de tirar a crianca da rua. Os proprios alunos participantes da
pesquisa fizeram essa colocagao:

[...] porque ensina as coisas nao deixa as criangas ficarem nas ruas
(aluno do Projeto em referéncia ao mesmo).

[...] porque la é seguro e nao fico na rua [...] (aluna do Projeto).
[...] porque minha mae esta trabalhando e eu tenho onde ficar
(aluno do Projeto).

[...] aprendo mais, ndo aprendo coisas ruins que tem nas ruas [...]
(aluno do Projeto).

Com certeza, em tempos em que a violéncia é fator exacerbado,
a escola também acaba exercendo sua fungdo de protecao. Portanto,
além de seu papel principal na sociedade, qual seja, de transmissora
de conhecimento e formadora do cidadao, agrega-se a mesma a tarefa
de proteger seus educandos. Contudo, a escola de periodo integral
nao pode perder sua perspectiva e funcao, devendo proporcionar um
aumento de oportunidades educativas diversas para seus educandos,
promovendo aprendizagens emancipatdrias e significativas, pois:

[...] devemos, ainda, considerar que as classes médias e altas tém
meios de proporcionar uma educacao ampliada a seus filhos, me-
diante a matricula em estabelecimentos de ensino privado, bem
como o acesso e frui¢ao de diversos outros espacos-oportunidades
culturais, privados e publicos [...] (GONCALVES, 2006, p.131).

Cabe, entao, ao Estado oferecer as mesmas condigdes aos alunos
da escola publica, e a escola de tempo integral emerge como uma
alternativa publica aos educandos que comumente ndo tém acesso a
atividades educacionais/culturais diversificadas.

Entender e aceitar o novo papel da escola organizada em tempo
integral também é um desafio para o corpo docente. O rearranjo da es-
cola numa nova forma de gestao forca os professores a rever modelos,
valores e atitudes arraigadas hé anos e, acima de tudo, direciona-os a
refletir sobre esse novo “rumo” que perpassa os caminhos escolares.
Os relatos dos professores prescrevem essa necessidade:
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[...] os pais valorizam como um espaco onde deixam as criangas
e nao onde podem ter acesso a uma aprendizagem [...] (relato de
um professor em referéncia ao Projeto);

[...] ndo é valorizado, pois é para eles (referéncia aos pais) o lugar
onde deixam os filhos [...] (Professor).

Os professores expressaram em suas falas a crenca de que
ficar o dia todo na escola, na opinido dos pais, apenas serve para
retirar as criangas das ruas. Essa “visdao” dos professores percebida
no presente estudo corrobora os resultados da pesquisa de Mauricio
(2006, p.64), que encontrou que “Os professores [...] s6 reconhecem
no aluno necessidade, caréncia, falta. O aluno vai para a escola de
horario integral porque a mae trabalha, porque ela ndo tem alternativa.
Assim, a escola é reduzida [...] a falta de opcéo [...], o aluno vai para
a escola de periodo integral para néo ficar na rua”. Os professores,
portanto, parecem nado perceber a real importancia dada ao Projeto
na percepgao dos pais e alunos.

Entender essa nova tarefa da escola nao é facil, bem como
trilhar seus novos caminhos. Essa mudanca requer compromisso
de todos os envolvidos — professores, gestores, pais, alunos. Além
disso, os docentes necessitam de constantes capacitagdes, de mo-
mentos de reflexdao sobre a sociedade/educacao brasileira, de apoio
e de valorizagao profissional para que possam de fato acreditar na
mudanga e na inovagao, pois somente de “boas intengdes” a escola
nao se sustenta.

A ampliacdo das fungdes da escola, de forma a melhor cumprir
um papel sécio-integrador, vem ocorrendo por urgente imposigao
da realidade, e ndao por uma escolha politico-educacional delibera-
da. Entretanto, a institucionalizagdo do fenémeno pelos sistemas
educacionais, que ja desponta nas politicas publicas (...) envolvera
escolhas, isto é envolverad concepgdes e decisoes politicas. Tanto
poderéo ser desenvolvidos os aspectos inovadores e transformado-
res embutidos numa pratica escolar rica e multidimensional, como
poderao ser exacerbados os aspectos reguladores e conservadores
inerentes as instituicées em geral. (CAVALIERE, 2002, p.250).

Esta nova organizacdo escolar em periodo integral torna-se
um desafio que deve ser assumido pelo sistema educacional publico,
incluindo ai todos os que estao envolvidos em seu processo de im-
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plantagdo. Sua proposta tende a contribuir para que o processo de
democratizacao da escola publica no Brasil se efetive, ultrapassando
os problemas que historicamente nos afligem: evasdo, repeténcia,
fracasso escolar e discriminagao.

Analise dos dados quantitativos

Aqui sdo apresentados os dados quantitativos coletados e
expressos em forma de gréaficos de barra. A analise desses dados per-
mite uma apreciagao geral das atitudes de pais, alunos e professores
acerca do Projeto.

A Figura 1 mostra as atitudes dos professores em relacdo ao
Projeto.

Todos os professores consideram que as disciplinas extra-curri-
culares desenvolvidas no projeto sdo importantes e contribuem para
a formacao do caréater do educando. Além disso, todos os professores
afirmaram sentir-se importantes por fazerem parte do Projeto.

Quando foram questionados sobre os critérios para o ingres-
so no Projeto, 22,22% dos professores consideram-nos étimos e
55,56%, bons. Como sugestdes para mudancas nos critérios a fim
de melhoré-los, foram sugeridas a ampliagdo do Projeto, a fim de
atender a toda a comunidade (44,45%), a participagdo de apenas
alunos de primeiro a quinto anos do Ensino Fundamental (33,33%)
e a avaliacdo dos alunos antes da participacdo (22,22%).

Um pouco mais da metade dos professores consideram as ati-
vidades desenvolvidas no Projeto prazerosas para o aluno (66,66%)
e 77,78% acham que o Projeto é valorizado por diversos segmentos
da sociedade, principalmente pelos alunos, pelos demais professores
da escola e pelo Departamento de Educacao.

Quando perguntados sobre os problemas enfrentados para a
realizacao do Projeto, 55,56% citaram a falta de espaco fisico como
o maior problema, 22,22% citaram os alunos como o maior problema
e os outros 22,22%, a merenda escolar.

Todos os professores acham que o Projeto traz melhorias para
a escola como um todo, sendo que 77,78% consideram que a me-
lhoria se deve ao fato de ocorrer o desenvolvimento das criangas por
meio das atividades desenvolvidas na escola e 22,22% acham que
a melhoria se deve ao fato de que, ao participarem do Projeto, as
criangas nao estdo na rua.

Quanto ao desenvolvimento de habilidades dos alunos, todos
os professores consideram que o Projeto contribui de forma que o
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Figura 1 - Atitudes dos professores em relagao ao Projeto.

aprendizado ali desenvolvido pode ser utilizado na vida didria. Como
exemplos de atividades de vida didria que sdo desenvolvidas no Pro-
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jeto, os professores citaram trabalhos manuais (44,44%) e convivio
social (44,44%).

Os professores afirmaram que as aulas de reforco e oficina
de leitura e escrita auxiliam na melhora do desempenho escolar e
7'7,78% deles disse perceber as influéncias positivas no aluno. Quanto
a sugestdes para melhorias no Projeto, 55,56% sugeriram rever a
alimentacdo e 44,44% sugeririam aumentar o espago fisico.

A anélise dos resultados permite verificar que os professores sdao
criticos em relagdo as atividades realizadas no Projeto, mas poucos
sugerem mudangas e, quando sugerem, citam modificagoes estruturais
e poucas sugestdes que envolvam as atividades que sdo desenvolvidas
no Projeto. Essa passividade em sugerir novas atividades pode indicar
que os professores ndo estavam verdadeiramente envolvidos com o
Projeto ou, entdo, ndo acreditavam que a pesquisa aqui relatada pu-
desse exercer alguma influéncia sobre o Projeto na escola.

A Figura 2 mostra as percepgdes dos alunos que participam do
Projeto sobre as atividades realizadas e a relagdo com a vida académica
e ndo académica. A maioria dos alunos participa do projeto ha mais
de um ano (73,53%) e 85,29% de todos os alunos declararam que
gostam de participar. Mais da metade dos alunos consideram que é
proveitoso participar do Projeto (55,88%) e apenas 11,78% afirma-
ram frequentar o projeto simplesmente porque é melhor do que estar
na rua. Os alunos consideram que o Projeto melhora o rendimento
escolar (88,23%) e melhora a vida de forma geral (82,36%). Os alu-
nos disseram que, com a participacdo no Projeto, eles aprenderam
trabalhos manuais (17,64%) e passaram a ocupar seus tempos pro-
dutivamente (55,88%). Ao avaliar a qualidade do Projeto, todos os
alunos consideram as atividades étimas (56,82%) ou boas (43,18%)
e 58,82% acham que o Projeto ja tem tudo que eles gostam. Quando
foi solicitado que eles avaliassem seu préprio comportamento, 73,53%
avaliaram como bom (50%) ou excelente (23,53%).

Sem o Projeto, 61,77% dos alunos ficariam na casa de parentes
(avé ou tias) e 38,23% ficariam em casa. Nenhum dos alunos afirmou
que ficariam na rua se o Projeto nao existisse e 17,65% afirmaram
que sé assistiriam televisdo. Quanto a demanda de alunos para o
Projeto, 76,47% dos alunos afirmaram que seus colegas gostariam
de participar do Projeto e ndo conseguem.
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Figura 2 - Percepgdes dos alunos sobre as atividades realizadas no Projeto e
a relagdo com a vida académica e ndo académica.

A Figura 3 mostra as percepgoes dos alunos sobre a importancia
do Projeto. Quando perguntado por que o Projeto é importante, ape-

nas 17,65% dos alunos responderam que é porque nao ficam na rua;

64,7% responderam que acham importante porque ficam em lugar
seguro, aprimorando a formagao, e 17,65% responderam que é porque

aprendem coisas diferentes. A maioria dos alunos (67,65%) respondeu
que a motivagao em participar do Projeto é a oportunidade de aprender,
estudar, respeitar e ser respeitado e 70,56% afirmaram que é uma
oportunidade de desenvolvimento de habilidades diversas.
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Figura 3 - Percepgdes dos alunos sobre a importéancia do Projeto.

A Figura 4 mostra a percepgao dos pais sobre o Projeto. Todos
os pais consideram as atividades realizadas no Projeto boas ou 6timas,
sendo que 62,5% consideram-nas 6timas; a maioria dos pais acha que
as atividades nao deveriam mudar (84,37%) e, quando perguntados
sobre quais atividades poderiam mudar, 87,5% nao opinaram, o que
esta de acordo com a avaliagdo positiva que fazem das atividades.
Outro dado que demonstra a avaliagdo positiva dos pais € o resulta-
do da questdo em que foi solicitada uma nota ao Projeto e 78,12%
deram nota 10, sendo 8 a menor nota dada.

Foi questionado aos pais em que local deixariam os filhos se ndo
existisse o Projeto. Apenas 9,37% deles afirmaram que seus filhos
ficariam na rua; 62,5% afirmaram que os filhos ficariam em casa.
Sobre mudancas no comportamento dos filhos apés o ingresso no
Projeto, nem todos os pais afirmaram perceber mudangas: 56,25%
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Figura 4 - Percepgao dos pais sobre o Projeto.

consideraram que houve melhora na autoestima e que seu filho tornou-
se mais colaborador e 43,75% afirmaram que nao houve mudancas.
Quando foi perguntado sobre mudangas ndo especificas, 28,13%
afirmaram que houve algumas mudangas e 37,5% afirmaram que
houve vérias. Quando foi solicitado aos pais comentarios sobre as
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mudangas no comportamento dos filhos, 68,75% nao responderam.
Apesar de nem todos afirmarem que perceberam mudangas, 78,13%
dos pais disseram que fornecem varios tipos de incentivo para que
seus filhos frequentem o Projeto.

A Figura 4 mostra também que os pais consideram que o Projeto
é valorizado por varios segmentos da sociedade: 26,37% afirmaram
que é valorizado pelos pais; 25,45%, pelos alunos; 28,18%, pelos
demais professores da escola; 10% afirmaram que € valorizado pelo
Departamento de Educacao; e 10%, que é valorizado pela sociedade
em geral.

CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, na atualidade, a organizagdo da escola em tempo
integral ainda é pouco conhecida e pouco entendida pelas pessoas
envolvidas no processo — pais, alunos e professores. Aliado a falta
de conhecimento das bases conceituais dessa proposta politico-
pedagdgica esta a crise de violéncia que estamos vivendo na socie-
dade como um todo, levando-se a interpretar o conceito de escola
de tempo integral apenas como uma forma de “proteger” as criangas
e adolescentes enquanto os pais estao trabalhando. Ficar na escola
o dia todo significa, para uma parcela grande da populagao, estar a
salvo dos perigos da rua — mas companhias, drogas, alcool, brigas,
entre outras coisas.

Essa ideia assistencialista, comum na educagao infantil, mas
que tem sido gradualmente abandonada em fungao de préaticas mais
voltadas para a formagao integral da crianga, deve ser desde ja disso-
ciada da politica da escola de periodo integral. Trata-se de uma ideia
retrégrada que nao ajuda em nada na evolugao do sistema educacional
brasileiro. O presente estudo demonstrou que tanto as criangas como
os professores identificaram como uma funcdo da escola de periodo
integral a “protecao” aos alunos que a frequentam, mas os pais, em
contrapartida, demonstraram valorizar as atividades educativas que
sao realizadas no Projeto.

Os professores expressaram também certo descontentamento
por entenderem que os pais ndo valorizam o trabalho desenvolvido no
Projeto. Dessa constatagdo pode-se inferir duas consideragoes: primei-
ro, que a comunicagao entre pais e professores é pouco privilegiada;
e segundo, que essas afirmacoes dos professores demonstram que os
proprios professores veem a organizacao da escola em tempo integral
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mais como uma politica assistencialista do que de cunho educativo.

Conclui-se, portanto, que ha a necessidade de que todos os
envolvidos no processo — pais, professores e alunos — sejam conscien-
tizados dos reais objetivos da escola de periodo integral, cuja maior
meta é a formagao do cidadao participativo e integro na sociedade.
E primordial, portanto, que novos estudos sejam realizados a fim de
aprofundar os conhecimentos acerca dos processos de implementagao
do sistema politico-pedagdgico da escola de periodo integral.

Compreender como as atividades sao propostas e como pais,
professores e alunos entendem a organizagao dessas atividades é
importante para identificarmos as falhas e as vantagens dessa nova
forma de gestao escolar. Somente assim serd possivel aprimorar o
trabalho dos gestores e professores e agir no sentido de tornar a es-
cola de periodo integral uma atitude publica eficaz e eficiente em seu
objetivo de melhorar a qualidade de vida de seus alunos.
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