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Midia-educacéao: aspectos histdricos e
tedrico-metodoldgicos

Media education: historical and
theoretical metodological aspects

Monica Fantin™

Resumo: Situar a midia-educagao como um campo em construcao implica aproximar as areas de conhe-
cimento e seus objetos, saberes e fazeres envolvendo um olhar transdisciplinar que também faz parte de
um movimento internacional. Ao considerar a midia-educagdo como campo, disciplina, pratica social e
postura midia-educativa, o texto aborda alguns aspectos histdricos e conceituais da trajetéria da midia-
-educacdo e suas perspectivas teérico-metodolégicas na pratica pedagdgica e na pesquisa. A identidade
plural da midia-educacdo, seus objetivos e contextos criticos, metodolégicos e produtivos evidenciam
possibilidades de estudo, pesquisa e intervengao nas praticas educativas e culturais. A fim de contribuir
com essa reflexdo, o texto sinaliza alguns desafios que tém sido colocados a midia-educagdo no contexto
da cultura digital.

Palavras-chave: Midia-educacdo. Aspectos historicos. Perspectivas tedrico-metodolégicas.
Cultura digital.

Abstract: Media education as a field in construction involves approaching the various areas of
knowledge, their objects and transdisciplinary practices that are also part of an international movement.
Considering media education as a field, discipline, social practice and media-educational stance, the text
discusses some conceptual and historical aspects of the trajectory of media education and its theoretical
and methodological perspectives in educational practice and research. The plural identity of media
education, its objectives and perspectives demonstrate study possibilities, research and intervention in
educational and cultural practices. To contribute with this reflection, the text indicates some challenges
to media education in the context of digital culture.

Keywords: Media education. Historical aspects. Theoretical and methodological perspectives.
Digital culture.

Educacao, comunicacao e midia-
educacao

Ao refletir sobre o papel que as contemporanea e na formacdo dos sujeitos,
midias tém desempenhado na sociedade  verificamos que a demanda da sociedade

" Este artigo é uma adaptacao do Trabalho Perspectivas teérico-metodolégicas da midia-educagdo, apresentado no
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nem sempre é a mesma da escola. Por mais
que se fale que as atuais geracgoes de criancas
e jovens cresceram com a TV, com o video,
com o controle remoto, e mais recentemente
com computador e Internet, o entendimento
a respeito das mudancgas propiciadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo
(TIC), pelas midias digitais e pelas redes
sociais estd longe de ser suficientemente
problematizado na escola.

Sabemos que as midias nao sé asse-
guram formas de socializacdo e transmissao
simbolica, mas também participam como
elementos importantes da nossa pratica so-
ciocultural na construcdo de significados
da nossa inteligibilidade do mundo. E ape-
sar das mediacOes culturais ocorrerem de
qualquer maneira, as mediacdes pedagdgi-
cas visam capacitar criancas e professores
para uma recepcdo ativa e a uma producao
responsavel que auxilie na construcdo de
uma atitude mais critica em relacdo ao que
assistem, acessam, interagem, produzem e
compartilham, visto que a precariedade da
reflexdo sobre linguagens, contetidos, meios
e interesses econdmicos impede uma com-
preensao mais rica.

A necessidade de contemplar o estudo
das midias e das praticas comunicativas na
escola vem sendo discutida had muito tempo
na formacao inicial e continuada de profes-
sores. Desde a década de 1980, Rezende e
Fusari (1995, p. 68) enfatizavam que o papel
da escola na producao social da comunica-
¢do emancipatéria com as midias precisava
ser estudado e aperfeicoado. Era preciso
“aprender a elaborar e a intervir no processo
comunicacional que se da entre professores e
alunos com essas midias, para ajudar na rea-
lizacdo da cidadania contemporanea”.

A esse respeito, o campo da educacao-
-comunicacdo tem se preocupado com as
mediacOes escolares e tem se configurado
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como um campo teérico-pratico muito fértil.
Considerando que a comunicagdo é impres-
cindivel para a educacdo, pois toda pratica
educativa é uma pratica também comunica-
tiva, a comunicacdo faz parte da educagdo
e, neste sentido, “ndo existe educacdo sem
comunicagao”.

Da mesma forma que qualquer
assunto na sociedade diz respeito a questdo
educacional, visto que tudo pode ser objeto
de ensino-aprendizagem, nenhum tema pode
ser alheio as interagdes sociais que fazem
parte da comunicacdo e de seus processos
simbdlicos e praticos presentes na sociedade.
(BRAGA; CALAZANS, 2001). Assim,
interessa refletir a interface destes campos
investidos de competéncias para tratar de
diversos temas do mundo fisico e social.
Considerando a crescente eliminacdo de
fronteiras e seus necessérios deslocamentos
no campo das ciéncias humanas, a
autonomia, os limites e as especificacoes
de cada campo tornam-se cada vez mais
relativos. No entanto, ndo podemos esquecer
que certas questdes desse campo envolvem
especificidades, pois as logicas do sistema
educacional sdo diferentes das do sistema
comunicacional, havendo tensdes, conflitos,
resisténcias, riscos e equivocos na construcao
desse caminho.

E nesse contexto que se insere a mi-
dia-educacdo. E embora ainda ndo haja con-
senso quanto ao uso e significado do termo
midia-educacdo, parece que os objetivos da
educacdo para as midias se aproximam e di-
zem respeito a formagdo de um usudrio ati-
vo, critico e criativo de todas as tecnologias
de comunicacdo e informacao e de todas as
midias. A midia-educagdo é uma condicao
de educacdo para a “cidadania instrumental
e de pertencimento”, para a democratizagao
de oportunidades educacionais e para o aces-
so e producao de saber, o que contribui para
a reducdo das desigualdades sociais.
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Apesar do caréter instavel do concei-
to de cidadania e sua “fluidez substancial”,
Rivoltella (2006) indica algumas dimen-
soes que qualificam a cidadania e o ser ci-
dadao: o direito civil, a cidadania politica, a
cidadania social e a cidadania cultural. E a
partir de tal compreensao se chegaria ao que
ele chama de “duplo exercicio da cidadania”,
que seria a cidadania de pertencimento e a
cidadania instrumental. De um lado a midia-
-educacdo pode chamar a atencdo da socie-
dade civil e dos poderes politicos aos valo-
res da cidadania, e de outro, através da sua
especificidade, a midia-educacdo contribui
para construir essa mesma cidadania. Educar
para a cidadania na escola envolve inclusao,
trabalho transversal entre as disciplinas, co-
operacao, desenvolvimento de identidades
complexas, interacdo com o territério, per-
tencimento ao contexto local, nacional e glo-
bal. Ao possibilitar isso, a midia-educagao
na escola estara investida de novas responsa-
bilidades na sociedade atual e podera contri-
buir com a construgdo de uma nova forma de
mediacdo cultural.

Em sintese, na perspectiva deste tra-
balho, a midia-educagdo implica a adogdo
de uma postura “critica e criadora” de capa-
cidades comunicativas, expressivas e rela-
cionais para avaliar ética e esteticamente o
que esta sendo oferecido pelas midias, para
interagir significativamente com suas produ-
¢Oes e para produzir midias também. E isso
interpela as mediacOes escolares, visto que
a educagdo para as midias nao se reduz aos
meios e a seus aspectos instrumentais, pois
as midias situam-se numa arena de producao
de significados.

Ao situar as TIC no contexto da mi-
dia-educacdo, Belloni (2001) destaca duas
dimensdes indissociaveis: ferramenta peda-
gogica e objeto de estudo complexo e multi-
facetado. Ao distinguir a dimensdo de objeto
de estudo para referir-se a midia-educagao e

Monica Fantin

usar o termo comunicacao educacional para
referir-se a dimensdo ferramenta pedagogi-
ca, que também pode ser entendida como
disciplina, a autora separa com termos dife-
rentes, o que a nosso ver, poderia caber na
mesma expressdo, pois suas dimensdes nao
sdo tdo separaveis assim.

No contexto internacional, o
professor e pesquisador italiano Pier Cesare
Rivoltella destaca que a midia-educacdo
pode ser compreendida em trés dimensodes:
campo de conhecimento interdisciplinar na
intersecdo entre as Ciéncias da Educacdo
(Didatica em particular) e as Ciéncias da
Comunicacdo (principalmente a Sociologia
da Comunicacao e a Semiética), delineando-
se também como possivel disciplina; e como
prdtica social. Ou seja, podemos entender a
midia-educacdo como duas areas de saber
e de intervencdo em diversos contextos:
como praxis educativa com um campo
metodolégico e de intervengdo didatica; e
como instancia de reflexdo tedrica sobre
esta praxis (com objetivos, metodologias e
avaliacao). Assim,

qualquer intervencdo midia-educativa
nao pode prescindir de nenhum destes
dois aspectos: estdo sempre em jogo uma
praxis, uma atividade e uma reflexdo
tedrica que guia e sustenta essa praxis.
(RIVOLTELLA, 1997, p. 13)

em contexto escolar e extraescolar.

O autor destaca que o cendrio atual da
midia e sociedade interpela a educagdo em
trés sentidos: do ponto de vista alfabético
(sendo as midias protagonistas da interacao
social e da transmissdo cultural, a educacao
ndo pode deixar de trabalhar sua linguagem,
assegurando seu conhecimento e uso); do
ponto de vista metodolégico (sendo as mi-
dias um novo habitat cultural, a educacao
ndo pode ignorar esse aspecto limitando-se
as mediagoOes tradicionais); e do ponto de
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vista critico (além de saber usar as midias, ha
que ter consciéncia reflexiva e responsavel
de que a paisagem midiatica ndo é sé suporte
tecnologico, mas também cultura).

Diante disso, uma abordagem mais
ampla da midia-educagdo pode ser entendi-
da a partir de trés perspectivas: educar sobre/
para os meios (perspectiva critica), com o0s
meios (perspectiva instrumental) e através dos
meios (perspectiva expressivo-produtiva).

Embora a educacdo para os meios
como pratica educativa seja tdo antiga quan-
to os proprios meios, a pesquisadora fran-
cesa Genevieve Jacquinot (2006) sinaliza
algumas contradi¢des presentes nas praticas
pedagdbgicas realizadas até agora, e destaca
a necessidade de renovar a educacdo para os
meios. Segundo ela, hoje a distin¢do e/ou se-
paracdo entre educar para e com 0s meios —
em que de um lado existe a pratica educativa
sobre os meios e de outro o ensino através
dos meios — esconde certa “esquizofrenia”
nas suas fungoes, pois embora sejam volta-
das para diferentes tipos de praticas, as acoes
de formagdo propostas em ambos 0s casos
caminham na mesma dire¢do. Considerando
a especificidade da mediacdo técnico-lin-
guistica, para ela a relagdo forma-conteudo é
indissociavel, pois “se aprende sempre atra-
vés das midias, seja com trabalho ‘com’ ou
‘sobre’ elas”. (JACQUINOT, 2006, p. 3).

Ao recuperar uma definicio de
educagdo para as midias feita em 1991 por
Ferguson, para quem “a midia-educagao
é a incessante andlise do modo em que
noés interpretamos o mundo e do modo em
que outros interpretam o mundo por nés”,
Jacquinot (2006, p. 9) concilia as duas
grandes concepgbes que atravessam  as
préticas e os discursos sobre educacdo para
os meios, uma mais pedagdgica e linguistica
e outra mais politica e civil.
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Para o pesquisador britdnico David
Buckingham (2006), na reflexdo sobre
as perspectivas critica, metodologica-
instrumental e produtiva-expressiva que
envolvem o trabalho com a midia-educacao, os
novos meios sdo usados contemporaneamente
como objeto de estudo e como meio de
aprendizagem, e as dimensdes criticas e
criativas sdo fortemente integradas. Diversas
experiéncias demonstram que é possivel nao
sO ensinar com, sobre e através dos meios,
mas formar espectadores/autores/produtores
criticos que negociam os significados, que
constroem conhecimento e que interagem de
diversas formas com os objetos da cultura.

Nesse sentido, além de ser um campo
em construgdo epistemolégico e metodolo-
gico aberto, a midia-educacdo constitui um
espaco de reflexdo tedrica sobre as praticas
culturais e também se configura como um
fazer educativo numa perspectiva transfor-
madora de reaproximar cultura, educacao e
cidadania.

Como sintese, poderiamos listar trés
fios que tecem a perspectiva de midia-edu-
cacdo (FANTIN, 2006, p. 100): cultura (am-
pliacdo e possibilidades de diversos reperto-
rios culturais), critica (capacidade de analise,
reflexdo e avaliacdo) e criacdo (capacidade
criativa de expressao, de comunicacao e de
construcdo de conhecimentos). A essas trés
palavras que comecam com a “letra C”!
acrescento o C de cidadania, configurando
entdo os “quatro C” da midia-educacdo: cul-
tura, critica, criacao/criatividade e cidadania,
fazendo uma analogia com os “trés P” dos
direitos das criancas em relacdo as midias:
protecdo, provisdo e participacdo. Assim, é
na perspectiva de articular os direitos de pro-
tecdo, provisao e participacao com o direito

! Bazalgette (2005) propos os “trés C” — cultura, criti-
ca e criacdo — como trés aspectos essenciais da midia-
-educacdo.
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a cultura, a critica, a criacdo e a cidadania
que a midia-educacdo sera entendida neste
trabalho.

Trajetoria historico-conceitual

A fim de fazer uma sintese articulan-
do um entendimento midia-educacdo como
campo, disciplina e prética social, situare-
mos alguns aspectos historicos do percurso
da midia-educacdo, destacando que no Bra-
sil esse registro ainda esta para ser feito de
forma mais sistematizada.

A midia-educagdo nasce e se desen-
volve paralelamente a formacdo da industria
cultural ao longo das primeiras décadas do
século XX, mais como sensibilidade edu-
cativa no confronto com as mensagens das
midias do que como movimento conscien-
te. Naquele contexto, as midias eram vis-
tas como um “mal” que a educacdo deveria
combater, pois sendo veiculos de uma anti-
cultura, as midias eram objeto de diversas
reacdes por parte dos professores. Mas ao
mesmo tempo que eram ignoradas porque
consideradas irrelevantes, sua crescente po-
pularidade levou a escola a adotar um “papel
ativo de resisténcia cultural as vazias reacoes
emotivas que a midia parecia encorajar”.
(MASTERMANN, 1997, p. 36)

Esta ambiguidade inicial em relagdo
aos pensamentos e as praticas de midia-
-educacao revelou algumas concepgdes que
tém marcado sua histoéria: inoculatérias, lei-
tura critica, ideologica e das ciéncias sociais.
(RIVOLTELLA, 1997). Considerando que
tais concepgdes nao sdo lineares e estanques
no processo histérico, é possivel vislumbrar
suas multiplas inter-relagdes que se manifes-
tam conjuntamente em diferentes contextos
socio-historico-culturais e em diversas pra-
ticas educativas dindmicas e multifacetadas.

Monica Fantin

A concepcdo inoculatéria, dominante
na Gra-Bretanha e Estados Unidos nos anos
1930 e 1960, caracteriza-se pela convicgao
da forca das midias e na vulnerabilidade
da audiéncia e considera a midia-educacdo
como instrumento para proteger os usuarios
dos perigos das midias, produzindo uma
orientacdo protecionista que defendia a
alta cultura e outra de resisténcia cultu-
ral. Em sua fase inicial a midia-educacao
configurou-se como uma educagdo contra
0s meios e seu objeto de estudo privilegiado
foi a publicidade, a literatura popular, revis-
tas em quadrinhos e outros textos faceis para
atrair a atencdo do publico. Tal visdo consti-
tui uma tradicao presente até hoje em muitas
propostas de educagdo para as midias que se
reduzem as leituras criticas dos meios e tam-
bém a resisténcia de muitos professores em
trabalhar com a midia-educagao.

Outra concepgdo de midia-educacdo
que comecava a ganhar forca a partir dos
anos 1960 foi a concepcao de leitura critica,
mostrando outras possibilidades e os jeitos
de olhar a midia-educacdo. Naquele momen-
to o cinema foi considerado area privilegia-
da, proliferando cursos em universidades e
difundindo uma cultura cinematografica na
pratica social através de experiéncias com
associacdes e movimentos culturais, como
os cineclubes. Em decorréncia disso, “os
textos da midia comecaram a interessar os
estudiosos e a ser reconhecidos por uma dig-
nidade estética e cultural”. (RIVOLTELLA,
1997, p. 19). Nessa fase, um discernimento
e uma capacidade critica enderecada a ape-
nas algumas midias aliada aos estudos da
semioética voltavam a atencgdo para os sujei-
tos consumidores das midias privilegiando a
analise de tipo textual. Desconsiderando os
processos de interpretacao e leitura e igno-
rando os contextos em que os textos midi-
aticos sao produzidos, distribuidos e consu-
midos, esta concepcao abriu discussao sobre
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propriedade e controle dos meios, processos
de producdo, marketing, venda, distribui-
¢do e audiéncia, e ignorou a problematica
relativa as possibilidades interpretativas.
(MASTERMANN, 1997, p. 42-43)

Como a possibilidade de resisténcia a
um contexto de ditaduras militares, vai ga-
nhando corpo, sobretudo na realidade sul-
-americana dos anos 1970 e 1980, a concep-
¢do ideoldgica, que utiliza a midia-educacao
para realizar uma comunicacao alternativa
como possibilidade de resisténcia nas lutas
politicas. Nelas, o movimento de educacao
popular atua na defesa e promogdo de de-
mocracia, dos direitos humanos, dos valores
culturais contra as formas de colonizacdo e
percebe na midia-educacdo e nos meios uma
possibilidade de instrumentos de luta.

Junto a isso, ampliou-se a discussdo
dos estudos da semidtica ao fixar um dos
principios fundamentais da midia-educacao,
que é o da ndo transparéncia dos meios,
os estudos do neomarxismo de Althusser
e Gramsci, recuperando a ideia das midias
como sistema de reproducdo social, ao mes-
mo tempo que se configurava uma arena de
luta hegemonica cultural e politico-econémi-
ca e que os estudos de audiéncia considera-
vam o papel ativo na interpretacdo dos tex-
tos midiaticos. Tais estudos mostram que ler
criticamente os produtos midiaticos nao sig-
nificava apenas julgamento de valor, mas des-
construgdo de sua logica e de tragos da cultura
hegemonica. (RIVOLTELLA, 2002, p. 49)

Diante de tais movimentos, novos
desafios se apresentavam a midia-educa-
¢do, e a concepgdo das ciéncias sociais
foi-se delineando com o propo6sito de re-
configurar tais questdes. O momento in-
terpretativo dos textos midiaticos é com-
plexo e implica um papel ativo do usudrio,
e a midia-educacdo atuaria nesse sentido
a partir da integracdo didatica entre os
estudos da semidtica, da ideologia e da
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anélise do consumo. Tal concepgdo foi di-
fundida pelos Estudos Culturais a partir dos
anos 1980 e um exemplo da midia-educacdo
nesta concepgao é o curriculo para a escola
primadria proposto pelo British Film Institute
(BFI), de Londres, no qual se encontram seis
areas-chaves que constituem o ambito da in-
tervencao didatico-educativa para quem faz
midia-educacao?.

Na América Latina, as praticas de edu-
cacdo para as midias vém alimentando uma
revisdo conceitual a luz da chamada “teoria
das mediagdes”. (MARTIN-BARBERO,
2001). Nessa abordagem, a midia ndo s6 tem
uma funcdo de mediacdo na producado cul-
tural, mas também os fendomenos de recep-
¢do em si mesmos sdo mediados por outras
instancias da sociedade, como a familia,
a escola, o grupo de amigos, a igreja etc.
Ou seja, ao ndo reconhecer a influéncia dire-
ta da midia sobre os usudrios, visto que é in-
termediada por outros fatores, o autor aponta
a necessidade de trabalhar os mediadores de
tal relacao através de praticas participativas
que permitam manipular as midias e seus re-
cursos e dominar suas técnicas e linguagens.
A contribuicdo desta teoria para a nossa dis-
cussdo é o seu enfoque no uso e consumo
das midias por parte das diferentes comuni-
dades, e uma abordagem tedrico-metodol6-
gica que surge com o desenvolvimento dos
estudos da recepgdo. Nessa perspectiva, as
mediacdes se manifestam em forma de agdes
e de discursos provindos de diversas fontes:
a classe social, o género, a subjetividade, a
orientacdo sexual, a idade, a etnicidade, os
proprios meios de comunicagao, as institui-
¢0es sociais e situacoes contextuais etc., que
estdo entrelagadas no cenario do consumo e
das respostas dadas aos meios.

Paralelamente a construcdo de tais
concepcoes, uma reflexdo mais sistematizada

2 Para ver os aspectos chaves da midia educa¢do no
modelo do BFI, ver Fantin (2006), capitulo 1.
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e uma definicdo conceitual de midia-
educacdo se faziam necessdrias. A primeira
definicdo oficial foi apresentada na Franca
pelo Conselho Internacional do Cinema e da
Televisao (CICT), organizagao ligada a Unesco,
em junho de 1973, e referia-se ao estudo,
ensino e aprendizagem dos modernos meios
de comunicacdao como disciplina autdbnoma
no ambito da teoria e pratica pedagogica,
reconhecendo a escola como lugar especifico
da midia-educagdo. A segunda definicdo
apresentada pelo mesmo conselho alguns
anos depois, em 1979, amplia seu campo de
intervencao em duas direcOes: na extensdo
da midia-educacdo aos aspectos historicos,
valorativos e do uso criativo, considerando as
midias como produtos e processos culturais e
sociais; e na ampliacdo da disciplina escolar
Midia-Educacdo para outras faixas etarias,
envolvendo criancas, jovens e adultos em
geral.

Tal redefini¢do permitiu pensar nas es-
pecificidades da midia-educacdo como prati-
ca social e disciplina curricular na formacéo
de criancas, jovens e adultos trabalhando os
conteddos e as linguagens da alfabetizacdo/
letramento midiatico, capacitando os sujeitos
a “ler e escrever” criticamente com as mi-
dias e discutindo temas como igualdade,
direitos humanos, participacdo e cidada-
nia — temas do campo da midia-educacao.
(RIVOLTELLA, 2002, p. 25)

As concepcoes construidas em torno
do papel da midia-educacdo, aliadas a sua
redefinicdo, situam alguns critérios de sua
identificacdo e oferecem algumas bases para
uma compreensao mais ampla da midia-
-educacdo a partir de diversas dimensdes:
politico-econémica; ambiental; psicoldgica;
e cultural. Considerar estas dimensdes numa
perspectiva integrada pode apontar para a
superacao da contraposicao entre uma con-
cepcdo mais instrumental (educar com as
midias) e outra mais conteudistica (educar
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sobre as midias), que, promovendo um uso
critico sobre as mensagens, favorece habili-
dades proprias de um individuo auténomo.
Nado se trata de evitar o uso das midias como
instrumento,

mas assumir uma perspectiva integrada
capaz de pensar as midias como recurso
global para a educacdo, seja porque sdo
interpretaveis e criticaveis, seja porque
sdo utilizaveis como linguagens por meio
das quais se articulam as proprias visdes
do mundo. (RIVOLTELLA, 2002, p. 35).

E isso implica pensar algumas pos-
sibilidades da midia-educacdo em diferen-
tes contextos formativos, problematizando
a compreensdo critica das midias em nivel
global e local, as formas de intervencao,
discursos e participagdo, a formacdo de um
publico ativo e a producao de midias alter-
nativas.

Aliado a isso, evidencia-se uma
concepcdo ecoldgica de midia-educagao
(RIVOLTELLA, 2002; PINTO, 2005) que
se refere a fazer educacdo usando todos os
meios e tecnologias disponiveis. Ou seja,
se refere a um uso pedagégico de todas as
midias e suas tecnologias: celular, Internet,
computador, videogame, televisdo, cinema,
fotografia, livro, CD, DVD, integrando-os
com a dimensdo da corporeidade, expressivi-
dade e o contato com a natureza. (FANTIN,
2006, 2008). Considerando as dimensoes
critico-reflexivas, metodolégico-instrumen-
tais e expressivo-produtivas da midia-edu-
cagdo, as mediacdes educativas podem atuar
no sentido de ir além das recepgoes criticas
para uma possibilidade de autoria responsa-
vel, unindo as dimensodes de fruicdo, analise/
reflexdo e producdo de midias.

Nessa perspectiva, a midia-educa-
¢do pode funcionar como instrumento cul-
tural e educativo, tanto no sentido da for-
macao pratico-reflexiva dos profissionais
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da comunicagdo como na formacao e capa-
citacdo de educadores. (RIVOLTELLA,
2002, p. 35). Como instrumento cultural,
seria uma oportunidade dos profissionais
da comunicacdo refletir sobre sua propria
atividade, relacionando-a com a responsa-
bilidade social e educativa que ela impli-
ca (construcdes de noticias, qualidade dos
programas televisivos etc.). Como instru-
mento educativo, construiria a competéncia
dos professores e dos educadores em geral,
como, por exemplo, pais, operadores grupais
e outros profissionais que trabalham com
educacdo nao formal.

Diante disso, a formacdo de profes-
sores sintonizados com as novas linguagens
das midias deve corresponder a formacdo de
comunicadores sintonizados com as funcoes
educacionais das midias e sua responsabili-
dade social. Da mesma forma que o espaco
escolar precisa trabalhar com as midias, é
imprescindivel que os espacos midiaticos
pensem nos objetivos educativos. E a for-
macdo de comunicadores e de educadores
é condicdo vital para que isso ocorra, pois
embora insuficiente é um ponto de partida.

E importante esclarecer que entende-
mos a midia-educacdo a partir de sua natu-
reza dindmica e assim seu conceito vai estar
sempre em movimento. Para os pesquisa-
dores dinamarqueses Tufte e Christensen
(2009, p. 102), a midia-educagao

reflete a conexdo entre criangas, jovens e
os meios de comunicacdo — durante seu
tempo de lazer e nas institui¢coes educa-
cionais — e se desenvolve na fronteira de
tensdo entre as praticas, os conhecimentos
empiricos e as teorias midia-educacionais.

Assim, outra perspectiva pode ser
mencionada ao considerarmos os desafios
do fazer educativo hoje, quando Rivoltella
(2006) destaca que a midia-educacao pode
ser entendida como a proépria educacéo.
Ou seja, na sociedade da informacao e do
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conhecimento, a midia-educagdo torna-se
ou pode tornar-se a propria educagdo. Ao
concordar com essa perspectiva, a midia-
educacdo ndo seria apenas um campo de
estudo e intervengdo, mas também uma
postura midia-educativa que seria patrimonio
de cada professor e educador. (FANTIN, 2011)

Perspectivas tedrico-metolégicas da
midia-educacdo: campo, disciplina,
pratica social e postura midia-
educativa

Vislumbrar algumas identidades que a
midia-educacao foi assumindo nos aproxima
de uma defini¢do de midia-educacdo que se
situa no

particular &mbito das ciéncias da educa-
¢do e do trabalho educativo que consiste
em produzir reflexdes e estratégias opera-
tivas considerando as midias como recur-
so integral para a intervencdo formativa.
(RIVOLTELLA, 2002, p. 37)

Como um campo transdisciplinar em
construcdo, os espacgos de atuacao da midia-
educacdo vao além da escola e diversas ex-
periéncias alternativas de midia, envolvendo
0 terceiro setor, associacionismo, movi-
mentos sociais e empresas, o que configura
importantes espacos de atuacgdo e reflexdo.
Mas se a forga propositiva na criagdo do mo-
vimento promove e consolida uma cultura
da comunicacdo, pensar a midia-educacdo
s6 como movimento significa correr o risco
de ndo obter o credenciamento académico e
disciplinar que pode garantir sua afirmagao.
Diante disso, Rivoltella (2002, p. 96) propde
uma “dialética entre ciéncia e movimento,
reflexdo e ativismo” para refletir sobre uma
legitimidade epistemoldgica para a midia-
educacdo, compreendendo-a como darea de
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saber e intervencdo em diversos contextos
— como praxis educativa com campo meto-
dologico e de intervengdo didatica e como
instancia de reflexdo tedrica, ja que sem a
existéncia académica dificilmente uma dis-
ciplina serd certificada.

Se cada ciéncia para se constituir
enquanto tal deve possuir um objeto de
interesse especifico, nascer de matrizes
tedricas precisas, colocar-se em relacdo
com outras ciéncias afins, descrever uma
historia e possuir uma metodologia, a midia-
educacdo como campo de conhecimento,
como disciplina e como prética social possui
alguns destes elementos para se constituir
enquanto tal.

A midia-educacdo se ocupa de muitas
questdes que constituem seu objeto: a comu-
nicacdo e a formacgdo; os pontos de vistas
instrumentais e tematicos que caracterizam
as midias para formagdo e a formacdo para
as midias; a atengdo as dimensdes expres-
sivas e criticas para escrever/ler com
e sobre as midias; os niveis operativos
praticos e tedricos para ensinar as midias e
refletir sobre elas em termos de contextuali-
zagdo, de metarreflexdo e de capacitagdo; os
ambitos da intervencgdo escolar para a educa-
¢do formal, informal, extraescolar, tais como
animacdo sociocultural, terceiro setor, em-
presas sem fins lucrativos e/ou instituicdes
assistenciais, empresas comerciais e forma-
¢do profissional para atuar nas industrias da
comunicacdo. (RIVOLTELLA, 2002, p. 99-
107). Ou seja, tudo isso configura o objeto
sobre 0 qual a midia-educacdo vem pensan-
do, atuando e se construindo.

A configuracdo epistemoldgica do
campo disciplinar da midia-educacdo tem
como cenario o encontro e a interface entre as
Ciéncias da Comunicacao e da Educacao, no
interior do qual se destacam as contribui¢des
teoricas (vindas da Semiética, da Sociologia,
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dos Estudos Culturais, da Pedagogia e
da Didatica) e seus limites disciplinares
(ligados a Tecnologia e Educacao, Cultura e
Organizacao Escolar e, mais recentemente,
Arte e Midia).

A contribui¢do do ponto de vista das
Ciéncias da Comunicacdo diz respeito a
leitura e producdo de midias e sua funcdo
social contextualizada, ao didlogo com
os profissionais das midias, a atencdo
experimental e aos seus métodos de pesquisa.
Por sua vez, a contribuicdo das Ciéncias da
Educacdo caracteriza-se na reconducdo das
midias ao seu quadro de uso e producdo no
ensino, na atencao as potencialidades e riscos
da tecnologia em contextos formativos e na
predisposicdo de serum espaco de confronto e
reflexdo didética. Dada a natureza transversal
da midia-educacdo, sua posicao de fronteira
entre as Ciéncias da Comunicacao e da
Educacao se reflete nas contribui¢des tedricas
de ambos os campos, configurando suas
estreitas relagdes constituidoras. Poderiamos
resumir tais relacoes a partir do que sugere
Rivoltella (2002, p. 114-120):

Na relacio da midia-educagdao
e as Ciéncias da Comunicagdo, ha trés
grandes contribui¢des. Inicialmente no
campo dos Estudos Semidticos, pois é da
Semidtica que a midia-educacdo -extrai
uma metodologia de andlise dos textos,
reconhecendo os elementos gramaticais, os
codigos e estruturas narrativas de um texto
(ampliando o conceito de textualidade,
fazendo analise estrutural da imagem,
andlise da narrativa — seus personagens,
acdo e transformagao — e analise pragmatica)
e reconstruindo a estratégia de comunicacdo
utilizada. A Sociologia da Comunicacao
destaca os valores operativos no sujeito,
as comunidades interpretativas e seu
pertencimento cultural, e as formas de pensar
as praticas de consumo, o que possibilita
pensar na significagdo da midia-educagdo
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na formacao destas praticas. Os Estudos
Culturais destacam o contexto politico e
economico de um texto, individualizando e
desmascarando sua inscricdo ideoldgica e seu
funcionamento comunicativo na negociacao
de significados no processo de recepgdo que
€ sempre historicizado e contextualizado.
Assim, os Estudos Culturais consideram as
contribuicdes da Semiética e da Sociologia
da Comunicacdo, relacionando a codificacao
e decodificacdo de mensagens com a logica
produtiva e sua inscricdo ideolégica.

Na relagdo da midia-educagdo e
as Ciéncias da Educacdo, as perspectivas
pedagbgicas e didaticas que teorizam
sobre o fazer na perspectiva do ensino-
aprendizagem, a relacdo entre linguagem,
comunicacdo e educacdo sdo muito
importantes.  Consideradas  referéncias
fundantes neste propdsito, a concepcao
de Educacdao e Comunicacdo como “acdo
cultural para liberdade” de Paulo Freire, e a
concepcao de Escola-Laboratério de Celestin
Freinet, oferecem importante suporte a acao
de educadores-comunicadores. A recente
evolucdo da Didatica sobre sua natureza
e dimensdo comunicativa e sua extensiao
para além dos limites do ambiente escolar,
aliada ao papel das midias e das TIC sugere
uma atencao cada vez maior do campo
didatico a midia-educagdo. Assim, a relacdo
entre as Ciéncias da Educacdo e os saberes
da midia-educacdo explicita-se através
da pedagogia ativa e construtivista que
permite a intervengdo educativa desenvolver
competéncias que objetivam: adotar
elementos da comunicacdo como estilo e
espaco de educacao; utilizar as midias como
materiais e instrumentos de intervencao
educativa; valorizar o fazer-refletir como
oportunidade de aprendizagem; utilizar a
“desconstrucdo” de mensagens e a producao
responsavel de midias como metodologia
importante; e formar o pensamento critico
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e, se possivel, transformador. Diante disso,
a contribuicdo da Didatica implica em:
reconceitualizar a acdo didatica nos termos
da comunicacdo; interpretar 0s termos
midiaticos no trabalho educativo; e assumir
as midias e as TIC como apropriagdo critica
e criativa na pratica didatica.

Outra relagdo que faz parte do
campo disciplinar da midia-educacdao é a
contribuicdo das disciplinas ligadas a area
da Comunicacao Educacional ou Tecnologia
da Educacdo e da Teoria das Organizacoes®
e suas relagdes com as tecnologias didaticas
e com a cultura organizativa escolar, que
nos leva a pensar na identidade da midia-
educacdo num contexto  sociocultural
cambiante.

Assim, com os campos interdiscipli-
nares constituidores da midia-educacao, as
contribuicdes advindas da Comunicagdo e
da Educacdo e as disciplinas anteriormente
mencionadas, é possivel perceber que a rela-
¢do entre educacdo, comunicagdo, cultura e
tecnologia configura o estatuto epistemolo-
gico e os fundamentos da midia-educacdo e,
como consequéncia, seus métodos.

Diante disso, situar a questdao do mé-
todo da midia-educacdo implica pensar sua
relacdo com uma possivel metodologia. Se é
possivel usar o método sem ter uma metodo-
logia, por outro lado é dificil escolher méto-
dos eficazes sem a existéncia de uma meto-
dologia, pois a consciéncia sobre ela ajuda o
método, diz Rivoltella (2002). Sem possuir
uma metodologia nem um método proprio, a
midia-educacdo experimenta instrumentos e
técnicas, mas isto ndo configura um método.

3 Hoje tais disciplinas podem ser entendidas para além
de um enfoque tecnicista e instrumental que assumiu
na década de 1970, sendo considerada parte importan-
te da cultura organizacional e para a estrutura e inte-
gracdo da midia-educagdo na escola a partir da con-
cepcao sistémica relacionada as situagoes, técnicas e
modelos de projeto.
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Entdo o autor pergunta: como dota-la de um
método? E se a midia-educacdo ndo se co-
locar a questdo do método, como doté-la de
uma metodologia?

O instrumento interpretativo de
analise e os métodos da midia-educacdo vém
da comunicacdo — que, por sua vez, 0s toma
emprestados dos métodos da Sociologia,
Antropologia, Linguistica, pois a crise do
objeto é herdeira da crise de identidade que
vive a comunicacdo. Assim, poderiamos
situar os métodos utilizados pela midia-
educacdo a partir de suas concepgdes e das
especificidades dos diversos meios (cinema,
televisdo, computador, Internet, celular)
sobre o0s quais a midia-educagdo esta
centrada na pesquisa e na praxis educativa:
a concepcao inoculatéria ndo utilizava um
método definido e sistematizado, e sua
pratica se aproximava do que mais tarde
se configurou como andlise de textos; a
concepcao ideoldgica utilizava o método da
analise critica, possivel gracas aos estudos da
semiodtica; a concepgdo de leitura critica, no
fluxo das pesquisas da semidtica, utilizou o
instrumento de analise narrativa, simbolica,
dos codigos, de programacdo, de género,
configurando um dos principais métodos
usados pela midia-educagao; e a concepgao
das ciéncias sociais utiliza instrumentos
e métodos das pesquisas de recepcdo dos
estudos culturais e analisa os hébitos de
consumo e suas modalidades de interpretacdo
para reconstruir a cultura de pertencimento.
Em relagdo as ferramentas de web 2.0 e
da cultura digital de um modo em geral, o
desafio do método também esta colocado,
sugerindo uma mudanca de paradigma que
para alguns estudiosos se refere a New Media
Education, como veremos mais adiante.

Assim, os métodos utilizados no
percurso histérico da midia-educacdo
basicamente dizem respeito a anélise do texto
e a andlise do consumo. Ultimamente os
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métodos etnograficos vém tendo importante
destaque nas pesquisas sobre midia-educacdo
e, inserindo-se numa metodologia com
observacdo participante e entrevistas, sao
marcados pela subjetividade do pesquisador
e pela consequente parcialidade dos
resultados que ndo podem ser generalizados
e disso decorre a busca da dimensdo quali-
quantitativa.

Neste quadro, também ¢é possivel
definir a especificidade da pesquisa em
midia-educacao e sua relacao com a pesquisa
educativa sobre as midias. (RIVOLTELLA,
2009). Afinal, entender os diferentes &mbitos
investigativos desse campo ¢é condicdo
importante para analisar os temas recorrentes
e as tendéncias de pesquisas futuras, o que
nos leva a retomar e atualizar os objetivos da
midia-educacao.

Objetivos e novos desafios da midia-
educacao

Considerando que o objetivo geral da
midia-educacdo de educar para a cidadania
insere-se numa linha geral que pode ser dife-
rentemente especificada por diversos autores
da érea, poderiamos tomar os objetivos de-
finidos por Masterman (1997, p. 103) como
ponto de partida para redimensiona-los: de-
fesa e transformacdo dos sistemas ptiblicos
de informacdo; crescente colaboracdo entre
educadores e profissionais das midias; cons-
trucdo de redes nacionais e internacionais de
midia-educacgdo; cursos de midia-educacdo
como direito de estudantes; e, por fim, es-
tratégias para cumprir tais objetivos, que se
referem a discussdo da necessidade de um
novo paradigma para a midia-educagdo e a
necessidade de a midia-educacao equipar-se
para os desafios da atualidade.

Para Buckingham, Grahame e Sefton-
Green (1995), grande parte do ensino ocorre
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através das midias, que sdo usadas de forma
instrumental para desenvolver conteidos e
habilidades sem questionamentos, e isso de-
manda um ensino sobre as midias de carater
reflexivo. Ensinar sobre as midias envolve
o contetido e a forma dos textos midiati-
cos e a reflexdo sobre os contextos sociais
em que eles sdo produzidos e consumidos.
Os autores questionam algumas afirmacoes
feitas por pioneiros da midia-educacdo: “[...]
a nogdo de que o ensino da midia iria nos
libertar dos grilhdes da ideologia deu lugar a
uma visdo mais realista que n6s defendemos,
mais eficaz e produtiva.” (BUCKINGHAM,;
GRAHAME; SEFTON-GREEN, 1995, p.
11). A partir das transformagdes ocorridas
na segunda metade dos anos 1990, é suge-
rida uma mudanca dos objetivos e métodos
fundamentais em relagdo ao ensino de midia
no curriculo escolar, enfatizando a neces-
sidade de integrar teoria e pratica. Assim,
a producdo pratica passa a ser amplamente
aceita como um elemento central no campo,
tanto no contexto dos cursos especializados
em midia-educacdo como em outras areas do
curriculo.

Em sintese, ao retomar os contextos
em que a midia-educacgdo tem se manifestado
(metodologico, critico e produtivo), seus ob-
jetivos dizem respeito a um processo de apro-
priacdo critica e criativa em que se aprende
— através das midias, com ou sobre elas —; as
praticas de midia-educacdo dizem respeito a
sua concepgao como objeto de estudo, instru-
mento de aprendizagem, forma de cultura e
também postura midia-educativa.

Nesse quadro, a midia-educacdo pode
contribuir para fazer da escola um ponto de
virada importante na transformagdo cultural
se desenvolver uma funcdo diferente de
seu papel em relacdo as midias e assumir
outra disponibilidade para com a cultura
da comunicagdo, explorando formas e
contetidos que ainda sdo vistos apenas como
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entretenimento. Para Morcellini (2004,
p. 23), a midia-educagdo pode viabilizar
uma “reconciliacio de linguagens e uma
transformacdo das imagens da formacdo: uma
passagem inevitavel parareconduzir aeducacdo
e a escola ao centro da cena”. O autor elabora
“quase um manifesto”, com 10 proposicdes
que resumem a forca da midia-educacdo
para esse campo em constru¢ao e para a
sociedade moderna, que também podem ser
entendidas como objetivos relacionados aos
novos pertencimentos através de participacao,
autonomia e senso critico (MORCELLINI,
2004, p. 23-26).

Nos ultimos anos, Rivoltella tem
situado os novos desafios da midia-edu-
cacdo na complexidade da sociedade
contemporanea abordando alguns funda-
mentos do que estad sendo entendido como
New Media Education. Ao caracterizar a
sociedade “multitela”, em que além das
telas classicas do cinema, da televisdo e do
computador estdo a do celular, a dos videojo-
gos, a dos smartphones, a dos tablets, o autor
situa os novos modos de ver, saber e habitar
no mundo digital. Ele destaca que estas no-
vas formas de intermedialidade demandam
novas pesquisas e reflexdes sobre as possibi-
lidades da pesquisa e de intervencao educa-
tiva na perspectiva de uma cidadania digital.
Refletindo sobre as diferencas significativas
entre os velhos e novos meios, tanto a partir
do funcionamento tecnologico quanto a par-
tir do consumo, Rivoltella (2006) pergunta
se as novas tarefas da midia-educacéo suge-
rem uma mudanca de paradigmas e responde
sugerindo que o estudo do papel das midias
nessa sociedade “multitela” necessita de
uma nova pedagogia na direcdo de uma re-
definicdo conceitual, teérica e metodoldgica
da midia-educacao, que pode ser tanto uma
correcdo como uma mudanca do paradigma
no ambito dos estudos da midia e cultura.

Disponivel em <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Essa redefinicdo implica pensar
nos desafios que precisamos enfrentar:
os problemas de diferentes formas de
exclusdo com a digital divide (FANTIN;
GIRARDELLO, 2008), a atuacdo didatica
na perspectiva das multiliteracies (FANTIN,
2008), a insercao curricular da midia-
educacdo, as politicas publicas de insercao
de tecnologias nas escolas e a formagdo de
professores, que envolve pensar nos usos dos
meios diante da cultura e as competéncias
necessarias para o professor atuar neste
cendrio (FANTIN; RIVOLTELLA, 2010).

Como ainda estamos construindo uma
reflexdo sobre a especificidade de nossas ex-
periéncias no campo midia-educacdo, pode-
mos nos perguntar: em que medida interpre-
tamos tais desafios e como os novos desafios
colocados pela nova midia-educagdo tém
nos interpretado?
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