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PISTRAKE O SISTEMA DO COMPLEXO NA
ESCOLA DO TRABALHO

Claundio Ednardo Félix *
Romilson do Carmo Moreira **
Cldudio Rodrigues Santos ***

Resumo: O artigo discute as possibilidades do ensino por meio dos complexos
tematicos expostos na obra “Fundamentos da Escola do Trabalho”, de M. M.
Pistrak. Aborda os principios da teoria educacional pistrakiana e as possibilidades
por ela apresentadas para a organizacao das atividades pedagdgicas na escola
entre as educadoras e os educadores no momento histérico vivenciado pelo
autor, em meados dos anos 1920, e sua atualidade e possibilidades do trabalho
com o complexo.

Palavras-chave: Complexo tematico. Escola do trabalho. Pedagogia social.
Introdugio

Na obra de Pistrak e de educadores russos que vivenciaram o

momento revolucionario naquele pafs, como Krupskaia, Makarenko,
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entre outros, é notério o trabalho de pesquisa, debates e militincia
para a formulagdo de teorias educacionais que contribufssem para a
constru¢do de uma escola que atendesse a novissima tentativa de
organiza¢io da classe trabalhadora.

O livro “Fundamentos da escola do Trabalho™ é resultado desse
esforco e propde o rompimento radical com a estrutura de educagio
formal burguesa e com as relagdes que justificavam a propriedade
privada dos meios de produ¢do para que o novo homem e a nova
mulher pudessem ser construidos. O livro procura evidenciar
possibilidades, limites e dificuldades concretas para a superacio do
que podemos chamar de “Escola do Capital”, cujas bases ontoldgicas
estavam (estdo) fincadas no trabalho alienado, na manutencao da
sociedade de classes, e as bases epistemolégicas, numa tradicao idealista,
longe da propositura de uma “pedagogia social”.

O artigo' aqui produzido procurara levantar algumas questoes e
preocupagdes do educador M. M. Pistrak, especificamente aquelas
relacionadas ao problema dos complexos tematicos. Pistrak formula
possibilidades para a dificil e ardua tarefa de construir uma praxis
pedagdgica pela qual a professora e o professor pudessem criar um
bom método, baseando-se numa teoria sélida de pedagogia social.
Uma outra questdo que deve ser levada em conta para a leitura do
livto “Fundamentos da Escola do Trabalho” ¢ que, apesar de seu
vigor e atualidade, deve ser mediada pelas condi¢gdes objetivas e
subjetivas do momento histérico vivenciado pelo autor, que escreve
nos anos 1920, ou seja, no calor das lutas pela construcio e consolidacao

do socialismo na Uniao Soviética.

! Este artigo ¢ resultado de estudos coletivos, na linha de Pesquisa Educacio ¢ Emancipagio
Humana, realizados em curso de extensio de 45h intitulado “Pistrak e os fundamentos da
Escola do trabalho: atualidade e vigor de uma pedagogia socialista”. Durante os estudos,
foram desenvolvidos e discutidos dois artigos: o que agora apresentamos e¢ um outro
intitulado “Pistrak e a auto-organizagdo dos estudantes”. O Centro de Estudos Educacio
e Emancipa¢io Humana (Cechu) esta em fase de integracio ao grupo de pesquisas
“Formacao de professores na contemporaneidade® sediado na Universidade do Estado
da Bahia — Campus XVI — Irecé (ja inscrito na plataforma Lattes).
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O pensamento pedagogico de Pistrak: notas introdutoérias

Pistrak elabora suas teorias com base na sua experiéncia nas
escolas soviéticas no perfodo pés-revolucionario. Uma de suas maiores
preocupacdes girava em torno da necessidade do aprofundamento
da teoria e da compreensio e a¢do na realidade por meio do
materialismo histérico-dialético por patte do educador. Em um trecho

de seu livro ele afirma:

Em reunides que tive nos dltimos anos com muitos
companheiros em congressos, conferéncias, cursos, debates, etc.,
sempre observei um mesmo fenémeno: o professor primatio
procura avidamente respostas detalhadas a uma porgao de
questdes praticas, metodologicas, didaticas e outras: “Como agir
neste casor”, “Como aplicar esta ou aquela parte do programar”,
“Como organizar na escola esse ou aquele trabalho?”, etc.
Estudando centenas de perguntas feitas por escrito aos relatores
em diferentes lugares, percebe-se facilmente que a massa dos
professores se apaixona principalmente por questdes praticas;
mas a teoria deixa os professores indiferentes, frios, para nio
falar de estados de espirito ainda menos receptivos. (PISTRAK,
2003, p. 21).

Para ele, o professor deve estar preparado para educar as massas
nas condi¢des de ruptura com as antigas estruturas da sociabilidade do
capital. O programa educacional pedagbgico deve solucionar o
problema da revolucio social que é exatamente a natureza de classe da
escola. Para Pistrak, a pedagogia e os fundamentos da escola do trabalho
devem estar objetivados para compreender e transformar a realidade
concreta. O autor avalia que a realidade é tudo o que esta destinado a
viver e a se desenvolver, ou seja, é a luta para suplantar a estrutura
capitalista contraditoria e agonizante. (PISTRAK, 2003).

Os conteudos necessarios das disciplinas deveriam ser
introduzidos com estudos que levassem a compreensio da realidade,
das estruturas e engrenagens da sociedade capitalista e das necessidades

da construcio do socialismo. A educagdo pistrakiana fundamenta-se
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numa perspectiva histérica de formagio de uma sociedade critica
revolucionaria, que compreende o projeto burgués e luta para superar
a sociedade de classes, a propriedade privada dos meios de producio,
as suas estruturas paradoxais.

O edificio tedrico da literatura marxista e seus fundamentos,
longe de serem abstratos e dogmaticos, devem consistir num exercicio
ativo, numa transformaciao de mundo, e suas concepgoes sdo
necessarias na fundamentagao basica dos programas escolares. Pistrak
afirma que o marxismo ndo da apenas a andlise das relagdes sociais
nem somente o método de andlise para compreender a esséncia dos
fendmenos sociais em suas relagdes reciprocas, mas, também, o
método de agio eficaz para transformar a ordem existente no sentido
determinado pela analise. Como fazer para que o método dialético
seja utilizado como instrumento de producao do conhecimento nas
escolas? De acordo com Pistrak, uma possibilidade real e eficaz seria
a organizacao das atividades de ensino e aprendizagem por meio do

complexo.
O Complexo

O trabalho pedagogico realizado com o auxilio do complexo
ndo pode ser entendido como um método do conhecimento,’
tampouco como uma técnica metodolégica de organizaciao do
programa, “mais exato seria falar de método experimental ou de
organizagido do programa de ensino segundo os complexos”.
(P1sTRAK, 2003, p. 131).

Pistrak afirma ser um termo mal escolhido a expressao “método
do complexo”, porque se podem utilizar varios métodos usando o
método do complexo: trabalho de laboratério, excursio, projetos

didaticos. A questio de fundo é perceber que o método a ser trabalhado

? Método do conhecimento é um estilo de pensamento: determinada forma de conceber
a realidade, os fenémenos e as relagdes sociais. Ja um método experimental ou empirico
nio esta, necessariamente, vinculando a um estilo de pensamento, relaciona-se a
determinados procedimentos que indicam o modo mais apropriado de abordagem de
multiplos e localizados objetos de investigagao ou de ensino. (MEKSENAS, 2002).



Pistrak ¢ o sistema do complexo na escola do trabalho 215

e apreendido pelos professores e estudantes é o método dialético.
Porém, para que a organizagio do ensino nas escolas e os estudos dos
conteudos escolares sejam trabalhados numa perspectiva dialética, o
trabalho pedagoégico deve ser pensado e organizado em complexos
tematicos na medida em que este é o unico sistema que garante uma
compreensio da realidade de acordo com o método dialético. Pistrak

(2003, p. 134), ao afirmar que o complexo nio é método, pontua:

[...] 0 objetivo do esquema do programa oficial ¢ ajudar o aluno
a compreender a realidade atual de um ponto de vista marxista,
isto €, estuda-la do ponto de vista dindmico e nao estatico. Estuda-
se a realidade atual pelo conhecimento dos fenémenos e dos
objetos em suas relagoes reciprocas, estudando-se cada objeto e
cada fenomeno de pontos de vista diferentes. O estudo deve
mostrat as relagdes reciprocas existentes ente os aspectos diferentes
das coisas, esclarecendo-se a transformacao de certos fendbmenos
em outros, ou seja, o estudo da realidade atual deve utilizar o
método dialético.

Este primeiro alerta é deveras importante para compreender a
distin¢do que Pistrak faz entre a utilizacdo do complexo nas escolas
soviéticas, ou seja, nas escolas pos-revolucionarias, e a utilizacao do
sistema do complexo nas escolas burguesas, portanto, contra ou pré-
revolucionarias. Pistrak detectou trés interpreta¢oes acerca do complexo,
que podem ser resumidas da seguinte forma:

Na primeira interpretagdo, toma-se um objeto e analisa-o do
ponto de vista de uma disciplina qualquer ou de um conjunto de
disciplinas proximas. Pode-se classificar esta interpretagdo como sendo
uma abordagem multidisciplinar do conteddo. Pistrak da o exemplo
de um complexo, como o poc¢o, que pode ser estudado do ponto de
vista do ciclo das ciéncias naturais; o tanque, a floresta enquanto
vegetacao, etc. Atualizemos o exemplo com o tema “semi-arido”. Por
meio de uma abordagem multidisciplinar, o complexo ¢é estudado de
forma isolada tanto no que se refere ao conteudo, quanto as demais
disciplinas. Dessa forma, cada disciplina abordaria o objeto de estudo

de acordo com as suas especificidades, sem a preocupagio de interligar
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disciplinas entre si, tampouco as questoes de fundo que as perpassam
ou transpassam.

Um dos problemas dessa abordagem ¢ a escolha do tema a ser
estudado, que se da por condi¢Oes eventuais (preocupacoes acidentais
das criangas ou jovens ou presenca de certo objeto em seu campo visual)
“ou pelo método desta ou daquela disciplina, que leva a escolha de um
determinado objeto em um momento dado para fins de analise”.
(P1sTrRAK, 2003, p. 132). Por esta abordagem, o complexo nao é estudado
como um projeto, tampouco em sua totalidade, mas como escolhas
aleatorias.

Esquematicamente terfamos a situacio apresentada na Figura 1.

(HistGria >
(complexo)

Figura 1—Primeira interpretacao. Produgio dos autores.

Uma segunda interpretagdo compreende o complexo como “o
desenvolvimento de idéias sugeridas por um objeto, a concentracio
de todo programa de ensino sobre um dado objeto, durante um tempo
determinado”. (PisTRAK, 2003, p. 133). Poderiamos classificar esta
abordagem como inspirada nos métodos da Escola Nova e da
pedagogia de projetos que tem na interdisciplinaridade® a possibilidade
de superacao da producio de um conhecimento fragmentado.

Pistrak critica esta abordagem nao do ponto de vista da técnica

de trabalho, da interdisciplinaridade, mas pelos seus principios

> A interdisciplinaridade é uma perspectiva de articulagdo interativa entre as diversas
disciplinas no sentido de enriquecé-las através de relacoes dialbgicas entre os métodos e
contetidos que as constituem. A interdisciplinaridade parte da idéia de que a especializacao
sem limites das disciplinas cientificas culminou numa fragmentagio crescente do
conhecimento. Dessa forma, pela interdisciplinaridade ha um movimento constante que
inclui a integragao entre as disciplinas, mas a ultrapassa — o grupo ¢ mais que a simples
soma de seus membros. Supoe troca de experiéncias e reciprocidade entre disciplinas e
areas do conhecimento. (MENEZES; SANTOS, 2000).
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filosoficos, ontologicos e epistemoldgicos. As bases tedricas que
sustentam o construtivismo e a Escola Nova estdo centradas no
principio de que o aluno passa a ser o centro de todas as atividades.

Neste sentido, suas teorias e métodos

Deslocam o eixo da questio pedagodgica do intelecto para o
sentimento, do aspecto logico para o psicologico, dos contetidos
cognitivos para os métodos ou processos pedagogicos, do
professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracio
filosofica centrada na ciéncia légica para uma pedagogia de
inspiracao experimental baseada nas contribui¢ées da biologia e
da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que
considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a
aprender. (SAvIANI, 2001, p. 9).

Cabe registrar que nem Pistrak, tampouco Saviani, defende
uma pedagogia centrada no professor, ou em métodos niao criticos
que nio instiguem os estudantes a aprender de forma autébnoma.
Nio se trata disso. Trata-se de pensar a questao da produgido do
conhecimento por meio de mediagdes: o centro nio é o estudante
(pedagogia nova), nem o professor (pedagogia tradicional), o centro
¢ o conhecimento que, para ser construido, precisa da mediagao entre
educador e educando no terreno da realidade concreta e nio apenas
da realidade empirica.

Se, por um lado, avanc¢ava-se do ponto de vista do método
experimental, por outro, tal abordagem nao avancava do ponto de
vista de ajudar o aluno a compreender a realidade por meio de uma
abordagem materialista histérico-dialético, o que era/é fundamental
para o entendimento, em sua raiz, das relagdes reciprocas existentes
entre os aspectos diferentes dos fenémenos. Desse modo, a abordagem
do complexo na perspectiva até aqui estudada tinha na relacdo entre as

disciplinas o seu foco central. Esquematicamente tém-se:
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PROJETO DIDATICO

Matematica |

Geograﬁa < (complexo) .

Figura 2 — Segunda interpretagio. Producio dos autores.

)

Uma terceira abordagem ¢ a defesa de Pistrak (2003, p. 136) de
como deve ser pensado e trabalhado o sistema do complexo na escola
soviética. Esta perspectiva centra-se numa pedagogia social. “[...] o
complexo deve ser importante, antes de tudo, do ponto de vista social,
devendo servir para compreender a realidade atual”. A “realidade atual
¢ tudo o que, na vida social da nossa época, esta destinado a viver e a
se desenvolver” (p. 32). No tempo de Pistrak, a realidade atual era a
revolucdo russa, mas, também, as forcas capitalistas, o imperialismo.
Esse conflito entre o avanco das forcas socialistas versus o alto
investimento dos imperialistas em destruir a nascente experiéncia
soviética era uma dura tarefa a ser enfrentada pelos revolucionarios.
Desse modo, a preocupacio de educadores, como Pistrak, Makarenko,
Krupskaia, Vigotski, Pavel Blonsky, Vassili Lunatcharsky, Vassili
Sukhomlinski, entre outros, era construir uma escola que desenvolvesse
condicbes para a consolidagdo das conquistas e das realizacdes
revoluciondrias. Essa nova concep¢io e pratica educativa deveriam
caminhar para fazer as massas compreenderem seus interesses de classe,

bem como as questdes vitais e urgentes que derivam da luta de classes.

A esséncia destes objetivos ¢ a formag¢ao de um homem que se
considere como membro da coletividade internacional constitu-
ida pela classe operaria em luta contra o regime agonizante e por
uma vida nova, por um novo regime social em que as classes
sociais nao existam mais. (PISTRAK, 2003, p. 31).
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Desse modo, a escola tinha uma tarefa fundamental, e os
complexos niao poderiam ser estudados de forma multidisciplinar,
tampouco de uma forma que visasse apenas o método experimental,
o aprender a aprender, uma pedagogia de projetos, como na proposta
da Escola Nova. Era preciso mais. Era necessario construir uma
pedagogia social a fim de contribuir na identidade de uma escola que
estudasse a realidade, penetrasse nela, vivesse nela. Uma escola que

conduzisse a nova geracdo de estudantes e professores a compreender

[...] em primeiro lugar, qual é a natureza da luta travada atualmente
pela humanidade; em segundo lugar, qual o espaco ocupado
pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar, qual o espago
que deve ser ocupado por cada adolescente; e, finalmente, ¢ que
cada um saiba, em seus respectivos espacos, travar a luta pela
destruicao das formas inuteis, substituindo-as por um novo

edificio. (P1sTRAK, 2003, p. 31).

Assim entende-se a insisténcia de Pistrak em afirmar que o sistema
do complexo, na escola soviética, ndo deveria ser apenas uma boa
técnica de ensino, mas uma forma de organizar as disciplinas do
programa em complexos.

Com base nos elementos discutidos até aqui, esbogamos um
conceito de complexo: forma de organizacio das disciplinas, das
atividades pedagogicas e da constru¢io do conhecimento tomando
por fundamento tedrico-metodolégico o materialismo historico-
dialético. Esta organizagao envolve as atividades educativas inerentes a
escola: o planejamento, o curriculo e a pratica de ensino visando a
producio do conhecimento, a compreensao, em sua radicalidade, da
realidade e ao estimulo a auto-organizacao dos estudantes e das
educadoras e educadores em coletivos.

Para a consecucio efetiva do complexo, Pistrak propoe alguns
elementos que precisam ser observados, quais sejam: a) a selecdo de
temas complexos; b) a forma de estudar cada tema complexo; ¢) a
organiza¢ao do ensino segundo o complexo; d) a organizacao do trabalho

das criancas para o estudo dos temas segundo o sistema dos complexos.



220 Clindio Ednardo Félix, Romilson do Carmo Moreira ¢ Clandio Rodrignes Santos

a) A selecdo de temas do complexo

E importante salientar que, no trabalho com temas complexos,
a centralidade deixa de ser a disciplina e passa ser a relagdo entre os
fendmenos (complexificagdo das questdes). Este paréntese deve ser
aberto para que nao tomemos a interdisciplinaridade como o
fundamento teérico do complexo, em Pistrak. A interdisciplinaridade
¢ instrumento, ferramenta para o desenvolvimento do complexo.

Selecionar temas para o trabalho com o complexo exige, antes de
tudo, um momento coletivo de discussdo entre professores. O
planejamento ¢é condi¢ao de possibilidade para que haja uma selecao de
temas significativos. Aqui, tema significativo nao é aquele que esta no
interesse imediato dos estudantes, mas sdo os fenémenos de importancia
e de valor como meio de desenvolvimento da compreensao das criangas
sobre a realidade. Esta questdo polémica levantada por Pistrak pode

levar a indagacoes, por ele previstas e vivenciadas do tipo:

Vocés violentam a crianga, vocés nao levam em consideragao as
coisas que interessam a uma idade determinada, vocés ignoram a
biogénese, a ciéncia demonstra que as criangas se interessam por
isso ou aquilo e vocés querem forca-la a se interessar pela politica e
pela revolucio. Este é um assunto de adultos. S6 mais tarde a
crianga o aprendera. (PISTRAK, 2003, p. 39).

A esses questionamentos, Pistrak pondera ser inegavel que, em
idades diferentes, as criancas reajam de formas diferentes. Considera
que cada idade tem suas particularidades, mas ha uma distancia entre

essa verdade e a determinacido da preocupacio das criangas.

As formas de intelecto infantil sio simplesmente as formas
assumidas pelas preocupagdes da crianga, mas estas preocupagoes,
em si mesmas, sao alimentadas pela vida exterior, pelo meio social
da crianca; trata-se simplesmente de formas nas quais se processa
um certo conteudo, mas de modo algum o conteudo depende das
propriedades do cérebro em desenvolvimento; depende
completamente dos fenémenos exteriores da existéncia e, antes de
tudo, dos que resultam das relagSes sociais estabelecidas entre os
homens. (P1sTRAK, 2003, p. 39).
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Dessa forma, quando se selecionam temas de forma aleatéria e
artificial, as criangas tenderdo a criar impressoes e concepgoes também
aleatérias e superficiais. “Colocar toda uma escola para trabalhar durante
um més sobre um tema como ‘a vaca’ s6 porque se podem ensinar
muitas coisas através dele é fazer uma montanha parir um rato”. (PISTRAK,
2003, p. 135).

O complexo deve ser importante, antes de tudo do ponto de
vista social. Pistrak sugere que um tema geral pode ser desmembrado
numa série de temas diferentes. Nestes, podem-se encontrar assuntos
de pouco valor em si mesmos, mas, a0 serem colocados no quadro
geral, justificam a sua presenga. O importante ¢ uma relagio geral com
o tema fundamental e a selegio de um tema fundamental que tenha
um valor real.

Para selecionar temas complexos algumas questoes precisam
ser levantadas, entre elas: que problemas as criancas precisam resolver
nao s6 no ambito da sala de aula, mas também na sociedade, para que
possam compreender, se motivarem no estudo e atuar na realidade?
Pensadas e apontadas as respostas, nascem as pistas para a seleciao de
conteudos que as criangas precisam aprender para resolver problemas
concretos. Concretos, aqui, nao diz respeito apenas a materialidade
empirica (ver, sentir), mas, também e principalmente, o concreto como
uma forma complexa de manifestagao do fenomeno que nao se deixa
ver a “olho nu”. Dessa forma, as categorias concretas sio mais
complexas, mais ricas e multilaterais. As categorias abstratas sdo relagdes
mais simples, unilaterais, parciais. (DUARTE, 2003).

Um exemplo que pode ilustrar esta reflexdo é o dinheiro. O
dinheiro é uma categoria simples (abstrata). Ele é muito mais do que
papel pintado que compra coisas. Por tras dessa simplicidade, existem
relagbes sociais concretas, portanto, complexas, que carregamos no
bolso. A questio é: por que este pedaco de papel tem valor de troca?
Quais relacGes historicas foram estabelecidas para tal fato? Como algo

abstrato (simples) torna-se tio complexo?
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Outras questoes poderiam ser levantadas, tais como o racismo,
que pode ser entendido e estudado de forma abstrata: o racismo
como fruto da cultura branca, por exemplo. Ou estudado de forma
concreta pensando as multiplas determina¢oes das relagSes sociais
marcadas pela forma de produzir a existéncia nos marcos do
capitalismo, ou do escravismo antigo e suas relagdes com a cultura,
as leis, a esfera da ideologia.

A questdo da selecdo de temas aponta algumas conclusGes
parciais, quais sejam: em primeiro lugar, a necessidade de conservar
uma relacdo entre os temas complexos sucessivos “o estudo dos
complexos na escola apenas se justifica na medida em que eles
representam uma série de elos numa unica corrente conduzindo a
compreensao da realidade atual”. (P1sTRAK, 2003, p. 137). Em segundo
lugar, este encadeamento de temas deve “observar uma continuidade
entre si, uma ordem determinada, possibilitando uma ampliacio gradual
do horizonte do aluno, suscitando nas criancas uma concepgao clara e

nitida de nossa vida e de nossa luta”. (PIsTRAK, 2003, p. 137).
b) Estudar e organizar o ensino segundo o sistema dos complexos

O complexo pode ser estudado: a) como um assunto preciso,
delimitado; ou b) como um assunto principal, encadeado por multiplas
relagoes e toda uma série de outros fendbmenos nao menos importantes.

O estudo do complexo demanda um esfor¢o intelectual e de
planejamento por parte dos professores na busca por compreender e
ensinar o movimento (dialético) da producdo do conhecimento como
algo socialmente construido e que precisa ser transmitido aos estudantes.
Esta transmissio nio é o despejar de conteudos de forma alienada,
mas a obrigatoriedade da escola e do professor em ensinar, em transmitir
saberes a seus alunos e ajuda-los a ter autonomia tedrico-pratica.

Ao estudar um tema, na perspectiva do complexo, o desafio é
estudar os conteudos com base na vida social. Ao pensar o ensino
nesta perspectiva, o ponto de partida deixa de ser o imediato e o

empirico vivido pelo estudante, para partir de situagdes ou questoes
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mais amplas, mas que tenham elos com os espagos ou situagdes
vivenciados pelos estudantes.

Com criancas pequenas, em estagio de alfabetizacdo ou séries
iniciais do ensino fundamental, cuja capacidade de abstracdo e grandes
generalizacOes sao limitadas, o estudo do complexo deve atentar para
algumas especificidades: 1 - As criangas, nesta etapa, “no sao capazes
de fixar a aten¢do num mesmo assunto durante um tempo relativamente
longo. Nestas condi¢bes, deverfamos nos adaptar a idade das criancas,
tratando os temas durante uma, duas, trés semanas no maximo”
(P1sTRAK, 2003, p. 140); 2 - Ainda nesta etapa, “pode-se fixar a atencio
das criancas durante o periodo sobre o préprio tema, sobre seus
aspectos precisos, e entdo se pode falar de concentracio do ensino na
base de um complexo determinado”. (P1sTRAK, 2003, p. 142).

Uma possibilidade de como trabalhar determinado tema por
meio do sistema do complexo é dado por Pistrak ao propor o estudo
do complexo “o homem”, que pode ser estudado do ponto de vista

biolégico ou geografico, mas pode também

[...] imaginar o trabalho do homem como socialmente
indispensavel, colocando o problema do trabalho livre e do
trabalho dependente [...] o Problema da alimentagao pode ser
colocado, por exemplo, em relagdo ao problema cooperativo; o
estudo da prote¢do a saude levara ao problema das doencas sociais,
daluta que se trava contra elas, entre n6s e nos paises burgueses,
a medicina soviética etc. Se absorvermos todos estes temas no
complexo “o Homem”, vamos imediatamente tocar na relacdo
existente entre este tema e o que segue no programa: “A Revolugio
de Outubro”. (P1sTRAK, 2003, p. 138).

Com o exemplo apresentado por Pistrak, uma outra
possibilidade seria o estudo do complexo “o ser humano ¢ a
comunica¢ao”. Inferimos que os contetidos e as abordagens poderiam
partir da lingua e da linguagem como construcdo social e histérica
concreta, percebida no jeito de falar das pessoas da comunidade e da
familia. Aqui se estudariam as varias formas de falar, as varias linguas e

sotaques ¢ sua relacdo com a produc¢ido da existéncia. Poder-se-ia
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aprofundar e avangar para o estudo da TV e do radio, revelar intencoes
expostas em programas infantis, em novelas, em programas, atentando
para a questdo dos interesses de classe e da classe dominante, em especial,
que estdo por tras de inocentes programacoes, o que possibilitaria o
“link” com outros complexos como a arte e suas varias manifestacoes
na comunidade e no mundo e, posteriormente, a cultura de massa.

Esquematicamente terfamos o complexo apresentado na Figura 3:

Complexos: O ser humano e a comunicagdo; a arte; a cultura de massa.
Objetivo de estudo do complexo o ser humano e a comunicagao: compreender
as varias formas de comunicacio e utilizagio dos meios de comunicacao para a
alienagdo ou emancipagdo das pessoas.

Ciéncias naturais

A arte feita por nos
(arte produzida na

localidade)

O ser humano e
a comunicagio

A cultura de
massa

Nossa lingua e
nosso jeito de
falar

Figura 3 — Terceira interpreta¢io. Producao dos autores.

Segundo Pistrak (2003), ao ndo se considerarem as condi¢oes
fundamentais relativas a selecao dos temas, a sua continuidade, 2
preocupacio social que deve presidir o estudo e ao trabalho de
generalizacOes, ocorrerd um esvaziamento do sentido do sistema dos
complexos, mesmo se houver uma excelente organiza¢io do trabalho.

Esse esvaziamento pode ser percebido nas reclamagoes de
estudantes e professores quando do estudo de determinados temas
por meio da “pedagogia de projetos” proposta pela Escola Nova
construtivista. Geralmente o trabalho se inicia da seguinte forma:
escolhe-se um tema aleatério e todas as disciplinas devem se “encaixar”
no projeto anual, bimestral ou semestral da escola. Nao raro, os
professores precisam fazer malabarismos para encontrar uma forma
de fazer com que sua disciplina seja incluida na atividade, e os estudantes

tendem a se chatear afirmando estar de “saco cheio” de tantas repeticOes
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que terminam por afasta-los e, também, os professores da investigacio
dos fenémenos em sua profundidade.

Esta forma de organizacio € estreita e desvirtua o sentido do
complexo que nio ¢ uma concentragao de todas as disciplinas de ensino,
em todos os momentos, em torno de um aspecto qualquer do tema
dado, mas a subordinacio das disciplinas a uma unica idéia, a um unico

objetivo para o qual tende o complexo selecionado. (P1STRAK, 2003).

Avaliemos, por exemplo, a eficacia da seguinte técnica de trabalho
que procura se inspirar no sistema do complexo: no contexto
do estudo de um sociélogo sobre uma sapataria, o naturalista,
tentando contribuir “para o complexo”, estuda os animais cuja
pele pode servir para a fabricacao de calgados; o quimico dedica-
se, mesmo contra a vontade, a curticio do couro; o fisico, depois
de um grande esforco, nao achando nada para estudar do ponto
de vista de sua especialidade, imagina, como tema, estudar o
trabalho gasto para furar a sola com uma sovela. Na aula de
Alemio, declinam-se as palavras sapato, sapateiro, linhol [...]
Estas técnicas sao raras. Entretanto, tudo isto nao tem nada a
ver com o sistema do complexo conforme definimos acima.
(PisTrAK, 2003, p. 145).

A organizacdo do sistema dos complexos pode ser pensada da

seguinte forma:

No comeco do ano prevé-se uma série (1-2-3) de temas numa
determinada ordem. O coletivo do corpo docente analisa as
caracteristicas essenciais de cada complexo, definindo as tarefas
fundamentais de cada disciplina; cada especialista recebe diretivas
de ordem geral para compor o programa de seu trabalho. Com
base nas diretivas, cada disciplina elabora um plano de trabalho
mais ou menos detalhado. O professor deve obedecer a duas
diretrizes; em primeiro lugar, deve discernir o que um dado
complexo exige de forma essencial de sua especialidade. [...] Em
segundo lugar, devera imaginar em geral como agrupar da maneira
mais facil, do ponto de vista do método, suas disciplinas.
(P1sTRAK, 2003, p 1406).

Em nosso entender, o grande salto qualitativo da abordagem

pistrakiana é o fato da necessidade de instigar o aluno a compreender
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os aspectos da complexidade dos fend6menos e, nao necessariamente,
a obrigatoriedade da relagio interdisciplinar. Nao se esta afirmando,
com isso, o negligenciar da interdisciplinaridade. A questdo central é
fazer com que um complexo temdtico como a produgio de energia,
um tema ligado as ciéncias da Fisica e da Quimica, ndo se limite aos
calculos ou interpretacoes apenas destas ciéncias. Quando se pensar
este complexo numa abordagem dialética, buscar-se-20 rafzes historicas,
sociologicas, os conflitos, as descobertas, os calculos, os raciocinios
para se produzir energia a partir de varias fontes. Neste sentido, mesmo
que os professores de Fisica, de Matematica ou de Quimica nao estejam
participando de um planejamento ou projeto com outras disciplinas,
deve ser garantida aos estudantes a visdo de conjunto para que
determinado contetdo nio seja entendido de forma fragmentar.

Pistrak lamenta que a pouca experiéncia com o sistema do
complexo, e muito poucos modelos de complexos bem desenvolvidos
verificados pela pratica, era (¢) um dos maiores desafios para o trabalho
com esta abordagem. Por tratar-se de uma forma de organizagao do
trabalho pedagdgico ndo convencional ou nao idealista, o complexo
exige um esforco dos educadores, pois as dificuldades de inicio parecem
insuperaveis. “Sé a experiéncia nos ensinara a arte de lidar com o método
do complexo. Quanto mais tivermos experiéncia, mais facilmente
captaremos as relagoes existentes entre uma determinada disciplina e o
complexo”. (PisTrAK, 2003, p. 148.).

O autor aponta algumas sugestdes para a execucao do trabalho
com o complexo. Segundo ele, o encadeamento geral, desde o inicio,
¢ fundamental para a execuc¢ido do trabalho, que deve comegar
explicando as criancas o essencial do préprio complexo, mostrando-
lhes por que um dado complexo é importante, como possibilita
compreender este ou aquele aspecto da vida. Em seguida, comecar o
trabalho independente de cada especialidade, mas de acordo com o
programa e com o plano, cujo principio de unidade é o tema geral do
complexo. Tudo isto deve ser previsto no plano. Quando o trabalho

com o complexo estiver terminado, o aluno deve captar perfeitamente
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o encadeamento de toda a questdo. O balango dos resultados deve ser
discutido por meio de exposi¢oes, de reunides especiais, de conferéncias

de alunos, etc.

No comego tinhamos, digamos assim, o seguinte objetivo:
“vejam este objeto, este fendmeno, vejam como ¢é necessario
estuda-lo, e vejam por que é necessario compreendé-lo”. No fim
do trabalho diremos: “os problemas colocados no inicio foram
resolvidos da seguinte forma; vejam o que resultou; vejam o
quadro que temos diante de nos; entre todos os fenémenos da
vida, vejam os que ja compreendemos...” A partir de agora surgem
novas perspectivas, problemas novos nascem do complexo que
acabamos de estudar, sua periferia nos leva a um tema novo, ao
elo seguinte da corrente. (PISTRAK, 2003, p. 150).

¢) Organiza¢io do trabalho das criangas no sistema do complexo

O sentido e o valor da organizacio das disciplinas e do trabalho
pedagdgico pelo sistema do complexo s6 se realizam quando forem
compreendidos pelo estudante. Se este tipo de abordagem estiver
presente apenas no educador, ou bem organizada no papel, e se o seu
encadeamento interno nao é evidente para os alunos, é melhor renunciar
ao complexo. (PisTrAK, 2003).

O alerta de Pistrak revela, entdo, que o sistema do complexo
nao ¢é apenas uma técnica pedagogica. O complexo é uma forma de
organizacao do trabalho pedagdgico que tem por objetivo exercitar
as criancas na analise da realidade por meio do método dialético. A
realizacio deste objetivo s6 pode ser alcancada na medida em que o
estudante assimile 0 método na pratica, compreendendo o sentido de
seu trabalho. “E por isso que damos uma importancia tao grande ao
momento em que a ctianga toma consciéncia do tema do complexo e
ao momento do término do seu trabalho”. (PisTrAK, 2003, p. 151).

Pistrak sugere a liquidacdo “dos complexos ‘sentados’, os
complexos estéreis que os alunos s6 fazem estudar: devemos passar,
gradualmente, mas sem falta, para os complexos geradores de agdo. A

razdo de ser do complexo poderia ser a realizacio de uma acio
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definida”. (P1sTRAK, 2003, p. 154). Para ele, se fazia necessario o maximo
de esforco a fim de que todos os aspectos da vida escolar, todo o
trabalho, possuissem objetivos em comum e decididos nos coletivos
de estudantes e educadores. Esta perspectiva aponta para o destino da
educacio escolar: ser um ensino plenamente efetivo, renunciando ao
método puramente intelectual e/ou puramente ativo. Pistrak reconhecia
ser este 0 que havia de mais dificil, e um dos maiores problemas
pedagodgicos do seu tempo (e um dos maiores do nosso). Neste sentido,
compreende-se o esforco dos trabalhos de Pistrak em insistir na
organizacao do trabalho pedagdgico buscando a integraciao entre o
trabalho técnico, a auto-organizacio dos estudantes, o trabalho social

da escola e o ensino propriamente dito.
Consideragdes finais

Os complexos tematicos, como método empirico embasado
pelo materialismo histérico-dialético, s@o uma possibilidade real para
o desenvolvimento de atividades educativas emancipadoras. Entretanto,
fazem-se necessarias mediacoes acerca da utilizacio dessa forma de
organizaciao do trabalho pedagdgico sob pena de mergulharmos no
idealismo filoséfico, pedagdgico e politico, como em muitas
abordagens nao criticas.

O tempo de Pistrak, apesar das dificuldades materiais e,
posteriormente, da implementag¢ao do regime stalinista, era um tempo
de mobilizacao e de intencoes de transformacdes radicais das relacoes
de produc¢io material e espiritual da humanidade. Desse modo, o texto
“Fundamentos da escola do trabalho” nio pode ser tomado como
manual para os dias atuais, mas, sim, como um texto instigador para
reflexGes e constru¢do de acdes educativas correspondentes as
necessidades colocadas pela singularidade, particularidade e
universalidade presentes em cada escola, em cada comunidade.

Este tipo de organizacio do trabalho pedagégico exige da

educadora e do educador uma postura, um método e uma filosofia
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com rafzes na realidade concreta, ou seja, na complexidade das

relagGes sociais.

PISTRAKAND THE SYSTEM OF COMPLEX IN THE WORK SCHOOL

Abstract: The text argue the possibilities of teaching through thematic complex
shown on the book “Work School basements” (translation our) written by M.
M. Pistrak. The article deals with the educational theory principles by Pistrak and
the possibilities formulate by him to organize pedagogical activities in the school
among educators in the historical moments that he lived in the mid 20s and the
currentness and work possibilities with the complex.

Key words: Thematic complex. Work school. Social pedagogy.
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