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Conversaciones y percepciones
de nifios y nifias en las
narrativas antropoldgicas

DiANA MILSTEIN
Doctora en Antropologia Social por la Universidad de Brasilia. Profesora Asociada de la
Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional del Comahue y

Centro de Antropologia Social — IDES — de la Republica Argentina

Resumen  Como parte de mi trabajo de campo durante un proceso de investigacion et-
nografica en educacién en la localidad de Villa La Florida en Quilmes, al sur
del Gran Buenos Aires, Argentina, incorporé a un grupo de nifios y nifias
en calidad de “informantes”, investigadores y autores. Centré mi mirada en
coémo ellos percibian el mundo social dominado por el sentir, decir y hacer
de los adultos; estuve atenta a cdmo contaban su propia historia usando sus
propios modos; y trabajé junto a ellos las versiones que construyeron sobre la
vida del barrio y de la escuela que, de diversas maneras, se entretejian con sus
narrativas. En este articulo narro esta experiencia y analizo cuestiones referidas
a las particularidades de sus miradas y narrativas. Pongo especial atencion en

los modos en que los nifios entrelazaban percepciones e interpretaciones del
mundo social con el que convivian y enfatizo la relevancia que tuvo incluir en
la narrativa etnografica sus voces. Intento asi colocar esta practica etnografica
como contenido para discutir el estatuto del discurso de los nifios en las na-
rrativas antropologicas.

Palabras claves: etnografia; trabajo de campo con nifos; narrativas antropo-
logicas.

| — Una idea que surgié sobre la marcha

COMO PARTE DE MI TRABAJO DE CAMPO durante un proceso de in-
vestigacion etnografica en educaciéon en la localidad de Villa La
Florida, situada en Quilmes (municipio situado al sur del Gran Buenos
Aires), incorporé a un grupo de nifios y nifias en calidad de “infor-
mantes”, investigadores y autores. Centré mi mirada en céomo ellos
percibian el mundo social dominado por el sentir, decir y hacer de los
adultos; estuve atenta a como contaban su propia historia usando sus
propios modos; y trabajé junto a ellos las versiones que construyeron
sobre la vida del barrio y de la escuela que, de diversas maneras, se
entretejian con sus narrativas. Esta experiencia me permitid tener una
aproximacién mas concreta y minuciosa de la escuela y de los espacios
y las relaciones sociales de la localidad. Con sus puntos de vista, ellos
iluminaron y nutrieron mi comprension de la vida de las familias, del
mapa social de la localidad, de las percepciones que se tienen desde
afuera del espacio escolar sobre la escuela y de un sinfin de episodios
concretos que acontecieron.

Desde el inicio de mi trabajo de campo, en abril de 2004, concu-
rria a la escuela y procuraba intercambiar didlogos con los adultos y con
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Como suele ocurrir, fui adquiriendo un mayor acer-
camiento con algunas personas adultas con quienes los
didlogos se tornaban cada vez mas fluidos e inclusive
mis intimos. Con los alumnos y las alumnas era un
poco diferente. Por ejemplo, podia pasar un recreo
casi completo sin que ninguno se acercara a hablarme
o tener varios chicos alrededor mio haciendo pregun-
tas, contando algin chisme, un chiste o algo que les
habia sucedido. Mientras ocurrian estos intercambios
alguna opinidn, gesto o historia breve me dejaba pen-
sando y me estimulaba a escribir largas notas en mi
cuaderno. Sin embargo, en un primer momento fue
escaso el valor que le concedi a esas interacciones con
los ninos, dado el lugar que yo les otorgaba como in-
terlocutores en mi tarea. Mi preocupaciéon consistia en
observar las practicas escolares en su dimensién poli-
tica, lo que me orientaba -hoy diria de manera reduc-
cionista- en direccién a aquello que hacian y decian
los adultos. Me costaba percibir que en varias oportu-
nidades, y a veces sin que me diera cuenta totalmente
en el momento, los comentarios de los ninos conta-
ban situaciones y mostraban conocimientos relativos
al tema que me interesaba.

George Balandier (1994, p. 12) refiriéndose a las
“cortinas ideologicas que nos impiden ver”, le asigna
al extranamiento “una virtud desoxidante” que posi-
bilita advertir que lo que se presenta como paraddjico,
resulta “la mas viva manifestacion del orden de las
cosas y de la naturaleza del poder”. En mi caso, ese
efecto lo produjeron muchos de los parrafos de mis
escritos en los que “hablaban” nifios y nifias.

En mis notas percibi que lo mas interesante que
ellos me aportaban no eran informaciones o datos
puntuales, sino su modo de transmitirlas, las asocia-
ciones que hacian y lo que sefialaban u observaban
como relevante en lo que contaban. A través de sus
relatos, las vidas familiares y la vida escolar ingresaban
en un tono de relato claro, didfano y muy vivaz. De
este modo, yo lograba entender desde una perspectiva
distinta algunas situaciones y ciertos modos de rela-
ci6n, y llenar espacios vacios en relatos de los adultos.

Si bien mi foco no estaba en las representacio-
nes sociales y culturales de los/as nifios/as ni en las
particularidades de su vida social y cultural, resultd
imprescindible reflexionar epistemologica y metodo-
légicamente para imaginar como darle un lugar cen-
tral a las narrativas de los alumnos y alumnas en mi
etnografia.

Il Hacia la elaboracién y la
fundamentacidn de la idea

En tiempos en que atn no se hablaba de antro-
pologia de la nifiez, como es sabido, algunos antro-
pologos abordaron la infancia. Entre ellos, estan: los
trabajos en los que Margaret Mead caracteriza rasgos,
describe y compara los comportamientos y las repre-
sentaciones de ninos/as de distintas aldeas de Samoa
y Nueva Guinea y desarrolla comparaciones con as-
pectos de la socializacién de los nifios de la sociedad
norteamericana (1932, 1954, 1985); los trabajos de
antropdlogos como lona y Peter Opie (1969, 1977)
y John y Beatrice Whiting (1975) que desarrollaron
comparaciones entre modos de socializacién en di-
ferentes culturas y los estudios acerca de los juegos
infantiles de Marcel Griaule!. Estos trabajos han mos-
trado de manera muy convincente la gran variacién
cultural existente respecto a lo que se considera que
son los nifos y las ninas, a los modos de crianza, a lo
que los adultos esperan de ellos/as, al lugar social que
ocupan, a los modos de relacién entre pares y con los
adultos/as, etc. Estos aportes han operado como un
argumento muy fructifero en oposicidn a las nociones
que consideran a la infancia como un hecho funda-
mentalmente natural y biolégico y han enriquecido
una mirada critica sobre el concepto occidental de la
infancia, surgida de la propia comparacién. Estudios
posteriores en ciencias sociales y humanas han con-
tinuado trabajando en este sentido, mostrando la re-
latividad histérica y contextual de la infancia, dando
lugar asi a la introduccién de la nocién de infancias®.
Desde esta afirmacion de existencia de infancias se ha
planteado y sostenido la necesidad de comprender a
los ninos como “sujetos”’-en el sentido de humanos y
sujetados- a sus propios contextos sociohistoricos. Esta
comprension ha abierto un debate en torno al status
que se le otorga a los nifios como sujetos sociales. No
alcanza con situarlos en su contexto histdorico, tambi-
én es necesario tomar en cuenta que sus actividades
implican modos de agenciamiento. En esas activida-
des, siempre estin implicados los usos simbodlicos que
cada sociedad, en diferentes momentos histdricos, re-
aliza del concepto de nifio y de su lugar con relaciéon
al adulto®. Mis aun, cuando en una sociedad deter-
minada se caracteriza y define al nifio y/o a los nifos,
siempre es en relacién con los adultos.

1 Aludo a sus estudios sobre juegos de los nifios entre los Dogon que son inaugurales en cuanto a la consideraciéon de los nifos como sujetos

empiricos de la observacion participante para comprender la vida social y cultural de un pueblo.

2 El trabajo fundacional de Philippe Arieh (1973) provee las bases que ha permitido la relativizacion del concepto de infancia, su andlisis en térmi-

nos de su contexto social y el distanciamiento de modos propios de un reduccionismo naturalista.

3 James, Jenks y Prout (1994, p. 26-34) plantean la existencia de cuatro modos conceptuales de construir sociolégicamente a la infancia como

categoria tedrica que encuadran en lo que denominan paradigma emergente de la Sociologia de la infancia y plantean perspectivas criticas en



CONVERSACIONES Y PERCEPCIONES DE NINOS Y NINAS EN LAS NARRATIVAS ANTROPOLOGICAS

35 Diana Milstein (IDES)

Decir qué es un nifio es al mismo tiempo decir qué
es un adulto, inclusive, al decir lo que el adulto no
es. Decir qué es un nifio es también decir como nos
volvemos adultos, y decir lo que es un adulto es decir
qué relacidon tenemos con nuestra infancia (Kennedy,
1999, p. 82)

No es una novedad argumentar que, en la mayo-
ria de los casos, tanto en discursos del sentido comtin
como cientificos, se caracteriza a los nifos desde una
predefinicién de los adultos, y su vida social, desde
una predefinicién de la vida social de los adultos. Sin
embargo, también se ha desarrollado una tendencia
opuesta a ésta, que procura comprender a las infancias,
a los nifos y a las nifias a partir de lo que hacen y di-
cen, inclusive para entender a través de ellos aspectos
de la vida de los adultos.

Mary Ellen Goodman (1972) sostenia la impor-
tancia de considerar a los nifios como informantes ca-
lificados en los trabajos antropoldgicos, porque enten-
dia que ellos también eran miembros de la sociedad
y contaban con un manejo particular de la cultura.
Refiriéndose a un estudio comparado que hizo con
otros especialistas con nifios de Japdn, decia que las
preguntas que se les hacian se orientaban hacia la con-
ciencia social. Querian saber lo que ellos veian cuando
miraban hacia el amplio universo social que los ro-
deaba y qué pensaban al respecto. Este fue un trabajo
inaugural en la bisqueda por aprehender el punto de
vista de los nifos sobre la realidad social.

Sin embargo, este interés recién adquirié mayor
relevancia en la década del ochenta en que comenzé a
definirse con claridad un campo de la sociologia y la
antropologia de la nifez. No obstante, procurar en-
tre los ninos y las nifias perspectivas para la compren-
sidén del mundo adulto sigue sin ser lo mas frecuen-
te, cuestién que considero vinculada al conjunto de
ambivalencias, ambigiiedades y contradicciones que
contintian marcando las representaciones sociales -de
sentido comun y académico/cientificas- de los nifos
y de las ninas.

Christine Toren (1993) desarroll6 una argumenta-
ci6n muy sélida en este sentido. Sostuvo que la falta de
interés de la antropologia contemporanea en los nifos
radica en que los antropdlogos asumen que el punto
final de la socializacion es algo conocido y no abierto,
como realmente es. Entendié que no toman en cuenta
que la cognicién humana es un proceso histérico y
que “todos los procesos cognoscitivos implican la loca-
lizacién de las personas en el mundo cuyo sentido esta
mediado por su articulacién con las relaciones comple-
jas a las que describimos bajo la ribrica de ‘parentesco’,
‘religién’, ‘economia politica’, etc.” (Toren, 1993, p.
461). En este sentido, considerd fundamental poner “el

foco en los nifios como sujetos y objetos de la historia
y en los procesos a través de los cuales ellos constituyen
sus conocimientos del mundo” (p. 462) para analizar
rasgos medulares de la vida adulta. Esta autora, como
parte de su investigacion en Fidji -Melanesia-, estudié
los significados de los nifios fidjianos respecto a la no-
cién de jerarquia y los compard con la de los adultos,
encontrando una suerte de inversion de sentido. Este,
asi como otros hallazgos de su largo e intenso trabajo
etnografico con ninos, la condujo a considerar la rele-
vancia de los conocimientos y las nociones que orien-
tan las vidas de los ninos para entender completamente
las relaciones entre adultos.

Asi, la necesidad de incorporar la perspectiva de
los nifos y de las nifas en un trabajo etnografico res-
ponde a un supuesto elemental: lo que las personas
piensan, sienten, perciben e interpretan acerca de la
realidad forma parte de la propia realidad. Los nifos y
las ninas por lo general son parte de los grupos socia-
les que se estudian vy, sin duda, integran como grupo
la vida social de las escuelas. De ahi que sus puntos
de vista y perspectivas sobre lo que acontece también
constituyan la realidad social que etnograficamente
se procura conocer y comprender. A esta altura del
avance de los estudios en antropologia de la nifez,
esta solidamente demostrada la necesidad de acceder
a la perspectiva de ellos para comprender aspectos de
la vida social infantil y nadie duda de la necesidad
de contar con la perspectiva de los adultos para un
estudio sobre la ninez. De modo similar, considero
que debe incorporarse el conocimiento de los nifios/
as para la comprension de aspectos de la vida social de
los adultos ya que, tanto en un caso como en el otro,
comparten de manera intensa -cuantitativa y cualita-
tivamente hablando- sus vidas cotidianas.

En funcién de incorporar a mi trabajo antropo-
logico lo que sabian y conocian los niflos y las nifas,
ademis de darles el lugar y el status similar al que te-
nian los sujetos adultos de mi investigacién, opté por
organizar un grupo pequefio para realizar una parte de
mi etnografia en colaboracidn con los nifios. Ellos/as,
en grupo y bajo mi coordinacién, hicieron trabajo de
campo, de reflexion, de analisis y produccidén de texto.
Los datos, las informaciones y los documentos surgidos
del trabajo de campo ingresaron como parte de la et-
nografia que presenté como tesis de doctorado®.

Il La experiencia se lleva a cabo

Inicié mi trabajo de campo a fines de abril de 2004
en una escuela primaria estatal argentina situada en




36 SociepADE E CULTURA, V.11, N.T, JAN/juN. 2008

la localidad de Villa La Florida, Partido de Quilmes,
veinticinco kilémetros al sur de la ciudad de Buenos
Aires. Estaba interesada en estudiar la dimensién po-
litica de las pricticas escolares de escuelas primarias
estatales, comprendidas en términos de las relaciones
entre el Estado y la sociedad, en las condiciones de
desorganizacién y precariedad de la vida cotidiana es-
colar, derivadas de la crisis econémica, social y politi-
ca de los afios 90 en Argentina. Para ello me propuse
focalizar las practicas vinculadas a pugnas por algin
tipo o forma de poder, modos de control y conflictos,
tal como eran protagonizadas en la escuela por el con-
junto de los empleados estatales -docentes y auxilia-
res-, los integrantes de la cooperadora y los familiares
adultos de los nifios que participaban de algin modo
en la vida escolar. Desde la perspectiva de mi estudio,
examinar las practicas escolares en su dimensioén po-
litica era, por un lado, considerar a la escuela como
un espacio social para analizar procesos politicos sin
reducirlos a dimensiones pedagdgicas, administrativas
y/o de legislacién; y, por otro, situarlos dentro de una
trama compleja de practicas que nunca quedan cerra-
das en la escuela misma y que adquieren significados
diversos, a veces contradictorios entre si, en la medida
que se despliegan entre el afuera y el adentro escolar
(Nespor; 1997, p. xii). Ambos aspectos fueron muy
enriquecidos por lo que aportaron los dos periodos de
trabajo etnografico con nifios/as que ocuparon una
parte de mi trabajo de campo durante 2004 y otra
durante 2005.

El trabajo etnografico con nifos/as que realicé
consistié en integrar a un grupo pequeno de alumnos
de la escuela -siete durante el primer ano y seis du-
rante el segundo- como colaboradores. La particu-
laridad que tuvo esta experiencia presentd distintas
dimensiones. En primer lugar los/as colaboradores
fueron nifios/as; en segundo lugar se conformaron
como grupo de colaboracién; en tercer lugar actu-
aron como interlocutores, entrevistadores y obser-
vadores participantes; en cuarto lugar organizaron
los testimonios de otros y los propios y produjeron
colectivamente textos.

El conjunto de actividades estaba encuadrado
institucionalmente en la escuela -respaldaba lo que
realizabamos, utilizamos sus instalaciones, los docen-
tes v el personal de auxiliares colaboraban y acom-
panaban-, pero era externo con relacién a los para-
metros establecidos por el curriculo, la distribucion
espacial y temporal. Nos reuniamos una o dos veces
por semana, a veces durante dos horas y otras veces
las actividades nos llevaban entre cuatro y cinco ho-
ras. Usiabamos algiin dia del fin de semana y horarios
de tarde, luego de finalizada la jornada escolar.

Ambos grupos realizaron actividades de obser-
vacidn, observacidn participante, entrevistas graba-

los registros grabados y de las fotografias, tareas de
seleccion de textos y de escritura para la confeccion
de una publicacién. Conversar, preguntar y escu-
char; observar, mirar, sacar fotos y grabar; dibujar y
pintar; leer y escribir fueron las actividades funda-
mentales que desarrollaron ambos grupos. Los nifnos
y las niflas colaboraron con mi etnografia relatando
hechos y situaciones, dindome sus pareceres y pun-
tos de vista, haciéndome participe de situaciones de
sus vidas cotidianas, paseando conmigo por calles
y lugares de la localidad, entrevistando a personas
adultas y a otros nifios/as, leyendo y comentando
las grabaciones de las entrevistas y de las reuniones
grupales y organizando dos textos que contienen la
produccién grupal de cada uno de los grupos.

El conjunto de actividades del primer grupo es-
tuvo orientado, tal como se los planteé desde la pri-
mera reunién, a conocer qué pensaban los vecinos
acerca de ese lugar y la escuela 40, como era antes y
coémo era ahora.

Las primeras reuniones las destinamos a conver-
sar sobre los lugares que visitariamos, las personas que
entrevistariamos, las tareas que cada uno desarrolla-
ria. También en grupo, se realizé el dibujo del plano
del barrio tal como era recordado. Esta actividad dio
lugar a conversar sobre lo que cada uno conocia, a
integrarme a mi al lugar de ellos/as, a producir una
dindmica de trabajo en la que cada uno fue encon-
trando su papel. El grupo coincidié en seleccionar
como primer lugar a la plaza de Villa La Florida, si-
tuada frente a la escuela. La idea fue visitarla durante
las tardes de los fines de semana en los que funciona-
ba una feria y entrevistar a los feriantes y a las perso-
nas que estuvieran alli paseando y comprando.

Tomando en cuenta que esa plaza era uno de los
lugares considerados “peligrosos” por la mayoria de
los adultos con los que hasta ese momento yo habia
dialogado -y que estos nifos y nifias conocian esa
opinién, que mas tarde ellos mismos confirmaron que
era generalizada-, esta eleccidn anticipd una orienta-
ci6én en términos de motivaciones, preocupaciones e
intereses de este grupo hacia su mundo cotidiano y
hacia las actividades que llevaron a cabo. Al seleccio-
nar la plaza como espacio privilegiado para conocer
a la gente del barrio, desacreditaron en principio la
idea “adulta” de peligrosidad indiferenciada. Lo in-
teresante fue que, posteriormente, cuando visitamos
la plaza, ellos me explicaban, utilizando relatos de lo
que a ellos/as les habia sucedido, las razones por las
que esa plaza era peligrosa y, al mismo tiempo, las
razones por las que se podia estar y disfrutar ese lu-
gar. Luego, lo que contestaban y relataban las perso-
nas que los chicos entrevistaron también mostraron
estas dos caras, pero en su mayoria, los relatos de los
adultos aludian a un pasado en el que la plaza no pre-
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de algunos grupos de jovenes, por lo que hacian, por
como actuaban, por los objetos que se encontraban,
etc. Los objetos y las personas que alli estaban tenian
una presencia incuestionable para adultos y nifios,
pero estaban organizados con otro orden y produci-
an significados que se diferenciaban entre si.

Sin ninguna pretensién de explicar exhaustiva-
mente el registro de estas diferencias, me arriesgo
a plantear que uno de los elementos mas evidentes
de esta diferencia de visiones, radica en la utiliza-
cién del organizador espacial o temporal y otro, en
el peso valorativo que tenian las propias vivencias.
Los/as adultos/as realizaban un corte temporal en-
tre un antes no amenazante y un ahora peligroso; el
organizador temporal operaba para cualificar de un
modo generalizador un espacio en sus aspectos fisico
y social; en cuanto a la valoracién, lo mejor estaba
depositado en los recuerdos de sus infancias y juven-
tudes. Los/as ninos/as diseniaban en sus narrativas
lugares con fronteras relativamente precisas dentro
de la plaza que separaban lo amenazante de lo no
peligroso siempre situados en un tiempo presente, y
la valoracién de cada lugar se vinculaba a sus propias
vivencias.

Asi, mi trabajo antropoldgico se vio enriquecido
con estos modos diferenciados de dar sentido a lo que
significaba esa plaza, dialogando entre si. El modo en
que estos didlogos se constituyeron como parte del
conocimiento que construyd el grupo de ninos/as
quedd expresado, tal como lo mostraré mas adelan-
te, en los textos producidos como etapa final de este
proceso etnografico. Asi como sucedidé con la plaza,
otros temas claves de la vida social de esa localidad -las
familias, los trabajos, las divisiones sociales dentro de
la localidad, entre otros- mostraron, por un lado, las
diferencias en las visiones de los nifios y los adultos y
por otro, la capacidad fructifera del didlogo entre esas
visiones para desarrollar los conocimientos.

Reuni el segundo grupo en agosto de 2005 -tres
de los integrantes fueron los mismos- y realizamos
un proceso similar al del grupo anterior en cuanto al
proposito de conocer y registrar versiones acerca de
la vida en la localidad y la escuela, al modo de fun-
cionamiento, al tiempo dedicado y a las diferentes
tareas y actividades desarrolladas. Lo que establecio
desde el inicio una diferencia con el proceso anterior
fue que recogieron relatos y opiniones de otros nifios
y nifias. Entrevistaron a otros alumnos de la escuela,
a chicos que iban a otras escuelas y a otros que no
asistian a ninguna escuela. Algunas entrevistas las hi-
cieron en la escuela, otras en la plaza, en un shopping
center y también en casas. En esta segunda experien-
cia dialogaron entre si versiones de diferentes nifos
y ninas y relatos biogrificos que se combinaron con
los de los integrantes del grupo. En esta combina-

lo que hacian, pensaban, sentian y opinaban los adul-
tos proximos -especialmente familiares y vecinos- a
través de temas que solian reiterarse.

Un ejemplo fue el ingreso del tema de la politi-
ca. Aparecid en varias conversaciones muy diferentes
y alrededor de cuestiones distintas. En una oportu-
nidad, casualmente, surgieron comentarios a raiz de
las propagandas callejeras sobre lo que se contaba en
las casas, las acusaciones hacia los diferentes candi-
datos, lo que comentaban en programas de televi-
si6on y muchos de los chistes que circulaban. En otras
ocasiones, se habl6 del tema porque varios chicos del
grupo y entrevistados comentaron que familiares
trabajaban en la politica; y en otras surgioé a partir de
comentarios de familiares y personas conocidas que
“estan en un Plan [subsidios gubernamentales para
personas sin trabajo| y la que les dio la mercaderia les
dijo que tenian que votar a Cristina”. En este caso, a
diferencia de lo que analicé antes respecto a la plaza,
lo que adverti fue la coincidencia entre versiones.
Las informaciones que se iban agregando abonaban
un nucleo significativo comtn en torno a la politica
que escuché muchas veces en la escuela y fuera de
la escuela, en esa localidad y en otras, y también a
través de los medios de comunicacién. Esta otra di-
mension del trabajo con los nifios y sus narrativas no
solo resultd evidentemente muy enriquecedora para
mi etnografia, sino que ademas me ayudoé a entender
mucho mas acerca de quienes eran estas personas con
las que estaba trabajando, distanciindome de modos
estereotipados de entender a los/as nifios/as. Una
observacién similar hizo un grupo de investigadores
que desarroll6 un estudio con alumnos de 24 escue-
las publicas en Rio de Janeiro para conocer cémo
los ninos ven la ciudad. Ellos recogieron alrededor
de 3000 cartas y dibujos realizados por alumnos de
escuelas primarias sobre la vida en la ciudad a partir
de diferentes temas. Entre las conclusiones, sefialaron
que los alumnos reproducian los mismos puntos de
vista difundidos entre los sujetos adultos de la loca-
lidad. En sus cartas y dibujos no sobresalian aspec-
tos o rasgos muy innovadores, sino que encontraban
perspectivas y miradas relativamente convencionales
(Vogel y otros; 1995, p. 134).

IV Al final, dos textos

Durante el proceso etnografico los chicos fueron
elaborando y construyendo relaciones, perspectivas,
percepciones y visiones que, en parte, quedaron ins-
criptas en dos textos, uno terminado en noviembre
de 2004 y el otro en noviembre de 2005. El hecho
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procesos de construccidon de los relatos que -en par-
te- quedaron escritos. En funcién de dar cuenta de
estos procesos, voy a dividirlos -inevitablemente de
manera esquematica- en momentos que distingo por
caracteristicas de las narrativas y por las actividades
desarrolladas. Estos momentos precedieron y acom-
panaron la produccién de los textos.

Narrativas orales: Son los momentos en que
todo ocurria en lenguaje oral y gestual. Las acciones
fundamentales eran contar, comentar, opinar, pre-
guntar, escuchar, reir, gesticular, mirar, acercarse,
alejarse, grabar. Estos momentos acontecian durante
las reuniones, salidas y paseos.

Narrativas en imagenes 1: Son los momen-
tos en que todo ocurria con dibujos y fotografias.
Las acciones fundamentales eran dibujar, pintar y
mirar planos, y tomar fotografias. Cada uno de los
grupos realizé el dibujo de un plano en grupo y en
varias sesiones. Los planos se dieron por finalizados
practicamente al terminar el proceso completo. Las
fotografias las tomaron en forma individual. Regis-
traron lugares y personas de acuerdo al entusiasmo
del momento.

Transcripcién de narrativas: Este momento
fue protagonizado sbélo por mi. Consistié en escu-
char los casetes grabados y escribirlos de la manera
mas parecida posible a lo que se hablaba. Produje asi
un primer texto.

Narrativas escritas 1: Los chicos recibieron
las transcripciones que yo hice como texto impreso
y las leyeron indicando lo que les parecia importan-
te. Se discutieron criterios referidos a lo importante,
mostrando los fragmentos que cada uno sefialaba y
explicando el por qué. Se comentaron los temas que
surgian de esas lecturas. Se definieron los temas que
interesaba que estuvieran en cada uno de los textos.
Se organizd un indice. Se marcaron fragmentos con
distintos colores en los textos escritos, de acuerdo a su
correspondencia con el tema. Definieron el titulo.

Narrativas escritas 2: el texto del 2005 tam-
bién incluyd texto escrito por los chicos. Luego de
haber definido los temas que organizaban el indice,
algunos de ellos escribieron comentarios sobre cada
uno de los temas, que ingresaron en el texto sin nin-
guna variante.

Narrativas en imagenes 2: Los rollos de fo-
tografias fueron revelados y se realizaron copias de
todas las fotos. Los chicos las miraron y realizaron
diversos tipos de selecciones: fotos para ellos, para
mirar con sus familias, para mostrar en la escuela,
para regalar, para colocar en el texto. Mi interven-
cién en algunas de estas selecciones fue decisiva. Por
una cuestién de indole econdémica, les impuse re-
ducir la cantidad seleccionada para los textos y para
regalar. En cuanto a los planos, eran de un tamaifio

usan los alumnos en las aulas- y para su incorpora-
cién a los textos tuvimos la colaboracidn técnica de
una fotografa.

Narrativas escritas 3: Yo transcribi los frag-
mentos seleccionados y los acomodé de acuerdo a los
temas ya estipulados. Transcribi el indice. Realicé una
impresion en forma de libro utilizando la dimensién
de media pagina A4 Los chicos leyeron esta segunda
transcripcion, corrigieron errores, quitaron fragmen-
tos, eligieron lugares para colocar las fotografias.

Finalmente con la colaboracién de una editora
se hizo la impresidon de la primera versiéon de ambos
libros en papel comtn y los chicos lo presentaron en
ocasién de una fiesta que se organizé en la escuela. El
primer libro, titulado Averiguando algo mds. Leyendo
la historia de nuestro barrio y de nuestra escuela, esta-
ba organizado bajo cinco subtitulos: Conocemos la
plaza, Anécdotas de los bomberos, Fernando: nues-
tro “patriarca”, Nuestra escuela y ;Como se siente el
barrio? El segundo libro lo denominaron Asi vemos
La Florida y lo organizaron seis partes: Las Escuelas,
Los Lugares, Las Familias, Los trabajos de los Padres,
La Politica, Las Leyendas de Miedo.

La historia de estos textos aun continda, pero
aqui me interesa detenerme para caracterizar esta
narrativa escrita que produjimos durante el proceso
etnografico con nifios/as.

Al referirme a la experiencia con el primer gru-
po, mencioné la importancia que tuvo desde el inicio
la plaza que estd en frente de la escuela 40. La loca-
lidad tiene otros tres espacios verdes, pero el Gni-
co reconocido como “la plaza” por sus pobladores
es éste. Durante todo el proceso etnografico fue un
tema que mantuvo relevancia constante en cuanto al
interés del grupo de chicos. Esta relevancia se ma-
nifesté en la cantidad de fotografias y de texto, asi
como en la dedicacidén que pusieron al dibujarla en
el primer plano. El espacio que ocupa en la repre-
sentacioén pictérica es comparativamente muy grande
respecto a los otros elementos representados, podria
decirse que es proporcional al lugar que ocupd en la
version que los nifos organizaron sobre la localidad.
Es el primer tema del libro y tiene mas texto escrito
que los demas. Las fotografias que seleccionaron para
esta parte del texto, fueron explicitamente las que
ellos consideraron que “se veia relinda la plaza”. En
primera instancia seleccionaron once, pero luego, al
tener que reducir a dos la versién de la plaza en ima-
genes, seleccionaron la que tiene en el centro el altar
de la Virgen del Rosario y otra cuyo primer plano
son plantas floridas. Lo particular de esta altima foto
es que esas plantas parecen pertenecer a la plaza, pero
en realidad son de un puesto de una feriante que
vendia flores. Cabe aclarar que en muchas conversa-
ciones la escasa cantidad de plantas y flores que tenia
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pectiva narrativa de los ninos resolvid con esta foto
esa preocupacién general:

En cuanto a los fragmentos de texto selecciona-
dos fueron organizados de acuerdo a subtemas que
quedaron reflejados en los subtitulos y en el conte-
nido seleccionado. La primera parte la denominaron
“Antes de ser plaza” y alli reunieron frases como:
Un yuyal, o un potrero, habia una canchita y un cerquito,
pero habia un yuyal altisimo; Era un campito, pero no un
yuyal, un campito le deciamos. A continuacioén coloca-
ron el titulo “Asi se construyd” que contenia frases
como la siguiente: A partir de un emprendimiento que
tuvieron varias personas, se hizo una comision con gente
muy importante. Se hizo una comision de mujeres y una
comision de hombres. Y fue inaugurada con toda la pompa
barrial. Luego el libro continuaba contando “Cémo
era'y como es’: Antes la plaza estaba muy linda, habia
una fuente, estaba toda iluminada, tenia flores lindas. Era
muy linda, pero se arruiné. La plaza siempre fue el centro
de reunién de la Florida. Teniamos una plaza muy linda, o
sea, la plaza es la misma lo que cambié es lo que teniamos.
La altima parte la dedicaron a “La feria”: Esta feria
hace tres aiios que esta funcionando, empezamos con un
grupito chiquitito, con mucha vergiienza al principio, ver-
glienza porque venimos todos de estar trabajando en fabri-
cas, en oficinas, y bueno después te agarra la desocupacion,
el cierre de fabricas. 'Y entonces dijimos bueno, armemos
una pequefia feria y empezamos.

El contenido del texto tiene una linea temporal
que da cuenta del proceso de construccién de ese
lugar como plaza, contiene una permanente alusion a
la transformacién de la vida social en ese lugar, com-
paraciones entre el pasado y el presente en el aspecto
fisico y social, y la mayor extension estd dedicada al
ultimo tema que es la feria con muchas referencias
a la desocupacidn, al dinero que alli circula, al tipo
de relaciones humanas y a los sentimientos que ha
generado.

Luego de esta breve presentacion de la narrativa
escrita de los nifios, cabe preguntarse ;qué caracte-

Son libros pequenos por su tamafo y por la can-
tidad de hojas escritas e ilustradas que contienen.
Estan confeccionados en su totalidad en hojas blan-
cas comunes para impresion. Todas las ilustraciones
estan en colores. Sus tapas estan ilustradas y llevan
impreso el titulo. En su primera hoja estan los nom-
bres y apellidos de los autores y un pie de imprenta
(como la impresién fue artesanal y sin intervencién
de una editorial, figura como editora la escuela). En
su segunda hoja esta escrito el indice. Al final figuran
datos de los autores.

En lo que se refiere al género, no son textos et-
nograficos, tampoco testimoniales, a pesar de que su
contenido son fragmentos de testimonios orales. Y
tampoco tienen la forma y el contenido propios de
una redaccidén o composicidn escolar.

Si entendemos a la tarea del etnégrafo como la
de “un articulador de intertextualidades, un artesano
que teje su discurso con fragmentos textuales pree-
xistentes” (Segato, 1999, p. 12), estos textos deben
considerarse construidos y producidos a partir de
una actitud propia de un etnégrafo. En este senti-
do, es manifiesta la voluntad de registrar versiones
de los otros acerca de una localidad pequefa en su
dimension y utilizando lo que podriamos denominar
de un presente etnografico. Resulta clara la relacion
de fragmentos de los discursos orales de los otros y
de si mismos -colocados en tercera persona- con una
organizaciéon que ofrece versiones inteligibles de la
vida social local. Ademais, los fragmentos selecciona-
dos tienen un tono descriptivo y narrativo logrado a
través de una combinacién de versiones narrativas y
de imagen, cuya intencién fue comunicar una vision
comprensiva de la vida social local.

Para finalizar, quiero enfatizar la centralidad que
tuvieron las narrativas producidas durante el proceso
de trabajo etnografico con los/as nifios/as, expresa-
das en sus diversas formas -orales, en imagenes, es-
critas-, en tanto modos de analisis e interpretacioén
cruciales para mi etnografia. Estas experiencias me
dejaron una gran enseflanza con respecto a la ne-
cesidad de contar con interpretaciones construidas
de manera colectiva con nifios y nifas en el campo.
En el trabajo con ellos lo fortuito siempre prevale-
ci6 frente a lo previsible, la subjetividad del signi-
ficado de los sucesos se reafirmé sin que ocasionara
ningan tipo de desajuste o incomodidad vy, los tipos,
modelos o caracterizaciones generalizadas no opaca-
ron las versiones distintivas de las individualidades.
Asi, el esfuerzo por comprender a los/as nifios/as,
por involucrarme en un trabajo de investigacién con
ellos/as, dejé una experiencia rica y abundante en
conocimientos e interpretaciones, instaldé de mane-
ra duradera la necesidad de incluir sus discursos en
mi narrativa antropoldgica y redund6 en una mayor
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Conversations and perceptions of children in the anthropological narratives

Abstract

As part of the fieldwork during my ethnographic research in an educational area of Villa La Florida in Quilmes a district
of Buenos Aires, Argentina, I selected a group of children as “informants”, researchers, and authors. My view focused
on their perception of the social world dominated by adults” ways of feeling, being, and doing things. I was attentive to
how they told their stories, using their own words and gestures. We also worked together the versions they constructed
about the district’s life and school life and how they interwove in different ways with their narratives. In this article, I tell
that experience and I analyze issues related to their particular narratives and views. I gave special attention to the way the
children link perceptions and interpretations of the social world they live in, and I emphasize how relevant their voices are
for the ethnographic narrative. Therefore, this ethnographic practice is used here as an important way of thinking about

considering children discourses in the anthropological narratives.

Key-words: ethnography, children’s field work, anthropological narratives.

Falas e percepcaes de criangas nas narrativas antropolégicas
Resumo

Como parte de meu trabalho de campo durante uma pesquisa etnografica na area educacional na localidade de Villa La Florida
em Quilmes, ao sul da Grande Buenos Aires, Argentina, selecionei um grupo de criancas como “informantes”, pesquisadores
e autores. O meu olhar focalizou a forma através da qual elas percebiam o mundo social dominado pelo sentir, falar e fazer
dos adultos. Estive atenta a forma como elas contavam a sua propria historia, utilizando suas palavras e gestos. Trabalhamos
em conjunto as versoes por elas construidas sobre a vida do bairro e da escola as quais, de diversas maneiras, se entrelacam as
suas narrativas. Neste artigo, narro essa experiéncia e analiso questdes relativas as particularidades de seus olhares e narrativas.
Coloco uma especial aten¢io nos modos pelos quais as criancas vinculavam percep¢des e interpretacdes do mundo social que
compartilhavam e enfatizo a relevancia de incluir suas vozes na narrativa etnografica. Assim, essa pratica etnografica é aqui
tratada como um eixo importante para a reflexdo sobre o estatuto do discurso das criancas nas narrativas antropologicas.

Palavras-chave: etnografia; trabalho de campo com criangas; narrativas antropoldgicas.



