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RESUMO

Objetivo: refletir sobre os construtos de conhecimento base para o ensino, fontes deste conhecimento e o modelo de acdo e raciocinio
pedagogico de Shulman com vistas a investigacdo da formagdo docente em enfermagem e satide.

Meétodo: trata-se de reflexdo articulada em trés secdes: Sobre Lee Shulman; Fontes e conhecimento base para o ensino; Modelo de acdo e
raciocinio pedagoégico.

Resultado: Lee Shulman é pesquisador norte-americano, professor emérito da Universidade de Standford, e, no artigo intitulado Knowledge
and teaching: foundations of the new reform, originalmente publicado em 1987, apresentou trés construtos para compreensao e investigacdo da
pratica docente, que tém influenciado desde entdo pesquisadores de diversas dreas do conhecimento, como biologia, matemaética, lingua
inglesa, musica e ciéncias sociais, agora utilizados e inseridos também na investigacdo em enfermagem e satide.

Conclusio: apresentaram-se os construtos, concluindo que sua utilizagao na investigacao pode contribuir tanto para a analise da formacao
quanto da pratica docente.

DESCRITORES: Docentes. Ensino. Formagdo profissional em satde. Enfermagem. Acao e raciocinio pedagogico.

LEE SHULMAN: CONTRIBUTIONS TO RESEARCH ON TEACHER
TRAINING IN NURSING AND HEALTH

ABSTRACT

Objective: to reflect on the basic knowledge construct for teaching, the sources of this knowledge and Shulman’s Model of Pedagogical
Reasoning and Action with a view to investigating teacher training in nursing and health.

Method: this reflection is articulated in three sections: about Lee Shulman; Sources and baseline knowledge for teaching; Pedagogical
reasoning and action model.

Result: Lee Shulman is a North American researcher and emeritus professor at Stanford University. In his article entitled Knowledge and
teaching: foundations of the new reform, originally published in 1987, he presented three constructs for the understanding and investigation
of the teaching practice, which have influenced researchers in different knowledge areas since then, such as biology, mathematics, English,
music and social sciences. These constructs are now used and inserted in nursing and health research as well.

Conclusion: the constructs are presented, concluding that their use in research can contribute to the analysis of teacher training and
teaching practice.

DESCRIPTORS: Faculty. Teaching. Health human resource training. Nursing. Pedagogical reasoning and action.
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LEE SHULMAN: CONTRIBUCIONES PARA LA INVESTIGACION DE LA
FORMACION DOCENTE EN ENFERMERIA Y SALUD

RESUMEN

Objetivo: reflexionar sobre los constructos de conocimiento basico para la ensefianza, fuentes de este conocimiento y el modelo de accién
y raciocinio pedagoégico de Shulman con miras a la investigaciéon de la formaciéon docente en enfermeria y salud.

Meétodo: se trata de reflexion articulada en tres secciones: Sobre Lee Shulman; Fuentes y conocimiento bésico para la ensefianza; Modelo
de accién y raciocinio pedagdgico.

Resultados: Lee Shulman es un investigador norteamericano, profesor emérito de la Universidad de Standford, y en el articulo titulado
Knowledge and teaching: foundations of the new reform, publicado originalmente en 1987, presenté tres constructos para la comprensién
e investigacién de la practica docente, que influye desde entonces a investigadores de diversas dreas del conocimiento, como biologia,
matemadticas, lengua inglesa, musica y ciencias sociales, ahora utilizados e insertados también en la investigacién en enfermeria y salud.

Conclusién: se presentaron los constructos, concluyendo que su utilizaciéon en la investigaciéon puede contribuir tanto al andlisis de la

formacion y de la practica docente.

DESCRIPTORES: Docentes. Ensefianza. Formacion profesional en salud. Enfermeria. Accién y raciocinio pedagégico.

INTRODUCAO

Em cenarios de mudangas educacionais, parece
crescer a compreensao acerca do papel dos professo-
res na formacao; e da contribuigao destes no desejado
éxito em formar egressos criticos, criativos e huma-
nistas,' determinado pelas diretrizes curriculares,
sobretudo com condicdes de atuar de forma compe-
tente nos servicos de saide. Temos observado, nos
altimos anos, crescente incremento na investigacao
e reflexdo acerca da formacao e trabalho docente em
enfermagem e em outras dreas da satide, sob os mais
diversos aspectos. Em revisao de literatura,” enfer-
meiros, seguidos de médicos, sao os profissionais que
mais publicam sobre docéncia em satde.

Em quase todos os estudos se apresenta uma
intima relagao entre a formagao do professor e sua
pratica. No ambito do trabalho, podemos destacar
estudos na direcao de levantar as atividades docen-
tes realizadas, mudancas imputadas pelas politicas
educacionais,® elementos que trazem satisfagdo e
insatisfacao,* a carga horaria do trabalho, a remune-
ragdo,’ elementos relacionados a qualidade de vida
e satide dos professores,® dentre outros.

No ambito da formagao, sdo exemplos estudos
que versam sobre as caracteristicas dos saberes e
praticas dos professores,’” trabalhos que discutem a
énfase pratica ou tedrica na formacao,® a relevancia
do preparo e formacao pedagoégica,’ do despreparo
inicial e o detrimento que a formagdo pedagdgica
tem sofrido em relacdo a formacao cientifica no
ambito stricto sensu,' dentre outros.

Dentre os topicos de interesse nas pesquisas
sobre a formacao professor, direta ou indiretamente,
tem destaque a pratica pedagogica. Por esta caracte-
ristica, boa parte das producdes internacionais'' se
trata de estudos quase experimentais, de métodos
mistos ou de estudos de caso, que propdem ou ava-

liam acoes fundamentadas em referenciais tedricos
da area da educacdo. Contudo, no Brasil, ainda
predominam estudos exploratorios e descritivos,
sinalizando que, embora o interesse tenha sido des-
pertado, ainda temos muito por desenvolver nesta
area de investigacao.

No Brasil temos apenas poucos estudos sus-
tentados na contribuicdo de Shulman na area de sat-
de. Destacam-se, na area de enfermagem, trabalhos
de mestrado e doutorado defendidos em programas
de pés-graduacao da Universidade Federal de Santa
Catarina e também nas areas de odontologia e de
educacao fisica.

Por conseguinte, o objetivo deste texto é refle-
tir sobre os construtos de conhecimento base para
0 ensino, fontes deste conhecimento e o modelo de
acao e raciocinio pedagégico de Shulman com vistas
ainvestigacdo da formacao docente em enfermagem
e saude.

SOBRE LEE SHULMAN

Lee S. Shulman nasceu e cresceu em Chica-
go, filho tnico de imigrantes judeus. Formou-se
em filosofia e titulou-se doutor em psicologia na
Universidade de Chicago. No Departamento de
Educacao estudou com Benjamin Bloome, Joseph
Schwab, dentre outros experts na drea da educacao.

Foi particularmente influenciado pelo trabalho
de Schwab, sobre a estrutura das diferentes disci-
plinas, que reapareceu posteriormente em sua obra
sobre o saber docente. Esta introdugao precoce de
conhecimento disciplinar tem sido uma discussao
consistente ao longo de sua carreira. E mais conhe-
cido por seu trabalho sobre os conhecimentos base
para o ensino, incluindo a construgdo do conheci-
mento pedagoégico do contetido, e por seus estudos
de educacao profissional.'**?
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Seu primeiro trabalho de investigacao foi na
faculdade de educacao da Universidade de Michi-
gan. Em colaboragdo com os colegas na escola de
medicina, realizou estudo sobre a tomada de decisao
médica. Dois temas desse estudo continuaram a
ressoar ao longo da carreira de Shulman: o foco na
cognicao, na pratica profissional, particularmente
em condicOes de incerteza, e a especificidade do
dominio de especializa¢do."

Anos mais tarde passou a lecionar na escola de
educacao da Universidade de Stanford, nos Estados
Unidos, onde é atualmente professor emérito da
escola de educagao. Em seus primeiros anos naquela
instituicao, empenhou-se na concepgao conceitual
do que se tornaria o conceito de conhecimento pe-
dagogico do contetido, que o lancou a uma nova
etapa da investigagdo no ensino e na formacao de
professores. Para Shulman,” as pesquisas tratavam
de forma dicotoémica o conhecimento especifico da
matéria e os saberes necessarios ao exercicio da
docéncia.

Ainda em seus primeiros anos na Universida-
de de Stanford, Shulman desenvolveu um estudo
longitudinal sobre o aperfeicoamento do conheci-
mento para ensinar, financiado pela Fundagao Spen-
cer. Através deste estudo de caso com professores
do ensino secundério, analisou a evolugdo dos pro-
fessores novatos sobre a disciplina que ministravam
quando da sua formagao e em sua pratica no ensino
em tempo integral.

Shulman suspeitava que, através do processo
de planejamento e ensino de contetddos especifi-
cos, os professores poderiam desenvolver formas
mais poderosas de seu fazer. Um aspecto crucial
do desenvolvimento do saber dos professores foi
o aperfeicoamento de como ensinar determinados
temas, que Shulman viu como uma forma de co-
nhecimento do contetdo integral. Um segundo tipo
seria o conhecimento pedagdgico, que iria além do
conhecimento da matéria por si s6, importando as
diferentes dimensoes da matéria para o ensino.'*"?

Shulman se apoiou na obra de John Dewey,
que, em seu ensaio “A Crianga e o Curriculo”,
escreveu extensivamente sobre a diferenca entre a
compreensao légica (o conhecimento do cientista) e
compreensao psicoldgica (o conhecimento necessa-
rio para os professores). No centro desta construcao
estava a nocao de que a profissao docente possui
uma categoria de conhecimento que a distingue
das demais profissdes. Pois, para ensinar, nao é
suficiente somente conhecer bem sua disciplina,
mas, também, ter conhecimentos inerentes ao ato
de ensinar.’*

Além das contribuicdes académicas, Lee Shul-
man sempre foi bastante conectado a movimentos
politicos e de representacao; atuava como defensor
da profissao docente, de sua valoriza¢do e reconhe-
cimento social. Foi, por exemplo, presidente da Car-
negie Foundation e da American Educational Research
Association. Recebeu véarias homenagens e prémios
em reconhecimento ao seu trabalho e colaboracdo
para o desenvolvimento da pesquisa em educagao,
havendo destaque para o Award Grawemeyer em
Educacao, recebido em 2006.

Como presidente da American Educational Rea-
serch Association, em 1985, pode divulgar, de forma
mais abrangente, o conhecimento pedagégico do
contetido, tornando-o rapidamente popular entre
professores e pesquisadores. Fruto desse momento
de suas investigacdes, em 1987 ele publicou o texto
Knowledge and teaching: foundations of the new reform,
apresentando a comunidade académica os constru-
tos que influenciariam uma geracao de pesquisa-
dores: fontes de conhecimento base para o ensino,
conhecimento base para o ensino e modelo de agdo
e raciocinio pedagégico.”” Atualmente sua drea de
interesse é a relacdo entre o ensino e a cultura, par-
ticularmente a judaica.

FONTES E CONHECIMENTO BASE PARA
O ENSINO

Lee Shulman e seus colaboradores, desde
os anos de 1980, como forma de contribuir para a
profissionalizacao da docéncia e construir subsidios
para fundamentar a reforma educativa e as politicas
de formacao do professor, desenvolveram constru-
tos como o conhecimento base para o ensino e as
fontes de conhecimento base. Seus estudos’ foram
construidos com base em alguns questionamentos:
quais sdo as fontes do conhecimento base para o
ensino? Em que termos podem-se conceituar essas
fontes? Quais sao suas implicacdes para as politicas
docentes e para a reforma educativa?

Nesse percurso, foram destacadas quatro fon-
tes de conhecimento base'™ (doravante denominadas
Fontes), que alicercam o professor a construcao
das sete Categorias de Conhecimentos Base para o
Ensino® (doravante denominadas Categorias), mais
bem explicitadas adiante.

Os principais referenciais para as suas pesqui-
sas foram os proprios professores que participaram
de seus estudos.” Buscou, também, suporte nas
andlises sobre formacao do professor construidas
por Fenstermacher, citado por Shulman,’ o qual de-
fende que o objetivo dessa formacao deve ser educar
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o professor para raciocinar sobre o que ensina, algo
que deve estar alicercado na reflexdao sobre a prética
e em uma formacao com premissas adequadamente
fundadas, tanto do campo ético, quanto empirico,
teérico e pratico, que tenham amplo respaldo na
comunidade profissional dos professores.’

O quadro 1 apresenta as Categorias® e suas
descrigdes,'® assim como as respectivas questoes'
que podem facilitar o reconhecimento de cada uma
na pratica do docente em observacdo. Estas Cate-
gorias® constituem uma organizacao didética dos
aspectos que devem compor o fazer do professor.

Quadro 1 - Categorias do conhecimento base para o ensino e questdes norteadoras de facilitacao da

compreensao

Categoria Descrigcao Questao
Conhecimento do Conhecimento do contetido a ser ensinado, sua insercao em um campo dis-| O que se ensina?
contetido ciplinar, suas implicagdes teérico-praticas e a relacdo com as demais dis-

ciplinas. E essencial ao fazer docente porque o processo de ensino inicia,
necessariamente, em uma circunstancia em que o professor compreende
aquilo que deve ser aprendido e como deve ser ensinado. O pleno dominio
do contetudo especifico amplia as possibilidades de intervencdo docente,
e sua deficiéncia restringe os caminhos a serem seguidos no ensino, pois
dificulta compreender até que ponto o estudante aprendeu e quais os equi-
VOCOs mais comuns.

Conhecimento peda-
gogico geral

Principios e estratégias gerais de manejo e organizacao da aula que vao
além da disciplina, de forma que a aplicacdo das metodologias de ensi-
no-aprendizagem deva acontecer de maneira fluida e dindmica, norteada
pelos objetivos de aprendizagem, para favorecer a construcdo do conhe-
cimento, mitigando dificuldades discentes, tais como a de compreensao e
de aplicagdo do contetdo a realidade. Exige do professor uma preparacao
didética pedagégica em sua formagdo continuada e permanente.

Como se ensina?

Conhecimento do
curriculo

Dominio dos materiais e dos programas que servem como “ferramentas
para o oficio” do professor, pois o ensino de uma disciplina ou contettido
ndo é um fim em si mesmo, mas um veiculo a servigo de outros fins. Logo,
é essencial conhecer a organizagdo e os principios fundamentais do curso,
a inser¢do do contetido e da disciplina na formacdo, a repercussdo e con-
tribuicdes desta disciplina para o discente e para a sua formacdo humana
e profissional, de maneira a favorecer que o professor conduza a disciplina
com consciéncia e intencionalidade.

Em que etapa do
processo de ensino
se est4?

Conhecimento dos
alunos e de suas
caracteristicas

Conhecimento dos estudantes, individual e coletivamente, em suas con-
cepgdes, preconcepgdes, formas de aprender e equivocos mais comuns,
contextualizando-os em suas histérias de vida, para acolher as diferentes
necessidades de aprendizagem. Na auséncia desse conhecimento, o profes-
sor pode fundamentar suas decisdes na visdo que possui sobre como era,
quando estudante, ou desconsiderar o processo de aprendizado discente,
tendéncias que podem ter desdobramentos negativos, dificultando a ade-
quacao dos objetivos pedagogicos e adaptagdo das metodologias de ensino
as caracteristicas dos estudantes.

Para quem se
ensina?

Conhecimento do
contexto educacional

Compreensao que abrange desde o aspecto micro, como o funcionamento
do grupo, da turma e da escola, até o aspecto macro, como a gestdo e fi-
nanciamento escolar, até o carater das comunidades e culturas. Essa cons-
ciéncia sobre a conjuntura baliza a operacionalizacdo do ensino, favorece a

Em que acreditam
e como percebem
o contexto social,
cultural, politico e

objetivos, as finali-
dades e os valores
educacionais, e seus
fundamentos filosofi-
cos e historicos

quais tém fundamentos filoséficos e histdricos, estando manifestos, implicita
ou explicitamente, no curriculo e na cultura escolar. Também a busca pelo
conhecimento da cultura de onde o estudante provém. O professor deve
assumir uma postura de facilitador do processo de ensino-aprendizagem e
centrar-se no desenvolvimento, para que o discente construa seu préprio sa-
ber, mas precisa reconhecer que este ndo constitui um ser sem concepgdes
prévias, mas que deve evoluir a fim de atingir o conhecimento cientifico.

assuncdo de maior compromisso com a institui¢do, a comunidade e a socie- econdmico?
dade em geral.
Conhecimento dos | Consciéncia de quais objetivos, finalidades e valores norteiam o ensino, os| A partir de e para

onde se ensina e
de onde o outro
aprende?
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Conhecimento peda-
gogico do contetddo

Conhecimento especifico do professor que, na agdo pedagogica, integra ma-
téria e didatica para tornar o contetido compreensivel ao estudante, mobili-
zando as demais categorias do Conhecimento base para o ensino de forma
sinérgica. Portanto, assume um papel de grande relevancia no Conheci-
mento base e refere-se a uma construcao pessoal do professor que, ao entre-
lacar todas as suas vivéncias e combinar os conhecimentos, estrutura uma
concepgdo particular e aprofundada sobre o assunto, visando ao seu ensino.

O que, como, quan-
do, onde e por qué?

*Fonte: Adaptado de Shulman®

Para Shulman® todas as Categorias sdo
relevantes e ddo sustentacdo ao movimento expresso
no modelo de acao e raciocinio pedagégico (sessao
a seguir). Todavia, é pertinente ressaltar que sua
proposta dd énfase ao conhecimento pedagégico do
contetido (CPC), como a categoria que distingue um
professor de um especialista em determinada disci-
plina, visto que constitui a categoria que consagra a
presenca de todas as demais no fazer do professor
e expressa a habilidade individual.

Ressalta-se que o CPC estd na intersecao entre
o contetido e o conhecimento pedagégico, na capaci-
dade do professor de transformar seu conhecimento
da matéria em formas que sejam didaticamente
impactantes e, ainda assim, adaptéaveis a diversi-
dade que apresentam seus alunos, quanto as suas
habilidades e bagagens."”

Por ser a unido e expressao pratica das outras
categorias de conhecimento, o CPC é apresentado,
na proposta de Shulman,” como a mais impor-
tante categoria e foco principal de investigacao da
formacado e da pratica docente norteada por esse
referencial.

Contudo, em estudos realizados com profes-
sores de curso técnico em enfermagem,"” da enfer-
magem e da medicina’® e da fisioterapia,'® outras
categorias de conhecimento base tém se destacado.
Apesar de serem categorias nao previstas por Shul-

man, foram reconhecidas e nomeadas em estudos
que o utilizaram como referencial,'*'® dentre elas a
Capacidade de um Didlogo Horizontal, que impli-
ca na categoria de Shulman o Conhecimento dos
Alunos e suas Caracteristicas, porém, mais especi-
ficamente expressado na capacidade de um didlogo
horizontal, que estes autores'®'® reconhecido como
acdo necessaria ao CPC.16-18

Descreve-se essa agao'” como sendo relevante
a superagdo da tendéncia de ensino baseado na
técnica a ser seguida com rigor, para construir
acoes facilitadoras da aprendizagem do estudante.
Nos casos do curso técnico em enfermagem?'” e da
fisioterapia,'® esse achado foi corroborado pelos
discentes, sendo reconhecido como facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, assim como o
amor e o respeito as profissoes de base e a docéncia.’®

Além das Categorias, Shulman'® apresenta as
Fontes que as subsidiam. As Fontes constituem os
percursos na formacao do professor, que vao desde
a formagao académica na disciplina a ensinar, pas-
sando pelas estruturas e materiais pedagogicos, pela
investigacao sobre aspectos que permeiam o ensinar
e o aprender e seus atores individuais e coletivos,
até a sabedoria imposta pela prética profissional. As
Fontes irdo possibilitar ao professor a construcao das
Categorias em seu desenvolvimento. O autor tam-
bém destaca a relevancia de cada uma das quatro
fontes descritas no quadro 2.

Quadro 2 - Fontes do conhecimento pedagdgico do contetido

Fontes

Descricao

Formagao académica na disciplina

Apoia-se em duas bases: a) na bibliografia e todo desenvolvimento cientifico acu-
mulado acerca do contetido da disciplina; b) e no saber académico histérico e fi-
loséfico sobre a natureza do conhecimento nos campos de estudo. Os professores
precisam compreender teorias alternativas de interpretagdo e critica, e a maneira
como estas poderiam relacionar-se com aspectos do curriculo e do ensino. Também
precisam compreender as estruturas da matéria ensinada, os principios da organi-
zacao conceitual e da indagacao que ajudam a responder as questdes: quais sdo as
ideias e as destrezas importantes neste &mbito do saber; como aqueles que geram
conhecimento nesta drea incorporam novas ideias e descartam equivocos; o que é
essencial e o que é periférico em uma disciplina; quais as explicacdes alternativas
para principios e conceitos. Essa fonte permite ao professor desenvolver a capaci-
dade de transmitir ideias de como obter o conhecimento em um campo e uma série
de atitudes e valores que influenciam na compreensdo do contetido pelos discentes.
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Estruturas e materiais pedagogicos;
Estrutura educativa especializada

Sao os materiais e o contexto do processo educativo institucionalizado, bibliogra-
fia académica dedicada a compreensdo dos processos de escolarizagdo, ensino e
aprendizagem. A inser¢ao no contexto educativo possibilita o estudo de diversos
materiais que irdo subsidiar a pratica docente, tais como curriculo, diretrizes de
ensino e livros texto da area, os quais sdo compartilhados entre professores e
indicados para leitura. Outras importantes oportunidades de aprendizagem sao
os momentos de didlogo e convivéncia entre professores e com a gestao escolar,
a vivéncia de momentos de formagdo pedagogica e de participacao em féruns
de discussao sobre a politica educacional, organizacao escolar, o curriculo, o fi-
nanciamento escolar e a estrutura da profissdo docente. Por meio dessa fonte, o
professor amplia seu conhecimento do contexto, do curriculo, dos discentes e
pedagogico geral, fortalecendo o Conhecimento pedagégico do contetido.

Investigacdo sobre escolarizagao;
organizagdes sociais; aprendizagem
humana; ensino e desenvolvimento;
e demais fené6menos socioculturais
que influenciam a pratica professor

Constitui a busca por conhecimento tanto em areas correlatas, tais como edu-
cacgdo, psicologia e psicopedagogia, como também da prépria area de formacao
do professor, de maneira a subsidiar a construgao de conhecimento pedagégico
geral, dos alunos e do curriculo, que subsidiam o Conhecimento pedagégico do
contetdo. Quando o professor inicia na docéncia, estando ausente uma formagao
pedagogica, é comum a reprodugdo de modelos de praticas de outros professo-
res, assim como a inseguranga em exercer o manejo na sala de aula e conseguir
ajudar o estudante a aprender aquilo que o professor conhece e sabe fazer. Dessa
forma, verifica-se a essencialidade de o professor buscar essa fonte de conheci-
mento, como também de a instituicao escolar estimular esse processo, por meio
de momentos de formacao pedagoégica, incentivo ao compartilhamento de expe-
riéncia professores, acompanhamento pedagégico continuo do corpo docente e
especial suporte ao professor novato.

A sabedoria adquirida com a pratica

Trata-se da drea menos codificada, mas a maxima que guia a pratica dos professo-
res competentes, pois é construida por meio do aprofundamento na pratica pro-
fissional, imbuido de um espirito critico e reflexivo para analisar a prépria acdo e
as respostas dos estudantes ao processo de ensino-aprendizagem. Também inclui
0 compromisso com o processo de desenvolvimento humano e profissional, que
busca adquirir maturidade e maior consciéncia sobre suas a¢des para construir e
reconstruir seus conhecimentos e o seu fazer de forma continua.

Fonte: adaptado de Shulman,® Miranda'® e Santos"”

Entretanto, Shulman da destaque a sabedoria

adquirida com a pratica do professor, pois esta é
subsidiada constantemente pelo movimento fase,
a fase delineado pelo modelo de agdo e raciocinio
pedagoégico (MARP) e é fonte renovével de conhe-
cimento base.

MODELO DE ACAO E RACIOCINIO
PEDAGOGICO

O MARP é o terceiro constructo de Shul-
man,” juntamente com as Fontes e Categorias de
conhecimento base. Trata-se da representagdo do
movimento reflexivo realizado pelo professor ao
ensinar. Possui seis fases: compreensdo, transfor-
magao (dividida em: preparacado, representacao,
selecdo e adaptacao), ensino, avaliagdo, reflexao e
novas formas de compreender, conforme pode ser
observado na figura 1.

Novas d
formas de Compreensdo
compreender
Reflexao Transformacgéo
Avaliagdo Ensino

Figura 1 - Fases do Modelo de Acdo e Raciocinio
Pedagogico
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Shulman,” ao delinear o MARP, baseou-se
na contribuicao de John Dewey sobre o conceito de
reflexao, sendo este visualizado no modelo em trés
momentos pelos quais o professor passaria ao ensi-
nar: a reflexdo prévia, o preparo, constituiria as duas
primeiras fases (compreensao e transformacao); as
fases do meio (ensino e avaliagdo) consistiriam da
reflexao que ocorre durante o encontro pedagdégico,
o ato de ensinar; as duas dltimas (reflexdo e novas
formas de compreender), da reflexao que segue nos
momentos ap6s a aula, ou agdo de ensino.

Para compreender o MARP e suas fases em
relacdo a pratica docente, é preciso partir de uma
acao concreta. Shulman' propde que raciocinemos
sobre um texto e uma determinada intencao peda-
gogica. O inicio ocorre com a fase de compreensao,
que diz respeito a acao do professor de compreender
o material ou o tema; o movimento deste, desde a
assimilacdo do material em si, sua relacdo dentro da
disciplina e dos objetivos curriculares.

Na fase compreensdo o professor traduz o
contetido para seu entendimento acerca do contet-
do em si, dos objetivos curriculares, das estruturas
do campo de produgdo de saber e das relagdes do
mesmo com os objetivos formativos/escolares. H&,
nesta fase, forte presenca de conhecimento de con-
tetdo, do contexto educacional, conhecimento do
curriculo, dos alunos e suas caracteristicas.

Por exemplo, um professor, ao ensinar sobre
qualquer tépico em satde, de sinais vitais a deonto-
logia, tera de iniciar desvelando sua compreensao,
mesmo que de forma técita e/ou ndo consciente.
Acessard diversas fontes, consequentemente
acionando diferentes categorias de conhecimento
base, pois precisara considerar nao somente os seus
conhecimentos sobre o tema (sabedoria adquirida
com a prética, que sustenta o conhecimento
pedagogico geral e o conhecimento pedagégico de
contetido), mas a literatura recomendada no plano
de ensino (formacao académica na disciplina, que
sustenta o conhecimento de contetddo), o objetivo
da disciplina descrito no projeto pedagogico de
curso, na ementa, no plano (estruturas e materiais
pedagoégicos, que sustentam o conhecimento do
curriculo e dos objetivos).

A fase de transformacao, subdividida em
preparacao, representagao, selecdo e adaptacao, en-
volve a reflexdo sobre as possibilidades de escolhas
didaticas e pedagogicas realizadas pelo professor
adaptadas as caracteristicas da turma. Seguindo o
exemplo anterior, nesta fase o professor seleciona o
material que utilizara, considerando a importancia
atribuida ao contetido (envolvendo aqui os conheci-

mentos pedagogico geral, de contetido, de objetivos
e de curriculo), o tempo de atividade e a melhor
estratégia didética (conhecimentos de curriculo e
pedagoégico de contetido) para a turma (conheci-
mento dos alunos), para que culmine na escolha a
ser colocada em acdo na fase de ensino.

Neste momento, transcende-se o dominio in-
dividual sobre a matéria a ser ensinada. O professor
prepara, representa, seleciona e adapta a aula para
o(s) estudante(s), considerando ainda as mesmas
categorias de conhecimento base da fase anterior
aliadas a um conhecimento pedagégico geral. E nesta
fase que o professor opta por sugerir o estudo de um
capitulo de livro, a leitura de um texto ou um video,
fornecidos previamente ou em sala; que opta por
uma aula expositiva, pratica ou uma visita técnica
com ou sem designacdo de tarefa para entrega; pon-
tuando atividades ou ndo na avaliacdo. Ha grande
movimento de reflexdo, pois certamente estarao
presentes neste processo aprendizados advindos
de experiéncias anteriores, oriundos da sabedoria
adquirida com a sua prépria pratica docente."

A fase de ensino é a expressao das reflexdes e
escolhas realizadas nas fases anteriores e refere-se
ao encontro pedagoégico, a interagao. A fase de ava-
liacao é o movimento reflexivo que o professor faz
para avaliar a reacao e desempenho dos estudantes
frente as escolhas didaticas e pedagoégicas expressas
na fase de ensino, assim como para avaliar, durante
uma sessdo, o seu proprio desempenho, com o in-
tuito de adaptar-se a experiéncia.

A fase de reflexdo é a acdo do professor
posterior a uma sessdo e diz respeito a avaliagdo
critica com relacdo ao seu desempenho, sustentada
em maiores evidéncias ou ainda amparada pela
literatura especializada. A fase novas formas de
compreender representa uma espécie de fim de ci-
clo, para dar inicio a um novo movimento reflexivo.
Diz respeito aos novos entendimentos do professor
sobre a matéria, o contetdo e os objetivos curricu-
lares, fruto do acimulo reflexivo advindo de suas
experiéncias anteriores.

E relevante destacar que, ndo necessariamente,
o professor desenvolva todas as fases do MARP
durante a pratica educativa, assim como é possivel
que as desenvolva de forma automatizada e pouco
consciente de seu potencial pedagdgico em termos
de sua prépria formagao docente.?

CONCLUSAO

Os construtos de fontes, conhecimento base e
as fases do modelo de agdo e raciocinio pedagogico
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podem contribuir para a andlise tanto da formacao
quanto da pratica docente em enfermagem em sat-
de, pois possibilitam ao mesmo tempo a descricao
do que subsidia estas préticas e a andlise do que
deveria subsidia-las.

Possibilitam também a andalise de que
tipos de conhecimentos as sustentam e de que
forma sao mobilizados pelos professores. Do uso
deste referencial de forma integrada ou em seus
constructos isoladamente é possivel desprender
nuances do ensino nas profissdes (enfermagem,
medicina, fisioterapia), nas dreas (pediatria, satide
publica) e em contextos educacionais (escolas pu-
blicas e privadas), possibilitando-nos ndo apenas
investigar nossas praticas, mas aprender através
delas.

Dessa forma, consideramos relevante a contri-
buicao de Lee Shulman para a formacao e pratica
docente em enfermagem e saude. Seus constructos,
originados a partir de investigacdes desenvolvidas
ha mais de 20 anos, observando diretamente o
professor em sua pratica real, tém a potencialidade
de contribuir para a construgao e desenvolvimento
dos professores e, consequentemente, promover o
ensino critico e a aprendizagem significativa.

Esperamos que os elementos destacados no
texto permitam a difusao do referencial e a promo-
¢do da investigacao do fazer docente, possibilitando
a avaliacdo e a transformagdo da pratica docente
em sadde, com vistas a promogao da qualidade
do ensino e da formacao profissional conectada as
necessidades do sistema de satide e da sociedade.

REFERENCIAS

1. Conselho Nacional de Educagao (BR). Resolugao
CNE/CESn° 03 de 07 de novembro de 2001. Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao
em Enfermagem [Internet]. Brasilia, 2001 [cited 2017
Feb 09]. Available from: http://portal.mec.gov.br/
cne/arquivos/ pdf/Enf.pdf

2. Araujo EC, Batista SH, Gerab IF. A producao cientifica
sobre docéncia em satide: um estudo em periédicos
nacionais. Rev Bras Educ Méd. 2011; 35(4): 486-92.

3. Silva Junior JR, Ferreira LR, Kato FBG. Trabalho
do professor pesquisador diante da expansao
da pés-graduagao no Brasil pés-LDB. Rev Bras
Educ Méd [Internet]. 2013 [cited 2017 Feb 09];
18(53):435-56. Available from: http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=51413-24782013000200011

4. Lemos MC, Passos JP. Satisfag¢do e frustragdo no
desempenho do trabalho docente em enfermagem.
Rev Min Enferm. 2012; 16(1):48-55.

5.

10.

11.

12.

13.

14.

Souza AN, Leite MP. Condig¢bes de trabalho e suas
repercussoes na satide dos professores da educacao
basica no Brasil. Educ Soc. 2011; 32(6):1105-21.

Soares OJR, Zeitoune RCG, Lisboa MTL, Mauro MYC.
Facilitating and impeding factors to self-care among
nursing students. Texto Contexto Enferm [Internet].
2011 [cited 2017 Jan 15]; 20(4):758-65. Available from:
http:/ /www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext
&pid=50104-07072011000400015

Madeira MZA, Lima MGSB. The significance of
teaching practice in the constitution of teaching
knowledge among Nursing Course professors
at the Federal University of Piaui, Brazil. Texto
Contexto Enferm [Internet]. 2010 [cited 2017 Jan
15]; 19(1):70-7. Available from: http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50104-07072010000100008

Ludke M, Boing LA. Do trabalho a formagao de
professores. Cad Pesquisa. 2012; 42(146):428-51.

Guanilo MCDU, Almeida AH, Toledo MM, Maeda
ST. Preparacao para a docéncia em pés-graduacao
em enfermagem: potencialidades e limites. Rev Eletr
Enf [Internet]. 2010 [cited 2017 Jan 15]; 12(2):392-6.
Available from: https://www.revistas.ufg.br/fen/
article/view /5164

Zamprogna KM. Formacdo didético-pedagogica
nos curriculos de Programas de Pés-Graduacdo em
Enfermagem [dissertacao da internet]. Florianépolis
(SC): Universidade Federal de Santa Catarina, Programa
de P6s-Graduagao em Enfermagem; 2015 [cited 2017
Feb 09]. Available from: https:/ /repositorio.ufsc.br/
xmlui/bitstream/handle/123456789/169434 / 338824.
pdf?sequence=1&isAllowed=y

Park S, Jang J-Y, Chen Y-C, Jung J. Is pedagogical
content knowledge (PCK) necessary for reformed
science teaching?:Evidence from an empirical study.
Res Scienc Educ. 2011; 41(2):245-60.

Gaia S, Cesareo M, Tancredi RSP. Formacao
Profissional e Pessoal: a trajetéria de vida de Shulman
e suas contribuigdes para o campo educacional. Rev
Eletr Educ [Internet]. 2010 [cited 2017 Jan 15]; 1(1):142-
55. Available from: http:/ /www.reveduc.ufscar.br/
index.php/reveduc/article/view /8

Shulman LS, Grossman PL, Wilson SM. Professores
de Sustancia: elconocimiento de La materia para
laensefianza. Reve curriculum y formacién del
profesorado [Internet]. 2005 [cited 2017 Jan 06];
9(2):1-11. Available from: www.ugr.es/~recfpro/
rev92ART2.pdf

Sahini I. DevelopmentofSurveyoftechnological
PedagogicalandcontentKnowledge (TPACK).
Turkish Online ] Educ Technol [Internet]. 2011
[cited 2017 Jan 08]; 10(1). Available from: http://
www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/
detailmini.jsp?_nfpb=true&_&ERICExtSearch_
SearchValue_0=E]J926558&ERICExtSearch_
SearchType_0=no&accno=E]926558.

Texto Contexto Enferm, 2017; 26(4):e1080017



Lee Shulman: contribui¢des para a investigacao da formacdo docente...

9/9

15. Shulman L. Knowledge and Teaching: foundations of
the new reform. Harvard Educ Review [Internet]. 1987
Feb [cited 2016 May 18]; 57(1):1-21. Available from:
http:/ / people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf

16. Miranda FAC. A construg¢do do conhecimento
pedagdgico do contetido na docéncia em fisioterapia:
um estudo de caso. Florianépolis (SC): Universidade
Federal de Santa Catarina, Programa de Pés-
Graduacao em Enfermagem; 2015.

17.Santos LMC. Conhecimento pedagdgico do
contetido de professores da educacdo profissional
de nivel técnico em enfermagem. Florianépolis (SC):
Universidade Federal de Santa Catarina, Programa
de P6s-Graduagao em Enfermagem; 2015.

18. Cunha AP. Conhecimento pedagégico de contetido de
professores universitdrios na 4rea da atencao basica

Correspondéncia: Jouhanna do Carmo Menegaz
Universidade Federal do Para.

Faculdade de Enfermagem. Instituto de Ciéncias da Satide
Cidade Universitaria Prof. José da Silveira Neto, Campus
Profissional II, Complexo Satde.

Rua Augusto Corréa, 01,

66075-110 - Guama, Belém, PA, Brasil

E-mail: jouhanna@ufpa.br

19.

20.

em satde. Florianépolis (SC): Universidade Federal
de Santa Catarina, Programa de Pés-Graduacdo em
Enfermagem; 2015.

Backes VMS, Moya JLM, Prado ML, Menegaz ]JC,
Cunha AP, Francisco BS. Expressions of pedagogical
content knowledge of an experienced nursing teacher.
Texto Contexto Enferm [Internet]. 2013 [cited 2017 Feb
8]; 22(3):804-10. Available from: http:/ /www.scielo.
br/pdf/tce/v22n3/en_v22n3a29.pdf

Canever BP, Prado ML, Gomes DC, Jesus BH, Backes
VM. Naive world awareness in the pedagogical practice
of healthcare professors. Texto Contexto Enferm
[Internet]. 2017 [cited 2017 Jul 27]; 26(2):e3340015.
Available from: http://www.scielo.br/pdf/tce/
v26n2/0104-0707-tce-26-02-e3340015.pdf

Recebido: 01 de margo de 2017
Aprovado: 09 de agosto de 2017

Texto Contexto Enferm, 2017; 26(4):e1080017



