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CONHECIMENTO E PROFISSIONALIZACAO
NO ENSINO MEDIO: A LOGICA DA
NATURALIZACAO E DA ADAPTACAO SOCIAL

Celso Carvalho

No transcorrer das tltimas décadas, notadamente nos anos 1990, o
ensino médio foi objeto de uma série de medidas legais que, entre ou-
tras coisas, visaram o desenvolvimento da cidadania e da formacao
profissional. Nosso objetivo neste artigo é tecer algumas consideragoes
criticas acerca de duas questoes que assumem posigao de destaque nas
medidas e dispositivos legais nesse periodo sobre o ensino médio: a
centralidade assumida pelo conhecimento e a énfase atribuida a ideia
de profissionalizagdo. Para tanto, apontamos certo apressamento e li-
mites na forma como se deu a apresentac¢io, nos documentos oficiais,
de alguns conceitos presentes nesse debate, como sociedade do conheci-
mento e trabalho imaterial, bem como profissionaliza¢io e adaptagio.

ParavrAs-cHAVE: Ensino médio. Conhecimento. Formagao.
Profissionalizacio.
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1 A forma como James Petras
se referiu ao processo de assi-
milagao de parte dos intelec-
tuais de tradicio marxiana
as teses do mercado, da livre
iniciativa, da superacio do
marxismo e da emergéncia de
relagoes sociais nao mais pau-
tadas pela légica do trabalho.
(cf: PETRAS, 1999).

2 Expressao cunhada por Licia
Neves para se referir a esses
tempos em que as forcas do
capital se recompoem mediante
a agdo pedagogica de intelec-
tuais individuais e coletivos
que constroem no ambito do
imagindrio social a emergéncia
de um “novo mundo”. (cf: NE-
VES, 2010).

Conhecimento e profissionalizagio no Ensino Médio: a légica da naturali-
zagio e da adaptagio social

1 Introdugio

Em que pese o fato de que a distAncia no tempo nao seja ainda sufi-
ciente para fazermos afirmagées ou tirarmos conclusoes definitivas, é razodvel
afirmar que, no transcorrer da década de 1990, a educacio brasileira foi alcada
no discurso reformista & condi¢io de um dos espagos fundamentais para dar
conta do processo de atualizagao histérica do capitalismo no Brasil. O discur-
so oficial enfatizou, de forma ampla e continua, a importancia do aumento
dos indices de escolaridade dos trabalhadores e, nesse contexto, a necessidade
de uma sélida educa¢io bésica como alicerce para a constru¢io de habilida-
des, competéncias e conhecimentos técnicos necessdrios a formagao do “novo
trabalhador”. A educagio escolar — mas nio somente ela — passou a ser objeto
de amplo debate, que teve como centro nevralgico a critica aos modelos de
gestdo, de formacio e de qualificagdo profissional até entdo vigentes. No con-
texto da “reestruturagdo produtiva” em processo no Brasil, da hegemonia das
ideias ditas “neoliberais” e do “abandono dos intelectuais™ o debate educacio-
nal acerca dos problemas da educacio brasileira acabou por limitar-se a efici-
éncia e a gestao dos sistemas escolares. Questoes diversas como a formagao de
professores, a defini¢ao de curriculos e o financiamento da educa¢io foram
criticadas a partir do argumento de que seus modelos de gestao eram “inefi-
cientes” e ndo primavam pela busca da “qualidade”. Nesse contexto em que o
mercado ¢ alcado 4 condicdo de forga a determinar o politico, o espago para o
debate e a critica foi diminuido, criando-se, assim, as condigdes para o predo-
minio de um “pensamento tnico” a justificar e legitimar as a¢des reformistas
em todas as dimensdes sociais. A materialidade dos processos metabdlicos de
um capitalismo em crise ironicamente se apresentava, nas palavras dos refor-
madores, como o dpice do desenvolvimento histérico da humanidade. A a¢io
dos “intelectuais da nova pedagogia da hegemonia™ abriu caminho para que

a crise do capital fosse vendida e apresentada como o “fim da histéria”.
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Nesse contexto de reformas educacionais e de clamor por uma edu-
cagdo que melhore as condicoes de formacio dos trabalhadores, o Ensino
Médio passa a ser parte da educagio bdsica, mas seus problemas histéricos
permanecem. O seu pecado original, ou seja, sua condicio de ser represen-
tativo da contradigio posta pelo capital entre trabalho intelectual e trabalho
produtivo emerge com intensidade. A chamada e tao intensamente j4 discuti-
da dualidade estrutural que caracteriza a trajetéria do ensino médio no Brasil
volta & tona e, com ela, as questoes antigas como superar uma forma de ensino
que sempre teve como caracteristica principal a formagio propedéutica para
as elites e a formagao profissional para os trabalhadores? O que justifica a jus-
taposi¢do e ndo a integragio do ensino médio com o ensino técnico? Por que
a concepgao da relagao trabalho-educagao presente no discurso educacional
reformista menciona a necessidade de superagio dessa dualidade?

No discurso oficial ¢ na materializagdo desse discurso, por meio de
decretos, diretrizes curriculares, pardmetros curriculares nacionais para o
Ensino Médio e para a educagio profissional de nivel médio, a proposta de
supera¢do dessa dualidade ¢ anunciada como condigdo para alcangar dois
objetivos. O primeiro deles é, no contexto da emergéncia da “sociedade do
conhecimento”, contribuir para o desenvolvimento de uma cultura profis-
sional no ensino médio, visando melhorar as condi¢des de competitividade
e de qualidade do produto brasileiro, criando-se, assim, condi¢des para sua
“insercdo de forma competitiva no chamado mercado mundial”. O segun-
do, articular esse processo de profissionalizagio ampliado com ideais que
possibilitem a “formagao critica e o desenvolvimento da cidadania”, funda-
das no “humanismo” e na “diversidade”, rompendo-se assim com a l6gica
da dualidade que caracteriza a histéria do ensino médio. Nosso objetivo
neste artigo ¢ discutir dois aspectos que, em nosso entender, balizam o mo-
delo de formagio presente nos documentos e nas politicas educacionais para
o ensino médio no periodo recente: a centralidade assumida pelo cognitivis-
mo e a profissionalizagdo adaptativa.
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3 A tese de que a chamada re-
volugdo tecnolégica em curso
estaria transformando a ciéncia
em forga produtiva nao ¢ nova.
Para melhor compreensao dessa
tese ver Richita (1972). A critica
marxista a essa tese pode ser en-
contrada em Katz (1996).

4 Para o aprofundamento desse
debate e dos limites da tese da
sociedade do conhecimento ver
Duarte (2003).

s Embora sem serem proble-
matizadas A luz das contradi-
¢oes do capital. Trabalho, no
discurso reformista, é reduzido
a emprego, desconsiderando-se
seu cardter ontoldgico e central
nos processos de produgio e re-
producdo das relagées sociais.
Formacgio aparece associada
adjetivada como “humana”. O
que nos leva A seguinte ques-
tdo: o que seria uma formagio
niao humana?

6 Conferir, por exemplo, os
documentos Unesco, Unicef,
Pnud, Banco Mundial (1990) e
Cepal/Oreal (1992).

Conhecimento e profissionalizagio no Ensino Médio: a légica da naturali-
zagio e da adaptagio social

2 Conhecimento e formagio no ensino médio

O debate acerca da “sociedade do conhecimento”, da centralidade as-
sumida pelo trabalho imaterial é um tema dcido e denso no 4mbito da teoria
social. Nao objetivamos neste texto fazer a problematizagio dessa questao.
Mas, ao chamarmos a atengio para ela, o fazemos na perspectiva de mostrar
como certas caracteristicas desse processo tem permeado, de forma significa-
tiva, os debates sobre as politicas educacionais, especificamente, para o ensino
médio e a educagio profissional de nivel médio. Nesses espagos da educacio,
a intengao dos reformadores de moldarem a educacao e a escola as demandas
pela assim chamada “sociedade do conhecimento”, sio apresentadas de forma
direta e sem mediagdes.

A tese central é de que as relagdes sociais de produgao estariam sendo pro-
fundamente modificadas em razio das transformagées produzidas pela “revolu-
¢ao tecnoldgica™ em curso e pela condicio assumida pelo “trabalho imaterial”
como forga produtiva. Em sintese, a defesa de que o conhecimento teria se torna-
do a esséncia dos processos de valoriza¢io do capital é o fundamento central dos
que sustentam a emergéncia da chamada “sociedade do conhecimento™.

Acreditamos que essa forma particular de compreender os processos
metabdlicos do capital levou categorias como trabalho e formagio e conceitos
como “conhecimento, aprendizagem, informagio” e “saber” a se transforma-
rem em lugar comum no discurso reformista e nas propostas de politicas edu-
cacionais produzidas e efetivadas no 4ambito do ensino médio’. Disseminado,
de forma ampliada, por meio de diversos documentos produzidos pelas agén-
cias multilaterais nas décadas de 1980 ¢ 1990° o clamor pelo “conhecimen-
to” foi alcado a condigiao de meio para resolver problemas os mais diversos,
notadamente aqueles derivados das necessidades postas pela crise do capital,
agora denominada de “reestruturagio produtiva”. Fechava-se, assim, o discur-
so a justificar a necessidade de adaptacio dos sistemas escolares aos processos
produtivos, via reformas educacionais. Algado a condigao de forca produtiva
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o debate acerca do “conhecimento” passa a ser feito tendo em vista dupla

questdo: sua disseminacdo e acesso. No discurso educacional a centralidade

passa a ser a necessidade de possibilitar aos estudantes o acesso as condigoes

que lhes permitam apropriar desse conhecimento, disponivel a todos e a todo

o momento. Em sintese, o discurso dominante enfatiza que, na chamada “so-

ciedade do conhecimento”, o importante passa a ser “aprender a aprender”,

pois o que deve ser aprendido estd a todos disponiveis.

Nesse contexto, no Ambito dos ParAmetros Curriculares para o Ensino

Médio (PCNEM), os eixos norteadores apresentados sio:

a flexibilidade, para atender a diferentes pessoas e situagoes de mudan-
¢a que caracterizam a sociedade do conhecimento;

a diversidade, para assegurar a devida atenc¢do as necessidades dos dife-
rentes grupos em diferentes espagos, com idades distintas e;

a contextualiza¢io que, ao enfatizar uma base comum ao curriculo na-
cional, almeja também a diversificagdo de trajetos das grades curricu-
lares e a constituigdo de significados que dio sentido ao processo de
aprendizagem. O problema com a defesa do conhecimento feita pelos
PCNEM nao é o fato em si. Nada contra um processo escolar que ob-
jetive o conhecimento. A questdo é que o conhecimento é apresentado
como um processo natural, despossuido de contradigdes e interesses.
Assim, ao apresentar os desafios a serem enfrentados pelo ensino médio
essa questdo é melhor explicitada. Afirma-se que, o ensino médio:

Etapa da escolaridade que tradicionalmente acumula as fun¢oes
propedéuticas e de terminalidade [...] tem sido a mais afetada pelas
mudangas nas formas de conviver, de exercer a cidadania e de orga-
nizar o trabalho, impostas pela nova geografia politica do planeta,
pela globaliza¢io econdmica e pela revolugio tecnoldgica. A facili-

dade de acessar, selecionar e processar informacoes estd permitindo

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, v. 12, n. 2, p. 289-306, jul./dez. 2010.

CARVALHO, C.

m—~ » »w 0 J

OO0 ~H»28 m -

293



| »wo OO

> Hw - <mo

O ~m = Zm =)

294

Conhecimento e profissionalizagio no Ensino Médio: a légica da naturali-

zagio e da adaptagio social

descobrir novas fronteiras do conhecimento nas quais este se revela
cada vez mais integrado. Integradas sio também as competéncias e
habilidades requeridas por uma organizagao da producio na qual
criatividade, autonomia e capacidade de solucionar problemas se-
rio cada vez mais importantes, comparadas 2 repeticao de tarefas
rotineiras. E mais do que nunca, hd um forte anseio de inclusio e
de integragao sociais como antidoto & ameaca de fragmentacio e
segmentagio. Essa mudanca de paradigmas — no conhecimento,
na producio e no exercicio da cidadania — colocou em questao a
dualidade, mais ou menos rigida dependendo do pais, que presidiu

a oferta de educacio pés- obrigatéria. (PCNEM, p. 16).

A palavra “aprendizagem” tornou-se, assim, o elemento central a nor-
tear as perspectivas do ensino médio. Com isso, a possibilidade para que a
énfase cognitivista se tornasse paradigmdtica se ampliou, facilitando o aporte
tedrico para o avango de pedagogias instrumentais e adaptativas por meio
da naturalizac¢io e racionalizacio do discurso acerca das condicoes sociais. A
educagio, esfera formativa privilegiada do ser social, passa a ser a expressao
mais bem definida de um novo paradigma politico, a “sociedade do conheci-
mento”, centrado no epistémico, na busca do consenso, e que toma a realidade
social e natural como dada. Tais realidades, ao serem tomadas como natural,
s30 a expressdo, dessa forma e, por alguma razio, de uma ordem metafisica,
em que qualquer conflito (pois nio hd mais contradicio) deve ser superado
num consenso produzido através da democracia comunicativa. Ocorre assim,
no plano gnosiolégico, um processo que, sem questionamentos das contradi-
¢oes que produzem nossa realidade social, abre caminho para a compreensio
do social alheio aos movimentos metabdlicos do capital. Nesse 4mbito de
andlise ndo hd espago para a contradi¢io e nem para o dissenso.

“Conhecimento, aprendizagem, informagio” e “saber” ndo sao questoes
novas, pelo contrdrio, elas estdo presentes em grande parte dos processos de
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construgio dos sistemas escolares e no cotidiano escolar. Mas ¢ justamente por
estarem presente no cotidiano escolar e, portanto, elementos centrais da cultura
e da prética escolar, que necessitamos nos questionar: Vivemos mesmo em uma
época que pode ser caracterizada como a do conhecimento e da informagio? E o
conhecimento uma categoria abstrata, a-histérica, efémera e instdvel, como tem
sido apresentada pelos tedricos da sociedade do conhecimento ou o que viven-
ciamos é uma época marcada por certas ilusoes acerca da constru¢io do conhe-
cimento e da informagdo? Eis uma das problemdticas que, a nosso ver, precisa
ser enfrentada na perspectiva de melhor compreendermos como se manifesta
nos espacos educacionais a relagio entre os dispositivos legais, as normatizagdes
que estabelecem as demandas curriculares e o trabalho do professor. A com-
preensdo da forma histérica que vem assumindo o ensino médio e a educagao
profissional de nivel médio implica considerar a hipétese de que se:

[...] as politicas educacionais contemporineas e sua légica centrada
na aprendizagem e no conhecimento estdo impactando o trabalho
dos professores, o curriculo, as institui¢oes escolares e outros elemen-
tos que permeiam a escola, as prdticas sociais dos profissionais que
nela atuam néo se guiam predominantemente pela concepgio de co-
nhecimento e aprendizagem que estrutura e organiza as propostas de
reformas educacionais, notadamente no 4mbito da educacio bdsica,
mas por objetivos, conhecimentos, concepg¢oes e valores historica-
mente produzidos na esfera da cotidianidade de uma determinada
instituigdo escolar. Isso implica considerar que a instituigao escolar
na modernidade deveria ser o lugar de difusao da ideologia e cultura
liberais, na sua modalidade democrdtica. No entanto, a heterogenei-
dade da vida cotidiana pée o ser humano em movimento através de
suas prdticas sociais sem que ele consiga estabelecer os necessdrios
vinculos entre todos os fendmenos da vida cotidiana escolar, impe-

dindo-o, em certa medida, de fazer da escola um lugar de formagao
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na dire¢io da ampliagio do ser social. Assim, a concretizagao das
reformas educacionais deve ter em conta a esfera inelimindvel da co-
tidianidade, isto ¢, sem a investigagio dessa esfera da vida humana,
serd impossivel saber que reforma, de fato, realizaram os elaborado-

res. (SILVA JUNIOR; FERRET'TI, 2004, p. 76).

A problematizagio do predominio que a légica cognitivista assumiu no
ensino médio pode permitir-nos melhor compreender e analisar outro aspecto
que nos interessa nesse breve texto: a logica da adaptagao presente no discurso
da profissionalizacio. Tratemos dessa questao.

3  Profissionalizacao e adaptagao no ensino médio

Ao longo de outros estudos realizados (CARVALHO, 2005, 2007,
2008) pudemos constatar que nos Ultimos 20 anos as politicas educacionais
para o Ensino Médio (EM) tém difundido dizeres dispersos que, repetidos e
reunidos, tentam esbogar um “novo modelo de educacio e formagao”. O obje-
tivo anunciado ¢ o de superar os histéricos conflitos do ensino médio, ou seja,
a questdo da terminalidade e da dualidade. As politicas também enfatizam a
necessidade de um novo perfil profissional, moldado pelo desenvolvimento
de “competéncias” e de “saberes”, que estariam sendo exigidos pelo mundo do
trabalho em razao das novas formas de organizagao do trabalho e da produ-
¢a0. Ambos, modelo de educacio e perfil profissional, sao marcados pela forte
influencia do discurso do “empreendedorismo” e da “empregabilidade”, que
funcionam como elementos centrais nos processos de transformar a formagao
em espago capaz de facilitar os processos de adequagdo e de assimilagdo ao
trabalho na “sociedade do conhecimento”.

No 4mbito das politicas educacionais para o EM as preocupagdes tam-
bém se voltam para a formagao do cidadio critico. Temos entdo, aqui, uma
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primeira questao contraditéria: como conciliar conflitos caracteristicos de
uma sociedade fundada na légica da exploragio do trabalho com os dese-
jos de uma formacio cidada? Como obscurecer os conflitos que se revelam
nas relagoes “capital-trabalho” e “formacio profissional-trabalho”? Em nosso
entender, o cidadio critico desejado é aquele que possui o dominio do co-
nhecimento exigido pelos processos de trabalho, condigio necessdria para a
“profissionaliza¢io”, a “adaptacio” e a formagao competente.

Ao assumirem o discurso competente (0 pensamento inico) e a tecnifi-
cago dos processos sociais (a racionalizacio da politica), os reformadores pro-
curam abstrair as contradigoes expressas pelas relagoes sociais capitalistas. Com
isso, as contradigdes sociais, sio reduzidas a problemas técnicos operacionais,
devendo, com isso, serem resolvidas por aqueles que s3o os mais preparados e
competentes.

Chaui (2001), em sua reflexio sobre o discurso competente, afirma que:

[...] é o discurso do especialista, proferido de um ponto determi-
nado da hierarquia organizacional. [...] haverd tantos discursos
competentes quantos lugares hierdrquicos autorizados a falar e a
transmitir ordens aos degraus inferiores e aos demais pontos da hie-
rarquia que lhe forem paritdrios. [...] que nio se inspira em idéias
e valores, mas na suposta realidade dos fatos e na suposta eficdcia
dos meios de agao. [...] que se trata de um discurso instituido ou da
ciéncia institucionalizada e nio de um saber instituinte e inaugural
e que, como conhecimento instituido, tem o papel de dissimular

sob a capa da cientificidade a existéncia real da dominagao.
A autora ainda acrescenta:

Todavia, essas determinagées da linguagem competente nao nos de-

vem ocultar o fundamental, isto ¢, o ponto a partir do qual tais deter-
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minagoes se constituem. A condi¢io para o prestigio e para a eficdcia
do discurso da competéncia como discurso do conhecimento depende
da afirmacio ticita e da aceitagio tdcita, da incompeténcia dos ho-
mens enquanto sujeitos sociais e politicos. Nesse ponto as duas moda-
lidades do discurso da competéncia convergem numa sé. Para que esse
discurso possa ser proferido e mantido é imprescindivel que nio haja

sujeitos, mas apenas homens reduzidos & condi¢ao de objetos social.

Para Chaui, o discurso ideolégico procura anular a diferenca entre o
pensar, o dizer e o ser, para obter a identifica¢ao de todos os sujeitos sociais
com uma imagem particular universalizada, que é a imagem da classe do-
minante. Para tanto, distingue “ideologia” (as ideias sdo instituidas, assu-
mindo a forma de conhecimentos) e “saber” (trabalho para elevar & dimen-
sao de conceito uma situagio de nio-saber). Ainda para a autora, o discurso
competente ¢ o instituido, aquele no qual a linguagem sofre uma restrigéo:
“[...] ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa
em qualquer lugar e em qualquer circunstincia” (CHAUT, 2001, p. 7), con-
fundindo-se com a linguagem institucionalmente permitida ou autorizada,
em que os interlocutores jd foram previamente reconhecidos como tendo o
direito de falar e ouvir, os lugares e as circunstincias jé foram predetermi-
nados e o contetido e a forma jd foram autorizados segundo os cinones da
esfera de sua prépria competéncia.

Em sua reflexdo sobre o discurso competente, Chaui refere-se a dois fe-
némenos histéricos: primeiramente, a burocratizagao das sociedades contempo-
rineas e a ideia de organizacio. Descreve a burocratizagio como um processo
que se impde a qualquer nivel do trabalho — diregao ou executantes — por sua
vez impondo também um quadro social homogéneo tal que a estabilidade geral
do emprego, a hierarquia dos ordenados e das funcoes, as regras de promocgio,
a divisao das responsabilidades, a estrutura da autoridade, tenham como efeito
criar uma Unica escala de stazus socioecondémico, tio diversificado quanto pos-
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sivel. Jd a ideia de “organizagao” é entendida “como existéncia em si e para si de
uma racionalidade imanente ao social”, que, pela ideologia, oculta o processo de
expansio do Estado na vida humana e na sociedade civil. Com essas caracteri-
zagdes, visa mostrar que nio se trata de duas modalidades do discurso compe-
tente, mas, ao contrario, de um sé e mesmo discurso — o discurso do poder ou
do burocrata e o discurso do conhecimento ou do nao-burocrata.

Assumindo que no contexto dessa nova sociabilidade, marcada pelo co-
nhecimento, os conflitos histéricos que marcaram a légica do capital nao mais
se sustentam, as propostas que embasam e fundamentam o EM afirmam que os
conflitos sociais e suas possiveis solugdes devem ser problematizadas e resolvidas
no plano técnico-profissional. Se as décadas recentes sdo marcadas pelo discurso
da competéncia, pela “racionalizagio” das questoes sociais e pela “tecnificagao”
da politica, esse discurso nio se constitui em uma nova questao. Ao discutir o
papel desempenhado por Roberto Simonsen na constitui¢io de um “pensamen-
to industrial” no Brasil, na década de 1920, centrado na administracio cientifi-
ca do trabalho, Barbara Weinstein destaca as seguintes questoes:

Nio hd davida que o controle social era uma das grandes priori-
dades para Simonsen. Isso ¢ especialmente notdvel depois da gre-
ve geral de 1917, que teve considerdvel repercussio em Santos e
paralisou o trabalho da Companhia Construtora. No relatério de
1918, Simonsen alertava seus leitores para o dilema que os patroes
tinham que enfrentar: “O maior problema que tém diante de si os
engenheiros e os administradores da época atual ¢ incontestavel-
mente a utilizacio econdmica do trabalho [...] Os industriais de
hoje tém de abandonar os moldes antigos, para considerar como
uma fora nova, existente de fato, o descontentamento do operdrio;
e proporcionar, com desassombro, a justa remuneragio ao traba-
lho, se nio quiserem assistir ao entravamento da produgio pela

tentativa de decisiao desse problema, erradamente, por vias poli-
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ticas, quando poderia ser resolvido, com acerto, por vias econd-
micas.” A retomada das greves ¢ das manifestacoes de massa em
1919, poucos meses depois da publicagao desse relatério, sé podia
reforgar as preocupagoes de Simonsen com a iminente “guerra de

classes” no Brasil. (WEINSTEIN, 2000, p. 36).

O discurso que afirma a tecnifica¢ao da politica, a0 mesmo tempo que
era a expressio de uma tentativa de racionalizagdo das questoes sociais, fez
de Simonsen um lider e representante dos empresdrios. Entendia ele que a
“necessidade do controle social” era uma imposigao ditada nao somente pelos
interesses circunscritos aos muros das fabricas, mas pelos interesses maiores,
que diziam respeito a todo o conjunto da sociedade. Em outra passagem do
texto, Weinstein retoma essa questao:

As preocupagdes mais amplas expressas por Simonsen em dois pro-
nunciamentos ptiblicos em dezembro de 1918, e mesmo no preAmbu-
lo do relatério da companhia daquele ano, indicam que ele jd tinha
uma visio do taylorismo e da racionaliza¢io que ia muito além dos
problemas e das relagoes trabalhistas no 4mbito estrito de sua firma
[...] Sua referéncia a “utilizagdo econdmica do trabalho” aponta um
tema que ird se tornar o assunto central em seus escritos subseqiien-
tes: o de que o aumento da produtividade é o meio mais seguro de
aumentar saldrios e o padrio de vida dos trabalhadores. Ele entao
conclama os “industriais de hoje” a “abandonar os modelos antigos”,
uma recomendacio digna de atengio, visto que a inddstria em Sio
Paulo, em larga medida, mal completara uma década de existéncia.
Finalmente, seu apelo para que se resolvesse esse problema por “meios
econ6micos”, de modo a evitar as solugdes politicas, revela um pres-
suposto bésico do discurso tecnocritico: que as chamadas “questoes

sociais” deveriam ser solucionadas pela aplicagio sistemdtica de co-
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nhecimentos técnicos e nio por meio de solugoes politicas menos “ra-
cionais”. O controle dos trabalhadores era uma preocupagio central,
mas nio o Unico elemento, no ponto de vista que Simonsen estava

desenvolvendo. (WEINSTEIN, 2000, p. 36-37).

O processo de “profissionalizacao” aparece, nas politicas, como ele-
mento de consolidagio da cidadania. Mas tanto “cidadania” como “profis-
sionalizagdo” sdo apresentados como meros elementos que se configuram a
partir de certas defini¢cdes e supostos, que por sua vez sio apresentados como
se fossem meras expressoes de um processo natural de organizar a vida. Nao
¢ um discurso novo, mas ¢ apresentado como novo.

Essa perspectiva de formagao, ao reforcar as referéncias a necessidade de
“adequacio” do trabalhador a “exigéncias” do mercado de trabalho, reforca a
ideia de “adapta¢io” a cultura da empresa, produzindo as condigoes para adesio
sob a forma de consentimento ou aceitacio de um dado idedrio, contribuindo
para diluir o conflito na/da relagdo capital e trabalho. Essa condi¢io de passivi-
dade a que as politicas educacionais submetem o trabalhador aparece, contradi-
toriamente, nos mesmos documentos que enfatizam o dinamismo e a criativida-
de como caracteristicos do profissional a ser formado. Sumarizando esta andlise,
podemos afirmar que as diretrizes mais gerais das politicas para 0 EM almejam
formar trabalhadores com capacidade de “adaptacio” as exigéncias do mercado,
a cultura empresarial, em detrimento das concepgoes construidas com apoio da
subjetividade e dos parAmetros da academia; que, antes da especializagio, seja
um generalista; que atenda a necessidade de promover diferenciagao, dado o
nivelamento alcangado pela difusao tecnolégica das empresas; com capacidades
pessoais controladas no plano da linguagem, do relacionamento interpessoal e
comportamental, moldadas para o exercicio da lideranga e da mudanca e que
seja disponivel para o voluntariado;

Com isso, as politicas educacionais para o EM contribuem para o pro-
cesso de difusio de um desenho de formacio profissional em consonincia
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7 Para o aprofundamento do
debate que envolve essa questao
ver o texto de Lessa (2007).

com o perfil estabelecido pelo mercado. Por conseguinte, projeta uma con-
cepeido de educacgio cujos contetidos se dirigem para a “aplicagio” e nao para
a capacidade de reflexao. O perfil profissional que se deseja, afinal, é o do tra-
balhador passivo, adaptdvel a um conjunto de exigéncias, que correspondem a
principios e fins do mercado e, de outro, criativo, mas em uma dita criativida-
de, controlada e tutelada, especifica, prépria do mundo da aplicagao.

4  Consideragoes finais

Os processos histéricos de longa duracio permitem aos historiadores
captarem tendéncias e perspectivas que nem sempre sio possiveis para o olhar
socioldgico. Esse, ao procurar respostas para processos em andamento, cujos
contornos ¢ nuances nao se manifestam ainda em sua totalidade, pode nio
permitir a compreensio dos fatos e de suas contradi¢oes, bem como pode
nao permitir a leitura correta de suas razées e de seus desdobramentos. So
os dilemas e riscos que corremos ao tentarmos explicar o real que ainda nao
se materializou totalmente ou, fazendo uso das palavras de Marx, o velho
que ainda nio desapareceu diante do novo que nio se faz, ainda, totalmente
presente. Cremos que essa situagio se aplica ao processo de crise que afeta o
capitalismo nas tltimas décadas.

Em que pesem as palavras otimistas dos defensores de um capitalismo
fundado na légica do “trabalho imaterial” e da “sociedade do conhecimento”,
nao existem elementos concretos que permitam qualquer afirmacio de que os
processos de reprodugao do capital estariam ensejando novas relagdes sociais
e modificando os processos de apropriacio da riqueza fundados na exploragio
do trabalho abstrato’, assim como nio hd elementos consistentes a corroborar
a tese de que a “reestruturagdo produtiva” que gerou a denominada “acumula-
¢ao flexivel”, estaria a se constituir em um novo processo de regulagao do ca-
pital. O olhar sociolégico desse processo, construido, principalmente, a partir
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da sociologia do trabalho nas décadas de 1980 e 1990, tem-se mostrado frégil
em grande parte de suas argumentagoes®. Reiteramos, aqui, nossa perspectiva
de que o processo social em curso ainda demanda tempo e, principalmente,
pesquisa, para que possamos ter melhor compreensao dos impactos que a crise
do capital estaria produzindo no contexto das relagoes sociais.

Ao trazermos essa discussao para o debate educacional o fazemos ten-
do em vista a presenga dessas teses a sustentar o discurso reformista, bem
como a enorme aceita¢io que elas possuem entre certos grupos de educadores
principalmente entre os criticos do marxismo. Assim, a tese de um ensino
médio assentado na légica da sociedade do conhecimento e da profissiona-
lizagao adaptativa nos permite algumas consideragoes. Como admitir que o
conhecimento esteja acessivel a todos em um contexto de intensifica¢io da
concorréncia? De qual conhecimento se estd falando? Falar em acesso amplo
ao conhecimento em um momento que o controle sobre as patentes ¢ a gera-
¢ao de tecnologia aparta os paises e as corporagdes numa velocidade jamais
vista, em que o investimento proporcional entre as nagoes alcanga patamares
elevadissimos é, no minimo, contraditério.

Tratar o conhecimento como uma questio subjetiva e possuidora de
valores idénticos nos remete a seguinte questdo: o conhecimento estaria con-
dicionado por uma situagio em que nao hd mais hierarquias, mas sim, dife-
rengas, ou seja, nao seria mais possivel falar que algo é melhor, mas apenas
diferente. Essa relativizacio carrega consigo forte contetido culturalista, que
atribui a formagdo e constituigao do ser social um processo destituido de
valor. Desconsidera que estabelecer valores hierdrquicos faz parte da sociabili-
dade social e que tal hierarquiza¢io nao pressupde somente a possibilidade de
hierarquizar a partir dos interesses das elites. Democracia, por exemplo, nio é
auséncia de hierarquia, mas a hierarquizagao da sociedade a partir dos interes-
ses e valores mais populares. Transformar o apelo a consciéncia dos individuos
no caminho para a resolugao dos grandes problemas da humanidade ¢ trans-
formar os problemas da humanidade em problemas de consciéncia, como se
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a consciéncia humana fosse produto da subjetividade presente no processo de
desenvolvimento “natural” da sociabilidade humana. Reduzir as diferengas
econdmico-sociais a diferencas naturais é transformar o debate acerca do co-
nhecimento e sua apropria¢ao um debate abstrato, idealista e subjetivo.

A institucionalizagao da reforma do ensino médio a partir da tese da
sociedade do conhecimento e da profissionalizagdo adaptativa abriu caminho
para os supostos cognitivistas e para a razio instrumental, tornando-o tao
profissionalizante quanto a educa¢io profissional de nivel técnico e, assim,
aprofundando a dualidade que anuncia enfrentar. A formagio geral que a
preconiza é anunciada como aquela que permite a solu¢io de problemas con-
cretos e, dessa forma, é formagao geral para o trabalho abstrato. Assim, embo-
ra anuncie o resgate e a emancipagao da educagio, o que busca é o consenso
social e a subordinagio das préticas educativas as chamadas exigéncias do
mundo do trabalho, sem nunca se perguntar se 0 mundo em que o trabalho
se apresenta de forma alienada é o mundo desejado pelo trabalhador.

Em uma época em que o individuo e a histéria foram naturalizados o
Ensino Médio pretendido pelos reformadores almeja a formagio de um traba-
lhador dotado de “cidadania de qualidade nova”, expressas na profissionaliza-
¢a0 e no dominio das “novas tecnologias”. Ao centrar-se nas prdticas voltadas
ao trabalho a perspectiva educacional posta pelo Ensino Médio, embora pro-
meta o desenvolvimento de prdticas de cidadania nio consegue visualizar que
0s mesmos processos que informam essa condi¢ao (o conhecimento e a profis-
sionalizagao) sao os elementos de sua negacio. Ao nao superar a légica do tra-
balho abstrato e a redugio do trabalho a emprego, o Ensino Médio anunciado
contribui para a desumanizagao dos processos educativos, pois o0 que anuncia
¢ o predominio de uma razio instrumental a orientar os processos formativos
e as praticas educacionais, a énfase no desenvolvimento da profissionalizac¢io,
o discurso da empregabilidade e da laboralidade, nio deixando espagos para
uma educagio que propicie a emancipagio, acentuando-se, assim, o processo
de reificagao do ser social.
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KNOWLEDGE AND PROFESSIONALIZATION IN
SECONDARY SCHOOL: THE LOGIC OF NATURALIZATION
AND SOCIAL ADAPTATION

Throughout the last decades, especially in the 90’s, secondary school
was object of a series of legal measures that focused on citizenship
development and professional formation. Our aim in this article is
to elaborate a few critical considerations about the two main issues
of secondary school legal measurements and acts in this period: the
centrality of knowledge and the emphasis on the idea of profession-
alization. Therefore, we point out in the official documents certain
rush and limitation in the way some of the concepts in this debate
were presented, such as knowledge society and immaterial labor, as
well as professionalization and adaptation.

KEy worps: Formation. Knowledge. Professionalization.
Secondary school.
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