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A REFLEXAO ESTETICA COMO O PONTO
DE PARTIDA PARA O ENTENDIMENTO
DA IMPORTANCIA DA ARTE NA ESCOLA

THE AESTHETIC REFLECTION AS THE STARTING POINT
FOR THE UNDESTANDING OF THE IMPORTANCE OF THE
ART IN THE SCHOOL

Meline Lopes Pinheiro
Pedagoga pela Universidade Estadual do Norte do Parand — UENP

melinelp@gmail.com

Resumo: A dimensio estética da vida humana nao ocupou centralidade na obra de
Karl Marx e Friederich Engels, mas a partir dos pressupostos ontoldgicos, gnosiolégicos
e axioldgicos das obras torna-se possivel encontrar reflexdes que relacionem a arte na
sociedade capitalista. Para este trabalho parte-se da concepgio de que o marxismo
integra a estética a0 homem e com isso torna possivel tratar de uma nova sociedade.
Assim, a escola passa a ser o espago privilegiado para “este novo homem”, como ambiente
(escola publica) em que a classe dos trabalhadores possui a oportunidade de apropriar-
se dos conhecimentos construidos historicamente, como instrumento de transformagio
social, emancipagao dos imperativos capitalistas que subjugam as classes desfavorecidas.
O problema principal deste trabalho verifica-se na arte como dimensio da sociedade
caracterizada como privilégio da classe dominante. Por meio da filosofia da arte, da
estética marxista propriamente dita, torna-se possivel tratar do problema arte, sociedade
e escola.

PALAVRAS-CHAVE: Marxismo. Humanizar. Emancipar. Classe trabalhadora. Arte.

ABSTRACT: The aesthetic dimension of the human life didn’t occupy the center in Karl
Marx and Friederich Engels’ work, but starting from the presuppositions “ontoldgicos”,
“gnosioldgicos”and “axiolégicos” of the works becomes possible to find reflections that
relate the art in the capitalist society. For this work breaks of the conception that the
Marxism integrates the aesthetics into the man and with that it turns possible to treat
of a new society. Like this, the school becomes the privileged space for “this new man”,
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as atmosphere (public school) in that to the workers’ classes possesses the opportunity to
appropriate of the knowledge built historically, as instrument of social transformation,
emancipation of the capitalist imperatives that subdue the classes pobres. The main
problem of this work is verified in the art as dimension of the society characterized
as privilege of the dominant class. Through the philosophy of the art, of the Marxist
aesthetics, becomes possible to treat of the problem art, society and school.

KEY worDs: Marxism. To humanize. To emancipate. Working class. Art.

Introducao

Neste trabalho pretende-se demonstrar que a arte ¢ uma atividade
prépria da classe favorecida economicamente e o espago da escola é um
ambiente fértil para difundir a ideia da arte como atividade prépria do ser
humano, para além do trabalho, utilizando-se da perspectiva da arte como
humanizadora do homem.

A escola é um espago em que é possivel discutir uma proposta al-
ternativa da sociedade capitalista vigente, sem caracterizar-se como utépi-
ca ou idealista. As acusagdes que se referem ao marxismo como utdpico,
muitas vezes ocorrem pela necessidade urgente de tratar de uma sociedade
para além do capital, haja visto que o capitalismo estd nas diversas dimen-
sbes sociais, e 0 povo, a classe desfavorecida, mesmo que em milhares, em
quantidade maior, N30 possui as mesmas armas. Assim, o conhecimento,
a escola como centro do saber, tem a funcio de oferecer este instrumento.
No entanto, nio é o que se tem visto, pois a escola contemporinea tem
servido como instrumento de reprodugao hegemonica, dentro dos ditames
neoliberais.

A disciplina de artes sempre é a primeira a ser cortada para dar lugar
as disciplinas de peso como portugués e matemdtica. Nao desmerecendo
a importincia destas dreas, mas sabe-se que o ensino de artes nas escolas
¢ desfavorecido, assim como filosofia, sociologia, como parte do projeto
ditatorial de cortar as disciplinas humanas e substitui-las por disciplinas
com propostas disseminadoras da ideologia vigente.

A proposta deste trabalho visa tratar a arte, ndo como mera discipli-
na da pratica/teoria das artes visuais, cénicas, etc., mas, sim, da estética,
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como filosofia marxista, que trata das questoes pertinentes a classe traba-
lhadora, que nao tem a vivéncia da relagao estética.

A primeira parte consiste na discussdo estética que procura tecer
consideracoes acerca da arte e do marxismo, jé que este trabalho parte do
pressuposto de que a escola necessita de discussoes pertinentes a sua reali-
dade. A arte na escola tem um papel muito mais profundo, por este motivo
apresentam-se neste trabalho discussoes que demonstrem essa profundi-
dade estética, pelo viés da filosofia da arte enquanto prépria da atividade
humana, e nio restrita a classe favorecida.

Em linhas gerais ap6s discutir sobre a contribui¢do do marxismo
para a arte, diante dos desafios da sociedade moderna que culminam, na
contemporaneidade, no acesso exclusivo das classes favorecidas aos diver-
sos tipos de arte, restam as classes subjugadas ao capitalismo apenas o aces-
so escolarizado da arte. Esta premissa deixa implicito a seguinte questao:
Existe uma arte para a sociedade e outra apresentada na escola? A escola
poderd proporcionar aos alunos uma educagio estética? Para que serve a
arte na escola? Para que serve a arte na sociedade? Questoes que exigem
como pressuposto o tratamento da filosofia como aquela que permeia a
arte. Para alcangar tal compromisso com a arte e a filosofia, dupla que
permitird criticar a arte como parte do projeto de reproducio social da
burguesia, problematizando a ideia de que a arte nio possui fins ideoldgi-
cos ou ainda questionar a relagio da arte como forma de conhecimento.

Estas imitacoes dentro da discussio entre arte e filosofia permitirao
incluir a arte como parte do projeto que por meio da estética busca dar
significativa importincia para a arte nas escolas.

A fun¢ao emancipatéria da arte: humanizar o préprio
homem

Na obra Manuscritos Econémicos e Filoséficos, Karl Marx (apud
VAZQUEZ, 1978) procura demonstrar que o homem, além de sua pro-
duc¢io material, também produz arte. Nesta obra, o autor salienta a neces-
sidade de se discutir a dimensao estética da vida humana. Este nao era o
objetivo da obra, mas ao buscar a dimensao social do homem nao pode
desvencilhar desta que faz também possui sua importincia impar.
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Nos Manuscritos, Marx procura encontrar a raiz da aliena¢io hu-
mana e a esséncia do homem que se perde na alienacio do trabalho. Com
Marx, o estético se integra plenamente no homem e, para isto, a estética
equivale a uma dimensio do que seria uma nova sociedade. Quando fala-
mos desta busca de Marx por uma nova sociedade, muitas vezes podere-
mos vé-la associada ao idealismo, da busca por algo ideal, utdpico. Mas a
estética em Marx associa 0 homem e a arte como agentes transformadores.
Esta relacdo com a préxis torna-se expressao superior, Vazquez (1978) ex-

plica que:

A pritica enquanto fundamento do homem como ser histérico-
social, capaz de transformar a natureza e criar assim um mundo
a sua medida humana, é também um fundamento de sua rela-
¢do estética da realidade. Quando Marx fala da pritica, com
relagdo origindria entre o homem e a natureza, refere-se a acio
real, efetiva, do homem sobre a natureza, a qual manifesta-se
sobretudo como produ¢io material. Esta agio que ¢ transfor-
magcdo da natureza dada, nio ¢é exigida pura e simplesmente
pela necessidade de subsistir, mas antes de tudo pela necessida-
de que tem o homem de afirma-se [...]. A prdtica é instauracio
ou criagdo de uma nova realidade interior e exterior. O poder
de criagio explicita-se na criac¢io de objetos humanizados e de

sua prépria natureza.

O capitalismo reduz o leque de necessidades humanas e desvaloriza,
reduzindo a necessidade humana ao dinheiro. Esta unilateridade da vida,
na proposta capitalista, ignora o fato de que, diferente dos animais que
se relacionam com o mundo de forma individual, imediata, os homens
atuam de forma livre e mediata. Esta necessidade expressa na totalidade de
manifestagdes da vida humana, é o que Marx tratou como o homem om-
nilateral, ou seja, 0 homem total, em suas multiplas necessidades humanas.

As necessidades humanas provém das formas do homem relacionar-
se com a realidade. Mas esta realidade foi sendo forjada histérica e so-
cialmente, o que Vazquez (1978) define como relagoes teéricas, relagoes
prético-utilitdrias, relagdes estéticas, etc.
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A relagao prdtico-utilitdria trata da situagado na qual um obje-
to poderd servir para satisfazer uma necessidade. Com isto, Marx (apud
VAZQUEZ, 1978) chega a conclusio de que até mesmo a ciéncia possui
um cardter antropoldgico, pois satisfaz uma necessidade humana, e por
isto estd a servigo do homem, mesmo que o sujeito ndo se expresse dire-
tamente, visto que a atividade teérica requer abstragdo, para que o objeto
se revele, apagando a ideia do sujeito, para tomar como foco o objeto, a
lei, a teoria ou o conceito, jé que “a conquista da objetividade implica no
sacrificio da subjetividade” (VAZQUEZ, 1978).

J4 a relagao estética com a realidade se utiliza de toda a subjetivida-
de humana, mas sem desconsiderar este ser que ¢ social. O diferencial da
relagdo estética é que o subjetivo torna-se objetivo, e o objeto é o préprio
sujeito. A obra de arte é um objeto no qual o sujeito poderd expressar sua
subjetividade, reconhecendo a si mesmo, diferente do que o trabalho alie-
nado faz.

Vazquez (1978) explica que a conclusio acima exposta advém dos
estudos de Marx em Hegel, quando o préprio Marx busca diferenciar ob-
jetivacio e alienagdo mesmo que Hegel nio tivesse realizado um estudo
especifico.

Quando Vazquez (1978) toma para si o desafio da empreitada de
buscar em Marx as nogdes de estética, torna possivel esclarecer que o
homem, ao realizar-se saindo de si mesmo, projetando-se fora, encon-
tra na arte o ponto culminante, pois ¢ na manifestagio estética que o
homem, ao objetivar-se, cumpre o mais alto papel de humanizacio do
préprio homem. Esta concep¢io da arte como objetivagio do subjetivo
¢ o que Marx explicita em sua obra Manuscritos econdémicos e filosdficos
(apud VAZQUEZ, 1978).

Esta lacuna é encontrada na obra de Hegel, principalmente no livro
Fenomenologia do Espirito, em que o autor procura tratar da histéria da
consciéncia ou do espirito, visto por meio das relagdes que mantém com
seu objeto.

Estas diferentes relagoes vao desde quando o sujeito se eleva ao obje-
to tornando-se estranho, alheio a ele, o que acaba ocasionando o conheci-
mento do objeto, com o distanciamento necessirio para se conhecer algo,
que culmina na fase do saber absoluto, em que o saber acerca do objeto
¢ assimilado como sujeito, diferente da primeira fase ora explicitada em
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que se distancia. Com o saber absoluto o homem, o espirito conhece-se
plenamente como sujeito. Desta forma, ao captar a verdadeira natureza do
objeto, desaparece a alienagdo. Este processo mistificado pode ser equi-
parado com a emancipagio humana, em que o homem sente-se estranho
nas relagoes em que se situa, e que, ao se utilizar de instrumentos que lhe
permitem conhecer a realidade, se apropria dos meios em que vive e realiza
transformacoes.

Esta necessidade de exemplificagdo, como discutido acima, advém
da prépria abstracao da teoria, criticada por Marx, mas que nao deixa de
dar o devido mérito, pois 0 homem estd presente neste processo mesmo
que de forma mistificada.

A grande contribuicio de Hegel estd no fato de que ele é o primeiro
a definir que o homem, ao objetivar-se mediante o trabalho, faz-se a si
mesmo. “O homem ¢ trabalho e, através dele, se autoproduz ou cria a si
mesmo” (HEGEL apud VAZQUEZ, 1978).

Em Marx, estes conceitos de objetivagio e alienagdo ganham uma
dimensao real, pratica, em que o homem se objetiva e se aliena nos proces-
sos de produgido. O principio de negagdo faz-se necessdrio para o sistema
capitalista em que 0 homem, ao negar a si mesmo, desfaz o papel positivo
do trabalho nio alienado, criador.

A maior critica de Marx é que Hegel somente via a parte positiva do
trabalho, ignorando o fato de que o trabalho nio somente forma coisas,
mas também forja o préprio homem, aliena. Por ultimo, a critica ocorre
quando Hegel trata de uma objetivagio do espirito, e admite apenas o
trabalho deste tltimo, apenas do homem enquanto ser espiritual. (MARX
apud VAZQUEZ, 1978).

Para Hegel, a verdadeira natureza humana ¢ o espirito, e para alcan-
¢é-la 0 homem teria que negar a objetivagao. Esta subjetividade espiritual
seria a autoconsciéncia, isto é, com a subjetividade absoluta 0 homem su-
peraria a aliena¢io. Deste modo, o objeto é colocado para fora da esséncia
humana, pois para Hegel o importante seria somente o espirito. Cancelar
a objetividade ¢ recobrar a verdadeira esséncia. Para este argumento hege-
liano, Marx explica que esta objetividade defendida por Hegel vale para o
homem alienado e que nio pode ser definida como a autoconsciéncia, mas
apenas como uma teoria espiritualista jd que nega a objetividade.
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Esta reivindica¢do marxista é, na verdade, a cobranca, a necessidade
do homem real, ndo do espirito. Isto significa que 0 homem necessita dos
objetos, pois ele cria objetos em que ele se exterioriza. Esta objetivacio
nao diminui o sujeito, como Hegel afirma, mas, sim, faz com que o ho-
mem mantenha-se em nivel humano, j4 que o homem ¢é um ser objetivo,
até mesmo para um terceiro, ou na relacio reciproca sujeito-objeto. Marx
explica que: “[...] um ser se objeto é um ente irreal, nao sensivel, pura-
mente pensado, isto é puramente imagindrio, um ente da abstragio [...]"
(MARX apud VAZQUEZ, 1978).

Marx admite que existe uma objetivagio que se volta contra o su-
jeito, visto pelo préprio trabalho alienado. A objetivagio faz-se necessdria
pois é quando o homem vai além da esfera imediata dos outros animais,
ao criar um mundo de objetos humanos. A objetivagao do ser humano
mediante o trabalho é o que permite a dupla transformac¢io da natureza,
e de si, quando supera os limites dos outros animais. A aliena¢io faz exa-
tamente o inverso: degrada o ser humano, visto que o0 homem nao mais se
reconhece no seu trabalho.

No ambito estético, Hegel é muito importante pois observou algo
que Marx nao fez. Ele sublinhou que a criagdo artistica permite a0 homem
manifestar-se nas coisas exteriores, elevando a si mesmo em um outro nivel
e expressao de si mesmo, uma atividade em que o homem toma consci-
éncia de si. Esta explanacio estd presente na obra Ligoes de Estética. Esta
consciéncia de si, 0 homem adquire de duas maneiras: teoricamente, em
que o pensamento se encontra como plasma, ji que pode conhecer-se a si
mesmo. Em segundo lugar, o homem chega a si através da atividade prati-
ca, que se manifesta na obra de arte.

Nesta exposi¢do de Hegel, estao duas ideias fecundas que revela-
ram toda sua riqueza na estética marxista: “a arte como atividade prética
particular, distinta da tedrica, entre o sujeito e as coisas, ou ainda a arte
como meio de autoafirmagéo, autoconhecimento do homem nas coisas
exteriores.

Assim, a arte define-se como meio de o homem exteriorizar-se, uma
verdadeira humanizagio do mundo exterior, ou seja, do mundo sensivel,
seja como Hegel propée como espiritualizagio, ou como manifestacio
sensivel do espirito ou da ideia.
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Arte como ideologia: a criagio artistica para além da
relagdo homem e trabalho

A arte nio pode ser engessada em uma teoria, mesmo quando de
acordo com o referencial marxista. Nas ideias originais de Karl Marx, nao
¢ permitido esquecer que a arte se renova a todo o0 momento por meio da
propria pratica.

O préprio marxismo discute a respeito da funcio da criagdo ar-
tistica, pois seria muito exclusivista emparedar a arte apenas na relagao
homem e trabalho. Assim a estética, em Marx, passa por todas as questoes
essenciais da arte.

Qual a fungao do esteta marxista? Quem ¢ este pesquisador que es-
tuda arte sob a dtica de Karl Marx? A resposta estd clara: Trata-se daquele
marxista com uma concep¢io aberta, que nio “[...] mutila a riqueza, di-
versidade e dinamismo da arte ao longo de seu desenvolvimento histérico
e na atualidade” (VAZQUEZ, 1978).

Para se entender a relacio da arte com as diversas formas de ideolo-
gia ¢ necessdrio entender do que se trata a redugao da arte como essencial-
mente ideoldgica. Primeiramente, parte-se do entendimento de que o mar-
xismo, desde seus primeiros estetas, insistiu vigorosamente na natureza
ideolégica da criagio artistica. Isto significa afirmar que, dentre a relacao
proposta pelo marxismo de base, a economia e a superestrutura represen-
tada pela cultura, filosofia, estética, religido, politica, instituicoes, leis, a
arte faz parte desta tltima fase e por isto nao deixa de estar ligada a certos
interesses sociais. Por este motivo, o artista também possui seus interesses e
dd forma a sua expressdo. Por este motivo torna-se impossivel reduzir a arte
como fenémeno ideolégico, pois a obra possui coeréncia interna, possui o
seu valor, a sua independéncia, é autbnoma, ao contrério de rigida e enges-
sada, nao havendo um signo de igualdade entre arte e ideologia.

Nio diferente do homem comum, o artista faz parte da concepgio
ontoldgica marxista e também ¢é condicionado histérica e socialmente, mas
a sua criagdo artistica possui aspectos caracteristicos, como quando retrata
em uma obra sua classe social, o que nio significa que, se esta classe nao
mais existir, esta obra perderd seu valor. Desta forma, Vazquez (1978) defi-
ne a arte como “expressio do dilaceramento ou divisdo social da humani-
dade”. E a prépria expressio da universalidade, da totalidade em que este
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ser particular estd inserido, negando qualquer incentivo ao individualismo
de classe, segmentado, particular, tipico desta sociedade de classe.

Assim como a arte grega fora analisada por Marx e Engels como
aquela que perdurava acima de todos os condicionamentos, ¢ atualmen-
te superou a ideologia escravista de seu periodo, também a arte de hoje
transcenderd a sua ideologia, visto que “as ideologias de classe vém e vao,
a0 passo que a verdadeira arte permanece” (VAZQUEZ, 1978). E por este
motivo que nos dias atuais ¢ possivel conviver com a arte renascentista,
medieval, mesmo que nesses periodos os homens que produziam esta arte
eram envoltos pela ideologia da época. Assim, o homem que buscar as
técnicas, a inspiracio desse periodo, nao precisa necessariamente estar de
acordo com a ideologia que predominava na época.

Fica claro que, para Vazquez, a contribui¢ao do marxismo na dis-
cussdo entre arte e ideologia ndo permite reduzir a arte unicamente ao
subjetivismo ou, na sociologia vulgar, retirar do eixo estético marxista
qualquer tendéncia que negue o cardter ideoldgico da arte.

A concepgio de escola sob a 6tica marxista: a arte
como parte do projeto emancipador da classe
trabalhadora

Nos textos de Marx encontramos a concep¢io educacional ligada
ao movimento de “inter-relagio” entre as categorias fundamentais do pen-
samento marxiano, geradora de uma grande discussao. Existe uma peda-
gogia marxiana? Ou, por outras palavras, serd possivel isolar no interior
do pensamento de Marx, da sua anilise, interpretagdo e perspectiva de
transformagao do real, “[...] uma indicac¢io direta para estabelecer uma
temdtica pedagdgica do seu e do nosso tempo?” (NOGUEIRA, 1999 apud
PAULA, 2007, p. 55).

A pesquisa direcionada ao entendimento da educagio e do trabalho
dirige-se a0 aspecto econémico j4 que o grau de cultura depende do inte-
resse da burguesia capitalista, defende Paula (2007, p. 79) ou de quando
o Estado possibilita meios de investimento, que também fizeram parte
das criticas de Engels ao relatarem a situagao das criangas operdrias num
estdgio de desenvolvimento do capitalismo que forcava o investimento
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em educagdo, contribuindo com parcelas minimas e propiciando brechas
enormes em leis, além de encobrir e favorecer qualquer descumprimento
das mesmas, em relatos de documentos da época, denunciando salas abar-
rotadas de criangas sem fazer absolutamente nada. A andlise da burguesia,
em sua propaganda ideoldgica discutida por Marx e Engels, contribui com
o entendimento de uma educagdo em crise, que neste trabalho esta dispos-
ta como “fendmeno”.

Paula (2007) explica que nio seria interessante para o Estado ofere-
cer chances igualitdrias, pois o Estado ¢ capitalista, e instrumentalizar in-
telectualmente o povo poderia ocasionar a unido das classes. Deste modo,
ou concorda-se com a derrota ou opta-se pela dentincia histérica da vitdria
contra-hegemdnica ou, como na proposta de Marx, ao se unir como classe
o povo poderia ir contra o Estado e contra as for¢as exploradoras com rei-
vindica¢oes atualizadas, com tdticas de luta correspondentes a0 momento
histérico concreto, com palavras de ordem adequadas as condigdes de luta.

Ao tratar das condicoes dos trabalhadores e da instrugao, Marx
mostra claramente a posi¢ao do trabalhador que nio se interessa pela esco-
la porque esta ¢ inaudita a sua realidade, as suas condi¢oes, e por isto dd-se
mais validade ao que ¢ aprendido entre os pares sociais, para aquele que
nao sabe escrever, sabe falar, e aquele ndo sabe ler, sabe numa situagao de
opressdo entender que o cereal reivindicado na aboli¢ao das leis dos cereais
¢ justo. “Tendo a religiao como o obscuro e o indissoltvel” e nas questoes
politicas, sociais e terrenas, o mais alto grau de esclarecimento (MARX
apud PAULA, 2007) que possibilita visualizar as rela¢oes sociais e o ensi-
no, que realmente interessa a classe trabalhadora em uma educagao que ji
¢ parte da vida do proletariado, o trabalho produtivo.

Para se transformar a sociedade pela educacao ¢ necessdrio um pro-
fessor ciente da sua posigao politica, que nio seja formador de preceitos
doutrindrios, mas sirva como o mediador entre o trabalhador e o sistema,
ou ainda, como na visao de Gramsci (1979), o intelectual orginico.

A realidade ¢ gritante nas grandes regi6es, indicada pelo niimero de
repetentes segundo a série da escola publica e porcentagem de matricula;
pela diferenca do niimero de repeténcia no urbano de renda alta e o urbano
de renda baixa; e, por tltimo, pela educagio rural em seus altos indices de
repeténcia, indicando uma preocupacio ainda mais complexa e que nio estd
desvinculada destes fatores que até aqui foram expostos (AMIN, 2006).
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A histéria da educagio brasileira é marcada por preceitos religio-
sos cristaos advindos do sistema catequizante europeu. Segundo Mészdros
(2006, p. 35), “[...] o espirito judaico pritico tornou-se o espirito pratico
das nagoes cristas [...]”; ambos s3o aspectos complementares dos esforgos
das sociedades para lidar com suas contradi¢coes internas em que ambos
representam tentativas de uma transcendéncia imagindria dessas contradi-
¢oes, de uma reapropriagao iluséria da esséncia humana por meio de uma
substituicao ficticia do estado de alienacao (MESZAROS, 2006, p- 34)
projetando as aspiragdes econdmicas, sociais como consequéncias desta
atividade religiosa, alienante que é exatamente o debate de Marx com o seu
contemporineo Bruno Bauer, na obra A questio judaica.

Marx concorda com Bauer, afirmando que hd uma alienagio reli-
giosa, jd que esta é incompativel com a ciéncia, pois a religido tem como
origem a ignorancia do homem frente & natureza, mas discorda da propos-
ta que ela seja a alienacao fundamental do homem, e que existem outras
formas de aliena¢ao (MARX, 2003 apud SOUZA, 2007).

Esta forma religiosa de alienagao ¢é a raiz da pedagogia brasileira que
se opde a0s processos emancipatdrios, visto que o Brasil possui como pro-
ponente educacional os jesuitas, grupo religioso que permaneceu no Brasil
e que, em sua proposta e ago, trouxeram consigo o sistema dominante,
“o espirito capitalista” (MESZAROS, 2006), com destrui¢ao e negagao da
cultura indigena de forma repressiva, impondo padrées europeus a uma
cultura estranha que, segundo os jesuitas, era selvagem e primitiva. Os
jesuitas apregoavam uma educagao com ensinamentos repressivos sobre
a vida da crianca, préprios da cultura europeia; como consequéncia, as
criangas tiveram que negar sua cultura, assumindo formas tio diferen-
tes e agressivas a cultura indigena. Os jesuitas aplicavam a “pedagogia do
medo” (NUNES, 2000, p. 57).

Mesmo com o desenrolar da histdéria, nossa sociedade atual nio
evoluiu em termos de igualdade, pois continua segregada em classes. A
contradi¢do ¢ evidente e reflete diretamente no sistema educacional que
ainda carrega os resquicios de uma pedagogia excludente, submetida aos
dominadores, aos detentores do poder, visto que aceita escolas puiblicas
e escolas particulares, mesmo quando o artigo 205 da Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 atribui o direito de todos a educa-
¢ao de qualidade e no artigo 208 se reforca a efetivacio deste direito, in-
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congruente com a existéncia da escola particular (MARTINES JUNIOR,
2006, p. 90).

Para entender o fendmeno educativo, é necessario tratar da esséncia
humana (ontologia) no entendimento da natureza e a realidade humana na
sua relagao com o trabalho, definido por Marx como aquele que diferencia
os homens de todos os outros animais, quando este modifica a natureza
segundo suas necessidades, diferentes dos outros animais que simplesmen-
te se adaptam, e esta modificagio da natureza em prol das necessidades é
o que Marx define como trabalho (SAVIANI, 1997, p. 48).

O trabalho desenvolvido ao longo da histéria é alienado pois os
produtos do trabalho realizado pelo homem sao vistos como objetos es-
tranhos, alheios; o trabalho é considerado como algo externo no qual ele
encontra nao a sua realiza¢io, mas a sua perdicio, um fator de sofrimento,
e nao de satisfacio. Em relagio aos outros homens, o trabalho alienado
torna cada homem alienado por outros, os quais, por sua vez, sio alienados
da vida humana (SAVIANI, 1997, p. 69).

A décima primeira tese de Marx sobre Feuerbach, de que “Os fi-
l6sofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes; a ques-
tao, porém, ¢ transformé-lo” (apud PAULA, 2011) vem ao encontro deste
trabalho, em que a discussdo filoséfica sobre arte, sobre a estética em si
permite a praxis dialética, jd que as discussoes dos tépicos anteriores sao
voltados aos professores e a todos aqueles que visualizam a arte em sua
funcio social. Um retrospecto histérico e filoséfico foi realizado; partindo
destas consideragoes, faz-se necessdrio discutir a respeito da praticidade
desta discussao.

Dermeval Saviani, pensador contemporineo que, a partir das dé-
cadas de 1970 e 1980, passou a discutir o papel social da escola, além de
ser o proponente de uma prética social baseada na dialética marxista, ope-
racionalizou uma discussdo metodoldgica, filoséfica, politica direcionada
nao sé aos professores, mas também aqueles que buscam entender qual a
contribui¢ao do marxismo para a educagao e do conhecimento, em sua
prdtica, como praxis materialista dialética.

A pedagogia histérico-critica, criada por este pensador, analisa o
contexto atual da educacio, buscando na histéria o entendimento do pre-
sente; por isto considera o papel do professor, neste ambiente educativo,
como um intelectual orginico a que se referia Gramsci, um outro inte-
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lectual na linha marxista que, juntamente com Saviani, expressa o papel
politico da filosofia, principalmente no que se referia ao legado intelectual
de Karl Marx na sua explanagio das condigoes econdmicas como determi-
nantes nas condi¢bes materiais.

O educador Dermeval Saviani, ao trazer a tona discussoes sobre
a educagio, humaniza o processo educativo imerso em um sistema que
atualmente se expressa nas formas de burocracias representando apenas
uma das formas capitalistas de comprometimento dos bens que deveriam
ser acessiveis a todos e nio concentrados em subdivisées de classes, ou na
dicotomia escola publica e privada.

O problema principal estd no fato de que esta escola burocritica,
em sua proposta educacional, nio favorece o desenvolvimento pleno da
humanidade. Assim, a arte surge com esta proposta que, antes de ser tec-
nocriatica, é humanizadora.

A alienagao combatida pelo marxismo na forma educacional, como
pedagogia histérico-critica, se contrapoe na forma paradigmadtica devido a
evidéncia de que as outras concepgdes existentes sao de cunho capitalista,
“conteudistas”.

Este projeto marxista de educagio ¢, antes de tudo, uma forma de
pensar o mundo que, ao se tornar pratico, realiza transformagées na con-
juntura até aqui exposta, de uma sociedade injustamente desigual, em que
seus membros tendem a ser condicionados ideologicamente, de forma a
conviver e aceitar naturalmente as injusticas inerentes a l6gica de produgao
capitalista.

Segundo Saviani (2008), as teorias educacionais podem ser dis-
tinguidas em trés grandes grupos: teorias nio criticas, critico-reprodu-
tivistas e criticas. O que caracteriza cada uma delas ¢, essencialmente, a
forma como se compreende a relagdo entre a educagio e a democracia, ou
seja, a atuagdo da educagio como forma de superacio das desigualdades
politico-sociais.

Neste trabalho nio se pretende esmiugar cada uma destas praticas
pedagdgicas citadas, mas somente situar este trabalho diante das formas
basicas que toma a educa¢io em nossa sociedade, com o intuito de ana-
lisarmos a forma como a educacio pode se colocar diante dos contextos
sociais, e da influéncia exercida por estas teorias observando a realidade
das escolas. Da proposta tradicional temos, por exemplo, a estrutura fisica
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da escola e das salas de aula, formatadas pelos padroes pedagdgicos da
escola tradicional.

Da escola nova temos uma profunda desvalorizagao da importancia
dos contetdos especificos e da autoridade do professor em sala de aula. Da
escola tecnicista, a educagdo pautada na produgio, ¢ mais importante o
preenchimento de relatérios, livros, cadernetas, do que o préprio aprendi-
zado, acarretando na perda de autonomia do professor.

Gasparin (2007), conhecido como o popularizador da obra de
Saviani, explica que a aplicagao desta pedagogia histérico-critica se dd em
cinco passos que consistem: “prdtica social inicial”, onde o professor busca
conhecer o contexto em que os alunos vivem; em seguida, a “problematiza-
¢a0”, em que os alunos sao levados a questionar este contexto, muitas vezes
desconhecido; assim, chega-se ao terceiro passo, que é a instrumentaliza-
¢a0, em que o professor se utiliza de recursos pedagdgicos para trabalhar
o tema em questdo, gerando a catarse (escrita ou oral), tornando possivel
identificar o aprendizado do aluno que, na sequéncia da prética social final
(4ltimo passo), possui uma visao diferente do inicio da prética. Assim, a
arte, de acordo com esta proposta metodolégica, poderd ser parte da fase
de instrumentalizagao, como recurso utilizado para trabalhar qualquer
tema de qualquer drea, como quando os professores se utilizam do teatro
para trabalhar alguns temas.

Consideragoes finais

Mesmo que Marx nunca dedicou uma obra especificamente a arte
ou a educagio, neste trabalho procurou-se demonstrar o excelente trabalho
feito por pesquisadores, que buscaram em Marx consideragoes pertinentes
a educacio e A arte.

Adolfo Sanchez Vazquez (1978) demonstra que o marxismo se re-
novava ao se desembaracar das alteragdes préprias do periodo stalinista,
revelando a fertilidade do legado marxista no trato do objeto estético. A
partir da interpretagio de Marx, Sanchez Vazquez recupera o potencial
critico e heuristico de suas ideias, expondo a sua riqueza e a sua atualidade
para uma andlise da arte que articule a sua contextualizagio sécio-histéri-
ca com a abordagem da sua especificidade estética. A relacio entre arte e
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sociedade capitalista ancora o conjunto das reflexdes de Sanchez Vazquez,
oferecendo-lhe a base para discutir algumas das questdes essenciais nela
implicadas, além de aplicar o modo de fazer ciéncia de Marx, para os ques-
tionamentos levantados em relagio a arte.

Neste trabalho, realizou-se um delimitado recorte na obra de
Vazquez, ji que a profundidade do trabalho permitiria uma discussio ex-
tensa, para além dos limites deste artigo. A discussio de Vazquez é base
para professores e profissionais interessados na fun¢io social da arte.
Como profissional, que a todo instante tem seu trabalho desafiado pela
necessidade de formular préticas, fora escolhido o professor, ja que as
transformagdes sociais almejadas pelos professores dependem de préticas
emancipatorias.

Abordando problemas da arte em sua fun¢ao humanizadora para
além do trabalho, foi possivel chegar até a escola, pois neste terreno en-
contra-se o local onde a concepgao de arte ¢ ainda mais deturpada, além
de ser o local em que o reflexo da sociedade desfavorecida economica-
mente exige da escola uma problematizacio efetiva, para fins de trans-
formagoes sociais.
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