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PERFIL DE PROFESSORES DE EDUCACAO ESPECIAL:

DILEMAS E DESAFIOS NA CONSTRUCAO
DA EDUCACAO BASICA INCLUSIVA

Rita de Céssia Barbosa Paiva Magalhdes*

Ana Paula de Holanda Lima**

Resumo: Discussdes acerca da necessidade de redimensionar a escola béasica para
torna-la um espago inclusivo sdo realizadas e as pesquisas sobre formagdo de
professores aptos a colaborar na (re)construcéo dessa escola tornam-se relevantes.
O professor de Educacdo Especial poderia ser considerado o profissional que,
devido a sua experiéncia e formacdo, desempenharia um importante papel na
construgdo de espacos escolares inclusivos. Trata-se de reconhecer aspectos, tais
como a competéncia técnica e o compromisso politico dos professores,
associados a condi¢Bes minimas de execucdo de um projeto de escola que dé
conta das diversidades presentes na sociedade brasileira. Este artigo — resultado
de uma pesquisa tipo survey — tragou um perfil dos professores que atuavam em
escolas especiais na cidade de Fortaleza — CE, por meio de 15 entrevistas com
esses atores. Os dados foram organizados com uso da Analise de Contetdo
(BARDIN, 1977). Os professores enfatizaram a inviabilidade objetiva da
consecucdo de praticas inclusivas na escola basica, 0 que subliminarmente pode
indicar uma negacdo das possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de
alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular. Estudos dessa
natureza podem auxiliar nas alternativas de formacdo dos professores com vistas
a construcdo da escola basica inclusiva.
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Introducéo

Em pleno inicio do século 21, na efervescéncia de uma revolucdo no
ambito tecnoldgico que estd significando uma crescente ampliagdo do
conhecimento, o Brasil ainda tenta superar dois grandes problemas de seu
sistema de educagdo: a universalizacdo do ensino basico e a permanéncia, com
sucesso, de criancas e adolescentes na escola. Desse modo, a escola brasileira nédo
tem dado conta do seu papel de transmissdo do conhecimento socialmente
produzido pela humanidade e da formacéo de cidaddos aptos a dominar e
questionar tais conhecimentos em busca da construgdo de novos saberes, 0 que
ndo é um problema exclusivo do Brasil. Mittler (2003) mostra dados alarmantes
segundo os quais 125 milhGes de criangas no mundo nunca freqlientaram a
escola e 150 milhdes que iniciaram o processo de alfabetizacdo o abandonaram
antes de serem devidamente alfabetizadas.

Tais dificuldades de universalizacdo e democratizacdo do ensino bésico
tornam-se mais agudas quando a referéncia sdo as criangas que apresentam
necessidades educacionais especiais provenientes de deficiéncias. Neste artigo,
sdo considerados alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que

apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncgBes, limitacdes ou
deficiéncias. (BrasiL, 2001, p. 43).

Esse grupo é formado por alunos com dificuldades de aprendizagem,
problemas de comportamento, deficiéncia fisica sensorial (cegos, surdos e surdo-
cegos) e ndo-sensorial (paralisia cerebral, por exemplo), deficiéncia mental e
deficiéncias multiplas. Somam-se a esse grupo os alunos com altas habilidades,
isto é, os superdotados.

O paradigma da inclusdo preceitua que cabe aos sistemas escolares prover
transformacOes com vistas a atender as demandas da maioria desses estudantes
no &mbito da escola regular. No Brasil, segundo o Censo Escolar 2001, pouco
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mais de 400 mil alunos com essas necessidades recebiam alguma forma de
atendimento educacional, o que implica uma esmagadora maioria de criangas e
adolescentes excluidos dos processos de ensino formal (BraAsiL, 2002a).

As experiéncias e pesquisas cientificas referentes a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, na escola regular, enfatizam a inexisténcia de
modelos predeterminados para a criagdo de sistemas de ensino inclusivos. Com
efeito, as escolas inclusivas teriam como eixos norteadores as flexibilizagGes
curriculares e metodoldgicas, objetivando lidar criativamente com as diferencas
individuais presentes nesses alunos. Para Oliveira (2003), a inclusdo pode ser
compreendida como um principio filosofico que advoga a convivéncia das
diversidades nos sistemas escolares como um fator de enriguecimento da vida
social. No entanto, corroborando as idéias de Cruz (2003), ndo se pode esquecer
que, em geral, existe uma postura temeraria de profissionais tanto da educacdo
regular quanto da educagéo especial sobre as reais possibilidades da incluséo
escolar, ou seja, deve ser considerado que a inclusdo gera novas situacdes de
conflito no espaco escolar e possibilita a construgédo de novos consensos.

Ha uma crescente hegemonia do discurso que defende a inclusdo: setores
da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU), inclusive, apdiam mundialmente as
iniciativas e experiéncias de educagdo inclusiva (MITTLER, 2003). Desse modo,
a educacdo bésica brasileira tem diante de si um desafio, um dilema a ser
considerado, qual seja: como lidar com os alunos com necessidades educacionais
especiais, garantindo seu acesso e sucesso ao sistema escolar. Analisando esse
questionamento, langa-se um olhar para uma peca chave desta discussdo: o
professor de educagdo especial. Em tese, ele poderia ser considerado o
profissional que, devido a sua experiéncia e formacdo, desempenharia um
importante papel na construcéo de espagos escolares inclusivos. A questdo aqui
€ a competéncia técnica e 0 compromisso politico dos professores, associados a
condi¢Bes minimas de execugdo de um projeto de escola que dé conta das
diversidades presentes na sociedade brasileira.

A idéia é ampliar a compreensdo sobre o professor de educacéo especial —
esse desconhecido ao qual, frequentemente, 0 senso comum atribui uma ‘aura
mégica’ proveniente da tendéncia de atrelar a educagdo especial ao
assistencialismo. Soma-se a isso 0 fato de a atuacdo profissional na éarea de
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educacdo especial ser confundida com uma ‘missdo de fé’ que exigiria dedicagéo
e amor, ficando relegadas a segundo plano as discussfes sobre as competéncias
profissionais dos docentes que optam por essa area.

Com efeito, o professor de educagdo especial enfrenta, tanto quanto os
demais profissionais da area de educagdo, problemas, tais como a ma
remuneracdo e a auséncia de condi¢fes materiais de trabalho. Assim, em tempos
nos quais se discute a necessidade de redimensionar a instituicio escola para
torna-la um espaco inclusivo e democratico, as pesquisas acerca da formacao de
professores aptos a colaborar na (re)construgdo dessa instituicdo tornam-se
relevantes.

Considera-se que o professor que atua nas modalidades de Educagéo
Especial, como escola especial, classe especial e sala de apoio pedagdgico,
poderia interferir — positiva ou negativamente — na consecucdo dos projetos
pedagogicos da escola inclusiva. No entanto, a concepcdo de préaticas inclusivas
na escola exige um urgente repensar a formacao de professores para a educacéo
especial, atrelado as discussfes travadas no ambito da formacédo de professores
da educacdo regular.

Tendo clareza da pertinéncia dessas discussdes, este artigo procurou tragar
um perfil dos professores que atuam em escolas especiais na cidade de Fortaleza,
capital do Estado do Ceard, abordando as tematicas: a) ldentificacdo e formacéo
e b) Concepcdes dos professores. Denomina-se como perfil uma caracterizacéo
dos professores que permita um aprofundamento do conhecimento a respeito de
elementos de sua vida pessoal/profissional e as concepgdes que detém sobre sua
pratica pedagdgica.

Quem ¢ o professor de Educacdo Especial:
aspectos de sua formacéo

No Brasil, a formagéo de professores para a educagéo especial iniciou-se de
forma incipiente no Instituto Benjamin Constant (IBC), no Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INEs) — Orgdos publicos pioneiros na educacdo especial
brasileira — e em instituicdes privadas. As iniciativas de formacdo eram das



Perfil de professores de educacdo especial: dilemas e desafios...
EccoS - Rev. Cient., UNINOVE, Séo Paulo, v. 6, n. 1, p. 85-98

proprias instituices especializadas ou das secretarias de educacdo dos estados e
municipios. Mazzotta (1993) aponta que somente em 1972 surgem 0s primeiros
cursos de formacdo de professores de educacao especial em nivel de terceiro grau,
em conjunto com os primeiros programas de pos-graduacao nessa area.

Durante as décadas de 70 e 80 do século 20, a formagéo traduziu-se mais
pelo interesse em formar professores especializados em categorias de deficiéncia
especificas do que pelo conhecimento da relagdo entre ensino regular/ensino
especial (BrasiL, 2002b). Isso pode explicar, em parte, 0 porqué de as classes
especiais implantadas nas escolas regulares em praticamente todo o Brasil, nos
anos 70, terem abrangido como clientela muito mais alunos com histérico de
fracasso escolar do que propriamente alunos com deficiéncia.

Conforme Mazzotta (1993), a formacdo de professores é um elemento
chave para a organizacdo e desenvolvimento de servigos e auxilios especiais,
curriculos especiais ou adaptados a clientela a que se destinam. Mas o
conhecimento e a experiéncia desses profissionais com relacdo ao ensino regular
fazem-se necessarios. Com o paradigma da inclusdo, em discusséo desde a
década de 90, a formacgdo de professores para a educacdo especial ganha novos
ares em razdo de um novo desafio: como lidar com a formacédo inicial e
continuada em tempos de inclusdéo? Um aspecto desse desafio fica claro: os
professores do ensino regular estdo habituados a considerar alunos com
deficiéncia (alguma necessidade educacional especial) como uma
responsabilidade de ‘especialistas’.

Para Ferreira (1999), apesar de algumas especificidades na educagédo do
aluno com deficiéncia, ndo se pode manter um modelo voltado para a formagao
de especialistas, mas construir um modelo de formagdo docente no qual a
formacdo inicial dé conta das diversidades sociais, culturais e pessoais existentes.
A especializagcdo nasceria com a busca de desenvolvimento profissional do
educador no ambito da formagéo continuada.

Segundo Denari (1996, p. 355), o professor de educacédo especial poderia
possuir caracteristicas de um profissional reflexivo, pois “Buscaria construir a sua
realidade com base no intercdmbio psicossocial da sala de aula; atuaria refletindo
sobre sua acdo, aprendendo a elaborar e comparar novas estratégias de ago,
definicdo de problemas, pesquisas e teorias.” Preconiza ainda que uma das
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questdes cruciais do processo de inclusdo seria a construcdo de ambientes
educativos que possibilitassem um processo de ensino-aprendizagem positivo
para todos os alunos, sejam eles portadores ou ndo de necessidades educacionais
especiais. Assim, lidar com a diversidade humana na escola seria uma
oportunidade de ampliagdo das possibilidades de os alunos desenvolverem
posturas flexiveis e de aceitacdo das diferencas.

Bueno (1999) afirma que a inclusdo deve ser gradativa, continua e
sistematica e estar associada ao redimensionamento da formacéo de professores,
em duas vertentes: na formacdo basica e continuada dos professores do ensino
regular e na formacéo de professores especializados que possam dar apoio ao
trabalho a ser desenvolvido pelos professores do ensino regular ou, em alguns
casos, prestar atendimento ao aluno com necessidade educacional especial. Esse
autor, portanto, ndo nega a especializa¢do na area de educagdo especial, porém
concebe esse especialista como capaz de prestar assessoria aos sistemas regulares
de ensino.

Em termos legais, sdo consideradas duas vertentes na formacdo de
professores, no documento Diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo
Bésica: professores capacitados e 0s especializados em educacdo especial.
Professores capacitados receberiam alunos com necessidades educacionais
especiais na sala de aula regular e teriam, em sua formagéo inicial (em nivel
médio ou superior), conteudos sobre educagdo especial adequados para auxiliar
no processo de flexibilizacdo pedagdgica e curricular. Os professores
especializados atuariam na prestacdo de assessorias no ambito da identificacdo
das necessidades educacionais especiais, desenvolvimento e adaptagBes nos
curriculos e teriam formag&o em nivel de licenciatura ou pos-graduacdo em areas
especificas da educacdo especial (BrasiL, 2001).

A formacdo inicial e continuada na area de educagdo especial é um
elemento chave na consecucdo de préaticas inclusivas na escola. Conhecer o perfil
de professores que j& atuam nessa area pode fornecer importantes pistas acerca
do tipo de docente necessério para a efetivacdo dessas praticas.
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Como enxergar o perfil do professor de educacdo especial:
procedimentos metodologicos

Nesta pesquisa — uma survey — foram entrevistadas 15 professoras de
Escolas Especiais que mantinham convénio com o ensino publico (estadual e
municipal) na cidade de Fortaleza — CE, escolhidas de forma aleatoria.

A coleta de dados foi realizada por um grupo de alunos do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara, matriculados na disciplina
Pesquisa Educacional, ap6s um treinamento especifico. Os dados foram
transcritos e organizados em um banco de dados elaborado com o uso do
software Access, baseado no modelo utilizado por Vieira (2002) na pesquisa
“Profissdo Professor de Educagéo Bésica.”

Para tratar essas informac@es foi usada a técnica da Anélise de Contetdo,
com aporte em Bardin (1977), nos moldes utilizados por Magalhdes e Costa
(2000). Os dados brutos foram transformados em categorias e organizados
quantitativa e qualitativamente em duas tematicas: a) ‘identificacdo e formacao’
— referente aos dados gerais de identificacéo e tipo de formagcéo profissional das
participantes da pesquisa, e b) ‘concepcOes sobre a pratica pedagdgica — com
aspectos relativos a compreensdo pelos professores do objetivo do seu trabalho
pedagdgico e da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular.

Retirando o véu:
um perfil dos professores de educacao especial

Os dados analisados na tematica ‘identificacdo e formacdo’ possibilitaram
um delineamento do perfil das professoras participantes da pesquisa. Foram
abordados temas como idade, tempo de exercicio do magistério e formagéo.

Com relacéo a faixa etaria das professoras, verificou-se uma variaco entre
22 e 55 anos, evidenciando que elas, de modo geral, sdo jovens, destacando-se a
faixa até 30 anos, com 40% da amostra; em seguida, tem-se a de 31 a 40 anos,
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‘Considera-se ensino segregado
aquele que ocorre fora da escola
regular, ou seja, quando os
alunos com  necessidades
educacionais especiais ficam
restritos a escolas especializadas.

com 26,67%. Desse modo, observa-se que a faixa etaria majoritaria concentra-
se entre 22 e 40 anos.

Em relacdo ao tempo de magistério, constatou-se que pouco mais da
metade da amostra (53%) tinha menos de cinco anos de magistério, tanto no
ensino regular quanto no especial. Um percentual de 13% da amostra tinha de
5 a 10 anos de experiéncia profissional.

Observou-se que a area de educacdo especial se configura como opgdo
inicial de entrada na carreira docente, o que poderia implicar uma auséncia de
contato desse profissional com a educacdo regular. Mazzotta (1993) aponta que,
mesmo no modelo de educagdo especial sem enfoque inclusivo, a experiéncia
com a educagdo regular é fundamental a pratica profissional adequada do
docente que atua em escolas especiais.

E possivel analisar o tempo de experiéncia no magistério a partir do
modelo de Huberman (1992), no qual a carreira docente é estruturada em fases,
que vdo desde o ingresso na vida profissional até o final da carreira. As
professoras encontram-se, prioritariamente, nas fases de ‘entrada na carreira’ e de
‘estabilizacdo’. A primeira caracteriza-se pelo embate entre o entusiasmo do
ingresso e 0 chogue com a realidade (descoberta e sobrevivéncia); a segunda
representa 0 momento no qual o professor alcanga a estabilidade e experimenta
0 sentimento de competéncia pedagdgica e um comprometimento maior com
sua carreira. Cumpre ponderar se o fato de a experiéncia profissional inicial estar
ocorrendo em uma modalidade de ensino segregado® — a escola especial — n&o
seria um empecilho para esses professores desenvolverem uma concepgdo mais
realista da possibilidade de inclusdo, na escola regular, do aluno com necessidade
educacional especial.

A formacéo a qual professores de educacéo especial tiveram acesso € um
fator a ser considerado. Pesquisas apontam um consideravel contingente de
professores inseridos na docéncia da educacdo basica sem formagéo no ensino
superior. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) inclusive aponta (artigo
IV, paragrafo 4°, titulo 1X, “Das disposi¢Oes transitorias™) que, até o final da
década da educagdo, iniciada em 1997, somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico
(BrAsiL, 2003).
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Com relagdo a formacéo das participantes da pesquisa, verificou-se que,
da amostra, 53,33% tinham cursado graduacgdo e somente 33,33% tinham
concluido pés-graduacdo em educacéo especial, 0 que, em ndmeros absolutos,
compreende apenas trés professoras.

Conclui-se que o perfil formativo das participantes aponta para a urgéncia
do incremento da formagéo continuada. Apesar de as professoras atuarem em
instituicOes especializadas, o percentual de profissionais com formacao especifica
em educagdo especial ¢ um dado preocupante. Assim, as dificuldades do
processo de inclusdo ndo poderiam ser atribuidas somente a auséncia de
formagdo especifica em educacdo especial ou inclusdo porque,
contraditoriamente, nem os profissionais que atuam em escolas especializadas
tiveram formacgéo especializada.

Os dados referentes aos motivos de escolha profissional pela educagéo
especial foram organizados em seis categorias, a saber: a) influéncias familiares;
b) necessidade de emprego ou por acaso; ¢) afinidade com a area; d) apds o
contato com a area; e) insatisfacdo com as criangas do ensino regular, e f)
contato com profissionais da area de educacdo especial. As categorias com maior
percentual foram ‘@’ e ‘b’, cada uma com 32%. Isso indicou que os motivos para
escolha profissional variam de acordo com fatores de ordem pessoal baseados na
vivéncia de cada professora, assim como por fatores de cunho material,
fundamentados no anseio de novas oportunidades sociais pela possibilidade de
ingresso no mercado de trabalho.

Os motivos da escolha pela educacéo especial estdo associados, outrossim,
a um fator extremamente particular, como aponta um relato — “por causa do meu
filho que tem deficiéncia mental me interessei por esta area” — que estabeleceu,
para algumas professoras, um vinculo com a area de educacdo especial.
Deduzimos, portanto, que a motivacdo da escolha profissional esta
intrinsecamente relacionada a multideterminagGes que agem sobre os individuos.

Os dados concernentes a tematica ‘concepcdes sobre pratica pedagogica’
foram organizados em dois aspectos: objetivos do trabalho pedagogico e
compreensdes sobre inclusdo. Os dados relativos aos objetivos do trabalho
pedagogico foram ordenados em trés categorias, a saber: a) tornar os alunos
especiais sociaveis e independentes; b) objetivos idénticos ao do ensino regular
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com énfase na formagao para exercicio da cidadania e ¢) mostrar para a sociedade
as potencialidades dos alunos com deficiéncia. A categoria ‘@ foi apontada por
aproximadamente 60% da amostra pesquisada.

Conclui-se que a tendéncia é atribuir a educacdo especial objetivos
voltados, sobremaneira, para a socializagdo dos alunos e relegar a segundo plano
objetivos relacionados a aprendizagem dos contetidos escolares.

A funcdo da escola como instituigdo seria lidar com os saberes socialmente
acumulados pela humanidade, porém, quando a escola hipervaloriza a
socializacdo, ocorre uma contradigdo de fungdes. Cruz (2003, p. 56), referindo-
se & educacdo inclusiva e sua funcéo, afirma:

Ao nos reportarmos a idéia de incluirmos alunos que apresentam
necessidades especiais na rede regular de ensino ndo podemos esquecer
que a centralidade da questdo reside no processo de educagéo
escolarizada dessas pessoas. E importante ressaltar essa afirmagdo a
medida que distorcdes relacionadas a maneira de abordar o tema
inclusdo podem conduzir & supervaloriza¢do da integragdo social em
detrimento da escolarizagdo dos alunos mencionados.

Alguns pesquisadores como Jannuzzi (1992) e Bueno (1993) chamaram a
atencdo para o fato de as instituiches especializadas enfatizarem objetivos
associados & integragdo social dos alunos, contudo, no Brasil, o atendimento
segregado tem-se mostrado inabil para alcancar tais objetivos.

A compreensdo das professoras sobre inclusdo foi organizada nas seguintes
categorias: a) realidade para a qual as escolas regulares ndo estdo preparadas; b)
educacdo adaptada as necessidades de alunos especiais; c) direito dos alunos
especiais e d) oportunidade do estabelecimento de trocas entre alunos especiais e
ndo especiais. As duas categorias mais apontadas foram ‘@ e ‘b’, com 41% e 25%,
respectivamente. Trés professoras ndo responderam a questdo, alegando que ndo
sabiam conceituar inclusdo, um fato, no minimo, curioso se pensarmos que as
publicacdes, simposios, palestras, pesquisas e a politica educacional na area de
educacdo especial vém divulgando o paradigma da incluséo desde a década passada.

As professoras reconheceram a necessidade de um redimensionamento da
escola na busca pela construcdo de praticas inclusivas. Nos relatos das
professoras, 0 que estava em discussdo ndo era ser ‘favoravel’ ou ‘contrério’ a
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inclusdo, mas a preocupagdo com a viabilizacdo de tais praticas, como indica este
relato de uma das professoras: “Muitas coisas precisam mudar para tornar
possivel a inclusio. E necessario uma proposta direcionada a educacdo do
portador de necessidades especiais, mais recursos do Governo e uma maior
conscientizacdo por parte da populacéo.”

A necessidade de redimensionamento de préaticas pedagogicas com vistas
a inclusdo no ensino regular é um dado relevante; porém, talvez ndo seja
pertinente esperar que a escola conquiste condigdes adequadas ao
desenvolvimento de praticas inclusivas, continuando a negar a matricula as
criangas com necessidades educacionais especiais. Por outro lado, é comum que
algumas dessas criangas, mesmo matriculadas na escola regular, vivenciem a
discriminagéo e ndo tenham suas demandas atendidas.

Foi possivel observar ainda que 41% da amostra optaram por enfatizar a
inviabilidade objetiva da consecu¢do de praticas inclusivas na escola bésica,
aflorando o denominado por Cruz (2003) como postura temeraria referente a
inclusdo e que, de forma subliminar, pode indicar uma negacdo das
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com necessidades
educacionais especiais, no ambito do ensino regular.

Tracos de um perfil revelado: o professor de educacao especial
diante da construcdo da educagéo basica inclusiva

Os dados apresentados permitem listar algumas importantes conclusdes:

 aeducacdo especial se apresenta como uma area de escolha preferencial logo
no inicio da carreira, 0 que implica pouca experiéncia com o ensino regular.
Tal experiéncia é considerada valida e um elemento enriquecedor para a
pratica docente, que se torna ainda mais relevante em tempos nos quais se
fala em incluséo (BrasiL, 2002; MazzoTTa, 1993);

e 05 objetivos de seu trabalho foram associados, preferencialmente, ao
desenvolvimento de habilidades direcionadas para a inser¢ao social do seu aluno,
0 que relega a segundo plano aspectos referentes ao processo de escolarizagéo;
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* as professoras apontaram a necessidade de reorganizagéo da estrutura escolar
com vistas & construcdo de préaticas inclusivas, tendendo a considerar a
incluséo objetivamente invidvel; contraditoriamente, suas falas consideram a
inclusdo como um imperativo que ndo pode ser negado.

Questiona-se se essas professoras, com pouca ou nenhuma experiéncia no
ensino regular e com falhas na formacéo especializada, poderdo exercer o papel
de profissionais de apoio em praticas de inclusdo na escola.

Estas conclusGes sdo tracos do perfil das professoras participantes.
Advoga-se que estudos dessa natureza auxiliam a conhecer quem é o docente da
area de educagdo especial e (re)desenhar seu perfil, a partir desse conhecimento,
visando a consecucdo de praticas inclusivas na escola.

Para Freire (2000, p. 26), os educadores co-habitam e co-existem no
mundo e com o outro, e completa:

viver ou encarnar esta constatacdo evidente como educador ou
educadora, significa reconhecer nos outros — ndo importa se
alfabetizandos ou participantes de cursos universitarios; se alunos de
escola do primeiro grau ou se membros de uma assembléia popular —
0 direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que
corresponde ao nosso dever de escuta-los.

Foi apresentada aqui a ‘palavra’ de um grupo de professoras da area de
educagdo especial, para demonstrar que o desafio da construcdo de uma
educacdo bésica de qualidade perpassa pelo conhecimento acerca das demandas
dos docentes e na esperanca de colaborar no enfrentamento deste desafio
brasileiro no Século 21.
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SPECIAL EDUCATION TEACHER’S PROFILE:
DILEMMAS AND CHALLENGES IN THE CONSTRUCTION
OF THE BASIC INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT: Discussions about the necessity for a new dimension of the basic school
to transform it in an inclusive space are happening constantly and the researches
concerning the formation teacher’s improvement trainings in order to let them
cooperate in the (re)construction of this school becomes prominent. The Special
Education teacher could be seen as a professional that could have an important
part on the construction of inclusive educational spaces. The main point is to
recognize aspects such as technical competence and political convictions of the
teachers, added to basic execution conditions of a project which contemplates all
aspects found in Brazilian society. This article — a ‘survey’ research results — has the
objective to delineate a profile of teachers that work in special schools in the city
of Fortaleza — CE — Brazil. 15 special school teachers have been interviewed. The
results have been organized with Contents Analysis (BARDIN, 1977). The teachers
emphasized the objective difficulty to incorporate inclusive techniques in the basic
school, which could subliminally indicate a refusal of the learning possibilities and
student’s development with special educational necessities in the regular school.

Key worbps: Basic education.
Inclusive Education. Special
Education. Teacher’s training.

Studies like this could help us to create new alternatives of teacher’s training to =
construct a true inclusive basic school. g
o
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