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LLAS ESCUELAS NORMALES
COLOMBIANAS Y LA FORMACION
DE MAESTROS EN EL SIGLO XIX!

Miryam Bdez Osorio*

El trabajo intenta historiar, en perspectiva sociopolitica educativa, el
surgimiento de las escuelas normales en Colombia, las intenciones
pedagégicas y politicas que organizaron la formacién de maestro en el
pais. Partimos del orden legislativo en el periodo republicano, teniendo
como punto referencial y de arranque la primera Constituciéon de la
Republica Independiente de Colombia, ortogada en 1821, seguido por
el cuerpo legislativo que ordenaron las politicas de instruccién piblica.
Por lo tanto se demuestra el juego de interés sobre la educacién entre
los grupos politicos colombianos. De una parte la Iglesia con deseo de
mantener su formacién religiosa; de otra, el estado republicano con
ideales formativos laicos para ofrecer una educacién publica y popular
con libertad de creencias.

ParaBRAS-CLAVE: Educacion republicana. Escuelas normales.
Politicas educativas.
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1 Introduccién

El presente trabajo recoge algunos aspectos de la constitucién, organi-
zacién y funcionamiento de las escuelas normales de Colombia que fueron
encargadas de formar a los maestros en el siglo XIX para atender la escuela
primaria y ademds para la ensefianza normalista y secundaria.

Desde cuando se produjo la independencia, los dirigentes de la nue-
va republica se preocuparon por la educacién de la poblacién, por lo cual
pensaron en la creacién de Instituciones que prepararan a los maestros para
que se responsabilizaran del proyecto. Asi las escuelas normales aparecieron
en las constituciones politicas y en diversas leyes, pero aunque no se desa-
rrollaron en la primera mitad del siglo XIX, si cumplieron transitoriamente
un papel importante en la formacién de maestros. Se puede decir que sélo
en el periodo del liberalismo radical las escuelas normales alcanzaron su
pleno desarrollo.

2 Las escuelas normales en la primera mitad del siglo XIX

El estudio sobre la formacién de maestros es un tema que ocupa es-
pacio importante en la Historia de la Educacién de cualquier pais porque
permite conocer y entender, en buena parte, las politicas educativas de
los estados, de acuerdo a los requerimientos de la sociedad de cada época.
Presenta el interés de los gobiernos por asimilar las corrientes de pensa-
miento educativo e indica los cambios de mentalidad, junto con la deter-
minacién de estrategias para la conformacién ideoldgica, social, cultural y
politica de una nacién.

En Colombia desde la primera Constitucién como republica indepen-
diente en 1821, se comenzd a pensar en la creacién y organizacién de las
escuelas normales, instituciones encargadas de la formacién de los maestros
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de ensenanza primaria que requeria el pais. Una vez terminada la empresa
emancipadora, Simén Bolivar y los demds lideres politicos se preocuparon
por el fomento de la educacién, ya que el indice de analfabetismo era dema-
siado alto. Por ésta razdn en el afio 1822, se abrid la primera escuela normal
por el método lancasteriano en Santafé de Bogotd, bajo la direccién de Fray
Sebastidn Mora a quien hizo venir el vicepresidente de la Gran Colombia,
General Francisco de Paula Santander (BAEZ OSORIO, 1977).

Sin embargo, aquella institucién normalista solo duré un afo, pero
logré dejar huella en la formacién de los maestros por el método lancaste-
riano, que lograron contribuir en la apertura de escuelas primarias en dife-
rentes lugares del pais. A pesar de ello, el general Santander consigné nue-
vamente en su proyecto educativo del pais en el afio 1826, una legislacién
especial para que se organizaran las escuelas normales, pero tampoco logrd
que se consolidaran por razones de costos y porque no habia los maestros
que las dirigieran.

De todas formas, entre 1842 y 1845, en el gobierno del presidente
Pedro Alcdntara Herrdn con el ministro encargado de la Educacién el esta-
dista Mariano Ospina Rodriguez, se preocuparon también por la formacién
de los maestros y de nuevo se retomé la idea de trabajar por establecer la
ensefianza elemental por el método lancasteriano y por supuesto organizar las
escuelas normales para que se prepararan a los maestros que se encargarian de
la ensenanza primaria y de los colegios.

Advertida la escasez de maestros y de la falta de preparacion de los
existentes, el gobierno nacional dicté el decreto de 2 de noviembre de 1844,
mediante el cual se ordend el establecimiento de las escuelas normales en
cada capital de provincia de la republica. Sobre esta base se constituye la
escuela normal de Bogotd, que logré organizarse con capital mixto, es decir,
de particulares y del gobierno. Esta institucién que practicamente fue la
unica que funcioné en Nueva Granada, tuvo vigencia por unos veinte afios
y luego desaparecio.
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Total que, en realidad, en la primera mitad del siglo XIX, las escuelas
normales de Colombia no consiguieron consolidar y funcionar de manera
adecuada, de tal forma que hubieran alcanzado un desarrollo sostenible, las
que se abrieron tuvieron vigencias cortas y luego desaparecian, aunque no
se puede desconocer el hecho que cumplieron papel destacado en el campo
educativo y social.

3 Las escuelas normales de Colombia

en la segunda mitad del siglo XIX

La segunda mitad del siglo XIX se diferencié de la primera, quizd por
muchos contrastes. Una revolucién técnica estaba reformando los funda-
mentos econdémicos de la sociedad europea y norteamericana. La industria
reemplazé a la agricultura, en calidad de principal actividad econémica del
occidente y los habitantes de la ciudad sobrepasaron en nimero a la pobla-
cién rural. El nuevo industrialismo dio impulso a un nuevo imperialismo y la
produccién fabril creé los articulos y las armas que permitieron a las grandes
potencias competir en el comercio de un planeta que se iba acercando en
todos los niveles de la sociedad occidental. La creciente prosperidad material
fue aceptada como el termémetro para medir el progreso; en tanto, el pensa-
miento de la era acogia los dogmas del materialismo cientifico y el prestigio
de los sacerdotes y los fildsofos se eclipsaba ante los hombres de ciencia, de la
filosofia positivista y del arte realista.

El pensamiento del siglo XIX estuvo dominado por una fe creciente
en el orden y en la continuidad de los procesos naturales. El principio de
la conservacién de la materia y de la conservacion de la energfa reforzé los
dogmas del positivismo y las explicaciones materialistas prevalecieron sobre
las concepciones teoldgicas y metafisicas, en lo referente a la naturaleza del
mundo y del hombre.
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En el perfodo radical de Colombia, la politica de libre importacién
y de bajas tarifas de aduana desmejor6 notablemente la posicién del grupo
artesanal, muy numeroso en la segunda mitad del siglo XIX, y causé la
decadencia de la tradicional industria textil de origen colonial, que el pais
habia reservado en medio de grandes dificultades, pero que, finalmente,
sucumbié ante la competencia de los productos industriales ingleses baratos
y de mejor calidad. Ademds, el federalismo, la conduccién de las relaciones
entre la Iglesia y el Estado y el liberalismo politico expresado en las normas
constitucionales causaron las divisiones y conflictos que marcaron el pe-
riodo con una inestabilidad social y politica, a lo cual hubo que agregar la
presencia de dos guerras civiles (1876 y 1885) y numerosos levantamientos
armados que, a pesar de los cuales se luchaba por alcanzar cierto desarrollo
en los distintos campos.

En los Estados Unidos de Colombia la reforma educativa de los afos
setenta del siglo XIX se caracterizé por tener una concepcion integral del pro-
blema educativo, ya que incluia desde la formacién del maestro, pasando por
una politica educativa gubernamental, hasta la formulacién de una concep-
cién pedagdgica coherente con el desarrollo de las ciencias y la aprehensién de
los fines del Estado, incluyendo el espacio fisico, que se tuvo en cuenta para la
construccién de los edificios escolares.

La constitucién y organizacién de las escuelas normales entre 1870-
1886 a partir del decreto orgdnico de instruccién publica de 1° de noviem-
bre 1870 que sintetiza las politicas educativas, que en materia de instruccion
publica concibieron los lideres liberales radicales para el periodo Federalista.
Alli, se relacionan las distintas disposiciones que sobre el particular se conci-
bieron, la apertura de las escuelas normales tanto masculinas como femeninas,
que para los afos 1880 ya se encuentran unas 12 normales de varones y 11
de mujeres. Ademds, en la creacién y organizacién de la gran mayoria de las
escuelas normales de uno y otro sexo fue determinante la traida de pedagogos
alemanes que el gobierno logré contratar para impulsar el proyecto educativo

EccoS — Revista Cientifica, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 427-450, jul./dez. 2005.

©w 00 =H® D>

431



| »wo OO

> Hw - <m o

>0 =m—~HZm~(0

432

de los radicales. De la misma manera, los conflictos sociopoliticos que debie-
ron afrontar las instituciones normalistas afectaron sus programas y normal
desarrollo, a pesar de los notables avances de los primeros anos de funciona-
miento.

De otra parte, los pensadores de la educacién se convirtieron en los
idedlogos de la educacién para el periodo radical, los estadistas que se pre-
ocuparon por la ilustracién y los pedagogos que influyeron en la educacién
de la época, tanto alemana como colombiana fueron determinantes en el
proyecto. Se presentaron ide6logos como Juan Enrique Pestalozzi, Herbert
Spencer y los aportes de los Estados Unidos de Norte América a nuestra edu-
cacion. Igualmente, los estadistas Eustorgio Salgar, Santiago Pérez, Aquileo
Parra, Sergio Camargo, Rafael Niifiez y otros. También pedagogos colombia-
nos como Romualdo Guarin, Ddmaso Zapata, Martin Lleras, Nepomuceno
Serrano, Enrique Alvarez, Felix Jiron y Manuel Marfa Mallarino.

El gobierno del periodo radical de los Estados Unidos de Colombia
dentro del proyecto educativo, consideré importante propiciar la escuela lai-
ca, es decir sin dogma, por eso en el articulo 36 del decreto orgdnico de ins-
truccién publica, decia:

El gobierno no interviene en la instruccidn religiosa; pero las horas
de escuela se distribuirdn de manera que a los alumnos les quede
tiempo suficiente para que, segin la voluntad de los padres, reciban

dicha instruccién de sus parrocos o ministros [...] (COLOMBIA,
1871, p. 5).

Por una parte, dej6 claro que el gobierno no ofrecia instruccién reli-
giosa y por otra, facilitaba el tiempo, para que los parrocos y demds ministros
de la Iglesia, pudieran dar la ensefanza religiosa a aquellos nifios que los
padres de familia asi lo desearan. El mayor interés del gobierno era poder
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ofrecer una escuela publica popular a donde acudieran todos los nifios, sin
interesar el credo.

Sin embargo, el mismo decreto de instruccién piblica, en el articulo
82, n. 3, al hablar de las funciones de los directores y subdirectores de las
escuelas establecié:

Atender mui particularmente a la educacién moral, religiosa i repu-
blicana de los alumnos, empleando, sin hacer uso de cursos especia-
les, toda su inteligencia i el método mas adecuado, a fin de gravarles
indeleblemente convicciones profundas acerca de la existencia del
SER supremo, creador del universo, del respeto que se debe a la
religién i a la libertad de conciencia; persuadirlos con el ejemplo i la
palabra a que sigan sin desviarse el sendero de la virtud, predicarles
constantemente el respeto a la ley, el amor a la patria i la consagra-

cién al trabajo. (COLOMBIA, 1871, p. 7).

En cierta manera, se estaba garantizando alli una instruccién religiosa
y aunque abiertamente no se hablé de materia de religion, si se daban pautas
para entender la existencia de Dios, el respeto a la religién y a la libertad de
conciencia. Asunto que perfectamente pudieron aprovechar los catélicos para
la ensefianza de la doctrina cristiana.

Pero el hecho de no aparecer expresamente, en el decreto organico
de instruccién publica la materia de religién, molesté a la iglesia catélica, lo
mismo el que hubiese venido entre la misién pedagdgica alemana maestros
protestantes, para el primer caso se exponia a través del periddico catdlico La
Caridad, lo siguiente:

[...] siendo en general las escuelas de Colombia compuestas de ni-

fios catélicos, el gobierno muy bien habria podido, sin faltar a la

Constitucién, dejar en salvo los intereses de la mayoria catélica con
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solo haber suprimido técitamente la materia de religién no inclu-
yéndola en las ramas de ensenanza, permitiendo, al mismo tiempo,
que los Directores de las escuelas, que debemos suponer catélicos,
si no es que se quieren poner protestantes, diesen la ensefianza a los
hijos de los catélicos que lo soliciten, arreglando las horas de traba-

jo como se dice en el articulo 36 del decreto orgdnico. (GROOT,

1953. p. 325).

Alli se manifestaba el interés de la Iglesia, de que se atendiera la ense-
fianza de la religion, sin atentar contra la libertad de creencias en las escuelas.
Sin embargo, la organizacién de la ensefianza publica, con un tipo de es-
cuela laica mirando hacia el estilo de Holanda, de Estados Unidos de Norte
América, Islandia, Canadd, Australia, lo mismo que Alemania, Bélgica, Suiza,
Italia, favorecia la ensenanza popular que buscaba con mucha fuerza y orgullo
la dirigencia del partido radical. Ante el hecho de la escuela laica en Colombia,
la Iglesia opinaba que solo ella podia impartir, al pueblo la ensenanza reli-
giosa, que este tenia necesidad, ya que s6lo ella era depositaria de la Palabra
Divina (DE LAVELEYE, 1873).

De la no ensefianza del dogma se quiso deducir que la escuela era irre-
ligiosa. La escuela como se decia en toda América, en aquella época no per-
tenecia exclusivamente a ninguna secta, mas de ello no se podia deducir que
negara a Dios. La instruccién que recibiera el nifo, no tenfa como objeto
matricularlo en un credo religioso. La escuela, establecida por el estado laico,
debia ser laica como él y debia estar abierta a todos los nifios sin distingos
de cultos, ni politica partidista de ninguna especie. La secularizacién de la
escuela era reclamada como consecuencia de la separacién de la Iglesia y del
Estado. La secularizacién de la escuela fue el dltimo término del movimiento
emancipador que viene a parar en el establecimiento del estado laico (DE

LAVELEYE, 1873).
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Muchos comentarios se tejieron alrededor de la participaciéon de la
iglesia catdlica en la educacién, en el periodo de los radicales. Se dio en es-
tablecimientos privados y con la ensenanza de la religién en algunas escuelas
primarias oficiales. A raiz de la promulgacién del decreto de instruccién pabli-
ca, se suscitaron acalorados debates en la prensa y en los cuerpos legislativos,
tanto nacionales como de los estados federados, por no colocar la ensenanza
de la religién como obligatoria. Se creyé que esto estaba en contravia o que
pugnaba abiertamente con las garantias constitucionales de los individuos,
que se tenfan sobre libertad de expresar su pensamiento, la de dar o recibir la
instruccién que se quisiese y la profesién libre putblica o privada de cualquier
religion (MOSQUERA et al., 1872b).

Se crey6 que la religién que debia fomentar el gobierno era la catélica
por ser la de la mayoria de los colombianos, por lo cual, era indispensable
prestar el auxilio necesario a la Iglesia para fomentarla y no se veia acepta-
ble, que el gobierno para organizar las diferentes escuelas normales del pais,
hubiese traido profesores alemanes no catélicos, pues con esto se suponia se
descatolizaba la nacién. El hecho de la instruccién obligatoria o forzada para
algunos, habilitaba a los maestros protestantes, para ensefar sin ninguna res-
ponsabilidad la materia de moral y religién en aspectos contrarios a la catélica.
Por esta causa, un grupo de catélicos opinaba sobre los deberes que imponia la
religién con respecto a la educacién de la juventud. Se dijo que la ensenanza
de la iglesia catdlica en 19 siglos no habia tenido més fin que educar al hom-
bre, inculcando la verdad y combatiendo el error y, que durante esos siglos, no
dejaron de resonar en los dmbitos del mundo aquellas significativas palabras

del Redentor:

« . o~ 2 .~
u . -
Dejad que los nifios se acerquen a mi”. Hacer que los nifios se acer
quen a Jesucristo, conozcan a Jesucristo, es el deber que la Iglesia no
ha dejado de inculcar a los padres de familia: y para no cansar con el

recuerdo de las innumerables advertencias que la Iglesia ha hecho a
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los fieles sobre el cuidado que deben poner en preservar a los nifios
de las malas doctrinas, de los malos ejemplos, nos contentamos con
citar las Gltimas palabras que ella nos ha dirigido, en vista de los
peligros que actualmente nos rodean. (MOSQUERA et al., 1872b,
p- 269).

Los dirigentes del catolicismo estuvieron convencidos que los anti-
catdlicos los habian atacado por el lado mds vulnerable, es decir, por la
infancia y esto era grave porque aseguraban estar perdiendo las creencias
religiosas. Agregaron, que en medio al pueblo catdlico se iba formando, a
la sombra de la paz y de la tolerancia, una escuela anticatélica que asumia
el derecho de ensefar lo que ella queria y no lo que deseaba el pueblo. Por
esto opinaban asi:

[...] dos clases de tiranfas se han ensayado en las escuelas contra el
pueblo; la una, la de negarle la ensefianza de religién que él pide;
la otra, la de darle en vez de la que pide, una religién mutilada
y adulterada que equivale, como dice el sefior Groot, a dar agua
corrompida al que le pida de la fuente. (MOSQUERA et al.,
1872¢, p. 272).

Todo el que no aceptara la integridad de la doctrina cristiana, tal
como lo ensenaba la Iglesia, era enemigo del cristianismo. La Iglesia con-
sideraba que el cristiano estaba obligado a conocer cuatro cosas: lo que
debia creer, lo que debia orar, lo que debia obrar y lo que debfa recibir,
aspectos que s6lo la Iglesia podia definir y ninguna otra autoridad. En ma-
teria de fe y de moral, la Iglesia era la tinica maestra y por esto, no podian
admitir, como maestros en estas materias a los gobernantes y autoridades

educativas.
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De igual manera, la iglesia catélica consideraba que el fin de la instruc-
cién primaria, era la educacién moral y religiosa de la nacién por el cristianis-
mo catdlico y para lo cual, los maestros debian estar profundamente penetra-
dos de vida religiosa para que, con el ejemplo y con la palabra, inspiraran al
alumno las verdades religiosas y morales.

La iglesia catdlica colombiana miraba el caso de Prusia en donde
se habia establecido que las escuelas primarias fueran obligatorias,
entre los 6 y 16 afios de edad de los nifos, pero con la exigencia de
la ensefanza cristiana, tanto tedrica como prictica, es decir, que la
religién en la escuela era un elemento indispensable en su vida co-
tidiana. Hicieron que las escuelas fueran confesionales, o sea, que
habfa escuelas catélicas para catdlicos y escuelas protestantes para
los protestantes, lo cual demostraba que la ensefianza nacional en
Prusia era cristiatna (MOSQUERA et al., 1872a, p. 206).

Como las autoridades gubernativas permitieron al clero de Colombia,
educar en la religion catdlica a los nifos de las escuelas, debieron aprovechar
al médximo esa oportunidad y luchar por la defensa de los principios de la re-
ligién y de la Iglesia. Esta institucién indagé inicialmente sobre la educacién
que recibian los jévenes en las escuelas de los Estados de Cundinamarca,
Boyacd, Tolima y Santander y si, en consecuencia, pertenecian al catolicis-
mo o a la escuela Laica o sin religién. Asunto éste que llevé en ocasiones a
la Iglesia a arremeter contra los gobiernos de turno, pero también en otras
épocas, logré importante respaldo para ejercer su misién. La iglesia catélica
considerada como la verdadera institutora de la humanidad, en virtud de
la conciencia que tenia su origen divino, obligando a la escuela a reconocer
la autoridad divina, la cual la misma Iglesia, estaba investida y luchaba por
defender su crédito.
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4 Escuelas normales de varones

El decreto orgédnico de instruccién piblica del afio 1870, y demis dis-
posiciones relacionadas con la educacién primaria, permitieron la apertura de
las escuelas normales en Colombia, entre 1872 y 1886. Allf surgié un sistema
de instruccién publica primaria, liderado por las escuelas normales, que para
el cumplimiento de su misién en el aspecto de la formacién de maestros, tu-
vieron un cardcter esencial que debieron asumir, en los distintos niveles de la
ensefianza, desde el mds elemental hasta el superior.

Aunque desde la misma Constitucién de Cucuta del afio 1821, se
ordend la apertura de escuelas normales en Colombia, sélo fue posible en
el gobierno de los liberales radicales. Sin embargo, en el periédico catélico
La Caridad ndmero 33 del afio 1872, se dice que hubo una escuela normal
parroquial del barrio de la catedral de Bogotd, que se abri6 en el afio 1846,
sostenida por una sociedad denominada instruccién primaria, en donde
hubo participacién del gobierno, la Iglesia y los particulares. Esta escuela
normal, que estuvo dirigida en principio por un sefior Domingo Martinez
y luego por el maestro Remigio M. Pérez, sirvi6 por espacio de veinte afos,
hasta cuando tuvo que ser cerrada porque el gobierno le quité el edificio
para cuartel militar, con el fin de hacer frente al movimiento contra Tomds
Cipriano de Mosquera en 1867. De todas maneras, esta institucién prest6
importantes servicios en el aspecto de la formacién de maestros. A pesar de
esa labor desplegada por la normal auspiciada por la Iglesia, el gobierno y
los comerciantes, no se pudo organizar un sistema normalista y s6lo se van a
consolidar las escuelas normales, a partir del decreto orgdnico de instruccién
publica.

De alli que la organizacién de las escuelas normales se realiza a partir
de 1870 con la Escuela Normal Central de Bogotd y luego las de cada uno de
los nueve Estados Soberanos Federados: Antioquia, Bolivar, Boyac4, Cauca,
Cundinamarca, Magdalena, Panam4, Santander y Tolima.
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Fundacién o

Nombre De la Normal Ciudad e ., Primer Rector
Iniciacién Labores
* Escuela Normal Central
* Escuela Normal Provisoria Ernesto Hottschck
Cundinamarca Bogotd 20-01-1872 Martin Ller
* Escuela Normal Nacional a cras
Institutores
Escuela T&iﬁigﬁiﬂonal de Medellin 1-05-1872 Gotthold Weis
Fecucla Normal Nacional | g 15-06-1872 | Oswaldo Wirsing
Inif:;f};?fgﬂoieuia Medellin 1-08-1872 Christian Siegert
Escuela Ngr(r%na aliclilsntutores Popaydn 1-09-1872 Augusto Pankow
Escuela N_ogg;lai;}smutores Tunja 23-09-1872 Ernesto Hotschick
Fiilcsliftlztlizzrfasl ;;Ita;ll(:;:l Socorro 2-10-1872 Gregorio Willafrade
Esf;;liig;:?il 711510 alic;cl):al Ibague I-11-1872 Gustavo Radlach
Esfsfgiggfgil II;IO T?\i‘;?al Cartagena 9-01-1873 Julius Wallner
Escuela Normal Nacional Santa marta 7-02-1873 Carlos Meisel
Institutores — Magdalena (Creada 1-06-1872) Weisch
Escuela Normal 140318
Nacional Institutores Bogotd ( Creaza ; o -7158 ) Julidn de Mendoza
— Cundinamarca 771874
Escuela Normal Nacional . (Ley Creacién
. . Barranquilla | 22-06-1878. No se
Institutores — Barranquilla .
desarroll6)

Cuadro 1: Normales masculinas

Fonte: A autora.
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5 Las escuelas normales femeninas

La educacién femenina fue otra de las preocupaciones de los gobiernos
radicales en Colombia, pues quisieron estar a tono con los cambios que venian
ocurriendo en Europa, en Norte América y algunos paises latinoamericanos.
Se puede mencionar por lo menos un pais europeo, como el caso de Alemania,
en donde habia bastante interés por la educacién de la mujer. Alli, se quiso
cambiar el concepto de educacién femenina y por eso, en muchos encuentros
de maestros se tuvo presente el tema.

En el afio 1870, un congreso de maestros realizado en Viena dedicé
parte de su temdtica a dilucidar el aspecto relacionado con la educacién de
la mujer, llegando a la conclusién de que, aunque el tema no estaba agotado,
se debfan emprender muchas acciones y actividades que favorecieran la edu-
cacién femenina porque en realidad hasta el momento, no se habia hecho
justicia con las mujeres y se necesitaba ponerle mds atencién.

En aquella misma época, en Colombia se discutié el tema de la educa-
cién femenina por todas partes y en diferentes escenarios, pues se consideraba
la necesidad de incluir a la mujer en los programas educativos del gobierno.
En ese entonces, un inspector de educacién que visité el Colegio Femenino de
Bogotd, al rendir informe al secretario de gobierno del Estado le decia, entre
otras cosas:

La mujer que es el encanto de la vida i el alma de la sociedad, debe
su prestigio en nuestra época, no a su belleza, sino a su corazén i a
su inteligencia; i en consecuencia, formar este i elevar la mente debe
ser el objeto de la educacién de las jévenes que el gobierno toma
bajo su amparo. Tres cosas concurren a formar la virtud en el co-

razén de la mujer: la naturaleza, la instruccion i el hébito. (RIVAS,

1870, p. 279).
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También hizo otras consideraciones hasta concluir que las jévenes
consagradas al estudio y adornadas de inteligencia, podian llegar a ser maes-
tras y asi asegurar su porvenir de manera honesta y honorable. Se anuncié
alli, la posibilidad de un trabajo para la mujer, distinto a los relacionados
con el hogar.

Igualmente, los informes de los directores de instruccién putblica de
los Estados daban cuenta de la escasez de escuelas de nifas, llamando Ila
atencion para que se establecieran mecanismos para fomentar la instruc-
cién femenina, lo cual hizo crear interés especial para observar cémo hacer
en este caso y asi se inicié un proceso educativo alrededor de la mujer. Por
esa razén, aparecen las escuelas normales que se encargaron de formar las
maestras que necesitaba el pais, aunque primero se atendi6 al sexo mascu-
lino, de todas maneras, se incluyé en el proyecto educativo de los radicales
incluy6 a la mujer.

En esas circunstancias, el gobierno del presidente Santiago Pérez de
los Estados Unidos de Colombia dicté el decreto n. 356 del 277 de agosto de
1874, el cual reglamenté lo pertinente a las escuelas normales de mujeres y
cuyo objeto, era precisamente formar maestras competentes para regentar
las escuelas primarias de ninas. De esa forma, a partir de ahi se presentan
las instituciones formadoras de institutoras, que se fueron creando en los
diferentes Estados Soberanos de Colombia. Ahora han sido establecidas en
los departamentos, continuardn en el ejercicio de sus funciones

Lo anterior significaba que las escuelas normales de ambos sexos con-
tinuaban cumpliendo con su misién de formar maestros y maestras para
atender la educacién publica popular, pero con los cambios dispuestos.
Desde el ano 1884 se planted la necesidad de realizar algunos cambios para
que todas las normales tuvieran los mismos afios de estudio, igual nimero
de materias, los exdmenes en la misma época, diplomas y demds aspectos
organizativos similares, con el fin de unificar y armonizar el movimiento
educativo del estado colombiano.
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Fundacién o

Nombre De la Normal Ciudad e e, Primer Rector
Iniciacién Labores
Escuela Normal Institutoras , .
Cundinamarca Bogotd 23-09-1872 Catalina Recker
Escuela Normal Mujeres Socorro 8-01-1874 Avelina Moreno
de Santander
Escuela Normal Nacional , Marcelina Robledo
. N Medellin 1-02-1875
Institutoras Antioquia de Restrepo
Escue.Ia Normal Nacional Santa Maria 1-03-1875 Elizabeth Meisel
Institutoras Magdalena
Esa_lela Normal Nacional Bucaramanga 15-03-1875 Maria de Jesus
Institutoras Bucaramanga ,
Paramo de Collazos
Escuela Normal Nacional . . .
. , Tunja 5-05-1875 Inocencia Narifio
Institutoras Boyaca
Guamo 6-05-1875 Zoila Escallén
Escuelai Normal Na.lclonal Ibague 1876 Isabel Borosis
Institutoras Tolima
Neiva 1878 Rosalia Charri
Escuela Normal Nacional Pobavin 12-18 Berenice Medina /
Institutoras de Cauca pay 77 Juana Sinchez T
Escuelz.l Normal Nac1o’nal Panamd 1-07-1878 Araminta Martinez
Institutoras Panamd
Escuela Normal Nacional Cartagena 25-09-1878 Eugenia Moré

Institutoras de Bolivar

Cuadro 2: Normales femeninas

Fonte: A autora.
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6 Conflictos sociopoliticos que enfrentaron
las escuelas normales en el periodo radical

Las Instituciones Normalistas de los Estados Unidos de Colombia,
ademds de soportar diversidad de obstdculos y problemas de distinto or-
den, en su iniciacién debieron hacer frente a dos hechos trascendentales
de cardcter social y politico que afectaron en principio su organizacién y
dindmica. Estos acontecimientos fueron, por una parte, las polémicas en-
tre catblicos y protestantes y, por otro lado, la guerra civil de 1876-1877.
Esta que fue denominada la guerra de las escuelas debido a que muchas se
cerraron porque las convirtieron en cuarteles por las luchas en la defensa
de la religién catdlica y en contra del autoritarismo de los gobiernos.

Dichos acontecimientos estdn relacionados con la polémica mun-
dial de la iglesia catélica, representada por el pontifice de Roma en contra
del liberalismo, del protestantismo y de la masoneria que repercutié en los
conflictos ideoldgicos entre el tradicionalismo ultramontano y el liberalis-
mo radical que se habia generalizado en el mundo europeo ¢ hispanoame-
ricano. Ello sefala que el ambiente politico religioso se radicalizé, reper-
cutiendo en las reuniones politicas, en los sermones, discursos, articulos
de periddicos y otras expresiones que reflejaban las diferentes posiciones.

Al iniciar tareas las primeras escuelas normales de la época federalis-
ta en algunos Estados, se suscitaron polémicas que afectaron la labor de los
pedagogos alemanes. Las polémicas, se iniciaron por la no inclusién de la
materia de religién desde cuando aparecié el decreto de instruccién publi-
ca, de 1° de noviembre de 1870. Estas discusiones se fueron generalizando
en el pais, aunque en algunos lugares con menor rigor que en otros.

Los miembros del partido conservador, unidos a la iglesia catélica,
comenzaron a protestar contra el proyecto de escuela laica y a afianzar
en el pueblo la necesidad de una educacién cristiana. Por esta razén, se
observa que utilizando distintos medios se denuncié el hecho; por tan-
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to, se presentaron articulos en distintos periddicos como los tomados y
traducidos de la Revista del Mundo Catélico para el periddico antioqueno
El Monitor, con el titulo de La Educacién Cristiana. En dicho articulo, el
Obispo de Westminter manifestaba que se debia defender la ensehanza
de la religién y que los padres de familia tenian obligacién de luchar por
esta educacién para sus hijos. En la misma forma, tener claridad que no
se podia separar la moral cristiana del conocimiento de Cristo y defen-
der la libertad espiritual de la Iglesia, que era la guardiana de la liber-
tad religiosa y muchas otras cosas que se fueron publicando de manera
sistemdtica y constante, desde cuando surgi6 la idea de la escuela laica
(MANNINO, 1874).

De otra parte, algo que inquieté bastante a la iglesia catélica, fue
la traida de algunos pedagogos alemanes protestantes para organizar
las escuelas normales. Fue el caso de Antioquia con respecto al maestro
Gotthold Weis de quien, a pesar de decirse que era catélico, no lo acep-
taron, pues esa informacién con respecto a su catolicidad, nunca la con-
firmé, ni la desmintié el maestro alemdn. El gobierno del Estado y la
poblacién en general, en su mayoria conservadora y defensora del catoli-
cismo, no le brindaron el respaldo necesario al citado maestro y como no
estaban de acuerdo con su llegada, esperaron que se aburriera y se retirara
de alli como en efecto ocurrié. El gobierno nacional al ver tal actitud de
los antioquefios y después de varios informes del director Weis, cerré la
Normal Nacional de Medellin una vez concluido el primer afo de labores
escolares en 1872.

Algunos comentaristas al referirse a la actividad del director Weis al
frente de la Normal y para defender la obra del maestro alemdn, durante
los primeros meses de funcionamiento de la Institucién, dijeron entre
otras cosas que estaban seguros que el gobierno no permitia en “[...] la
Escuela la ensenanza de otra relijién que no fuera la catdlica, apostélica,
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romana; por consiguiente ningin temor tendria fundamento a este res-
pecto, i menos conociendo el cardcter i la bondad natural del sefior Weis.”
(MOSQUERA et al., 1872b, p. 233). Sin embargo, no surtié efecto esta
postura para mantener la Normal Nacional en Medellin, pero si abonaron
el terreno para que mds tarde se reabriera en otra ciudad de Antioquia,
aunque no con el mismo director.

Alli se confirma la inquietud del Estado Soberano de Antioquia, en el
sentido de evitar a toda costa, la difusién de la religién protestante, a través
de la Escuela Normal Nacional. De ahi el interés del gobierno antioqueno,
por abrir la Normal de Institutores de su Estado, contratando directamente
a pedagogos alemanes catélicos. Desde cuando el gobierno nacional expresé
la necesidad de traer pedagogos alemanes para que organizaran y dirigieran
las escuelas normales, surgié la preocupacién de la iglesia catélica, puesto que
eran conocedores de la existencia de importantes Instituciones Normalistas en
Alemania con el carisma protestante.

Entonces a través de diferentes medios y especialmente los periodis-
ticos, la iglesia catélica colombiana, inicié una campana en contra de la
religién protestante y sacé diversos articulos con ataques y comentarios de
rechazo, por ejemplo, en el periédico La Caridad — correo de las aldeas,
expuso lo relacionado con las contradicciones del protestantismo, en donde
se hacia burla de la forma de hacer proselitismo sobre la Biblia y al finalizar
el comentario, se anotaba:

Los cuadernillos, las explicaciones, los templos, los pulpitos, los
mismos ministros protestantes que estdn destinados a atacar a la
iglesia catdlica romana, y que no pierden ocasion de atacarla, estén
de mids [...] La Iglesia puede explicar la Biblia como quiera, como
se lo dicte su conciencia, segin ustedes mismos. (MOSQUERA et
al., 1872b, p. 628).
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Fueron muchos y variados los comentarios que se suscitaron por la
cuestién de los protestantes alrededor de las escuelas normales. Se comen-
taba sobre la manera como existia la conviccién entre las altas jerarquias y
algunos lideres conservadores que se trataba de una persecucién contra la
iglesia catdlica y se dijo:

[...] hombres que hacen la guerra a la religién, porque no quie-
ren sacrificar esa parte de libertad a favor del orden, precisa-
mente han de ser antisociales; porque, por el mismo principio
que odian la religién han de ser enemigos de las leyes politicas
y civiles, que ellas también restringen una parte de la libertad
individual en beneficio del orden social. (MOSQUERA et al.,
1872¢, p. 631).

Alli se observa el ambiente que fue creado con respecto a los peda-
gogos alemanes que no era nada bueno en Antioquia y en la mayoria de
los estados federados porque existia el convencimiento que esos maestros
tenfan interés en hacer proselitismo para la religién protestante. Se ar-
maron discusiones de nunca acabar a través de medios periodisticos y de
otras formas de expresién. Desde los pulpitos de las iglesias, los sacerdotes
explicaban los errores de los protestantes y afianzaban las creencias de la
doctrina cristiana catélica.

Esta discusién impidié el avance répido de las instituciones norma-
listas, como en el caso de Antioquia que, a pesar de observar la calidad
del pedagogo Weis y de sus capacidades para la ensenanza y la facilidad
para la aplicacién del método pestalozziano como se queria, fue necesario
cerrar la de Medellin, asi mds tarde y en otras condiciones, se abriera en
Rionegro. El gobierno del estado en realidad no brindé el apoyo requerido
al director Weis porque no solo tenia sus reparos en materia religiosa, sino
que de ninguna manera, quiso contrariar a su pueblo.
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Por su parte, en el Estado de Boyacd, al llegar el pedagogo Ernest
Hotschick a Tunja con el fin de organizar y dirigir la Escuela Normal
de Institutores, se inicié una controversia por el temor que existia entre
algunos clérigos y muchos catdlicos que el pedagogo Hotschick como pro-
testante propagaria esta religién, aprovechando la institucién normalista.
Por esa razén, a través de pl’llpitos, cartas, manifiestos y cuanto espacio se
les fue presentando, lo utilizaron los sacerdotes para llamar la atencién de
la sociedad tunjana y de manera particular de los padres de familia, ante el
peligro que se afectara la religién catélica.

Tal fue el movimiento en contra de la Escuela Normal Nacional
de Institutores de Boyacd, que a los pocos dias de haber iniciado
tareas, el Director de instruccién publica de Boyacd, le escribia
al Director General del mismo ramo, exponiéndole que desde el
mismo momento en que se habia hecho realidad la Institucién
Normalista, los clérigos la habian sefialado como el foco de una
propaganda antirreligiosa. Ellos trataron de impedir que inicia-
ra tareas, valiéndose de diversos medios, métodos y recursos;
por ejemplo, organizando grupos de catdlicos para que fueran
de casa en casa, a pedir a los padres de familia para que no en-
viaran los nifios a la escuela normal e incluso con amenazas de

no administrarles los ritos espirituales. (MOSQUERA et al.,
1872a, p. 337).

Gran parte de la década de los afios ochenta y noventa del siglo
XIX estuvo rodeada por conflictos y guerras, destacindose la llamada de
los Mil Dias (1899-1902) que dejé al pais dividido, empobrecido y sin
maestros porque los que se habian formado en los afios anteriores des-
aparecieron.
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7 Consideraciones finales

El trabajo sobre las escuelas normales permite la comprensién sobre la
influencia de la instruccién publica en las costumbres y la moral publica de
la nacién como una forma de busqueda del bienestar social. Lo mismo que la
contribucién de las instituciones normalistas en el fomento de la industria y la
busqueda del camino, hacia la prosperidad nacional. La aparicién de produc-
tos escolares, como: textos, libros, periddicos y otros materiales que ademds de
ser elementos did4cticos indispensables en la ensefianza, contribuyeron al de-
sarrollo econémico, social y cultural del pais en aquel momento trascendental
de la historia educativa de republica.

En Colombia, igual que en los demds paises hispanoamericanos,
se consideré importante culminar la revolucién de Independencia con
la emancipacién mental y la revolucién cultural. Para esto fue necesario
orientar la educacién mediante un modelo que llevara a la formacién del
nuevo ciudadano con una mentalidad abierta y receptiva, que asimilara las
ideas del radicalismo liberal, cambio que se concibié y trazé, a partir de la
formacién de los maestros en las escuelas normales, las cuales centraron su
objeto en dotar a los alumnos-maestros de los elementos necesarios para el
cumplimiento de su misién de educadores y formadores de los ciudadanos
para asumir los retos de la modernidad, pero que en realidad solo pudie-
ron cumplir su tarea hasta finales del siglo XIX, debido a los devastadores
conflictos sociales como el caso de la guerra de los Mil Dias.

Aquello impulsé al gobierno de José Manuel Marroquin a delinear
su proyecto educativo y asi produjo la ley orgdnica de educacién — ley 39
de 1903 que buscaba organizar un sistema educativo integral dentro de la
cual, se hablaba de establecer una escuela normal en cada capital de depar-
tamento sostenida por la nacién, con lo cual se inicié la configuracién de
lo que debia ser una Institucién formadora de maestros para el siglo XX
en Colombia.
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Tue COLOMBIAN NORMAL SCHOOLS AND THE TEACHERS
FORMATION IN THE 19™ CENTURY

This work intends to describe, from an educative sociopolitical perspective,
the emergence of the normal schools in Colombia, the political and
pedagogical intentions that organized the teacher formation in the country.
We start from the legislative norms in the Republican period, having both
as reference and starting point the first Constitucién de la Republica
Independiente de Colombia (Constitution of the Independent Republic of
Colombia), granted in 1821, followed by the legislative board that ordered
the public instruction politics. Thus it is demonstrated the game of interest
in education among Colombian political groups. On the one hand the
Church trying to keep its religious formation and on the other hand the
Republican State with lay formative ideals to offer a popular and public
education with freedom of beliefs.

KEey worps: Educative politics. Normal schools. Republican education.
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