Comunicagédo & Educagdo

COMUNIEAGAS | o toreems

comueduc@usp.br

& SOUEAGAD | uniersidae e siopaio

Brasil

Buckingham, David
A evolucéo da educagdo midiatica no Reino Unido: algumas licdes da historia
Comunicagado & Educacdao, vol. 21, nim. 1, enero-julio, 2016, pp. 73-83
Universidade de S&o Paulo

Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=743880444008

Como citar este artigo [t &\ /"

Nimero completo Sistema de Informacéao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no dmbito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


https://www.redalyc.org/revista.oa?id=7438
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=7438
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=743880444008
https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=743880444008
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=7438&numero=80444
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=743880444008
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=7438
https://www.redalyc.org

A evolucao da educacao

midiatica no Reino Unido:
algumas licoes da historia’

David Buckingham

Professor emérito da Loughborough University; professor visitante da Sussex University
e do Norwegian Centre for Child Research, NTNU.

E-mail: d.buckingham@lboro.ac.uk

Resumo: A educagdo midiatica no Reino
Unido possui uma longa histéria e tem sido
um elemento constante no curriculo escolar
por cerca de 25 anos. No entanto, essa
tematica tem enfrentado desafios crescen-
tes na Ultima década. Neste artigo, pre-

Abstract: Media education in the UK has a
long history, and has been an established
element of the school curriculum for around
25 years. However, in the past decade it has
faced increasing challenges. In this article,
we want to explain these developments,

tendemos explicar esses desenvolvimentos,
ndo menos importantes, na esperanca de
que educadores possam evitar alguns dos
obstaculos que temos encontrado. Ao
fazé-lo, esperamos apresentar a histéria
da educagdo mididtica ndo apenas como
uma sucessao de ideias, mas também para
explicar por que determinadas abordagens
educacionais surgiram em circunstancias
histéricas particulares.

not least in the hope that educators might
avoid some of the obstacles we have en-
countered. In doing so, we hope to present
the history of media education not just as
a succession of ideas, but also to explain
why particular educational approaches have
arisen in particular historical circumstances.
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1. ENSINANDO A DISCRIMINACAO

A histéria da educacao midiatica no Reino Unido deve ser considerada no
contexto de uma longa tradicao do pensamento educacional, cultural e social.
Um dos expoentes mais influentes do inicio dessa tradicao foi o poeta, profes-
sor e filosofo Matthew Arnold. Escrevendo em meados do século XIX, Arnold
acompanhou alarmado a crescente democratizacao de sua sociedade?. Ele temia
que, na esteira dos movimentos populares de protesto, revolucoes em toda a
Europa e apelos crescentes para o sufragio universal, a sociedade estivesse se
degradando em anarquia; e ele olhou para a educacao cultural como um meio
de defender a prépria civilizacao. A tarefa fundamental para a elite cultural
existente, argumentou ele, era o de “educar os nossos novos senhores” — de
fato, as massas ignorantes — expondo-os a arte e a literatura. Para Arnold, a
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cultura era um absoluto: era simplesmente uma questao de “o melhor que foi
pensado e dito no mundo”.

Pelo menos inicialmente, o ensino sobre a cultura popular era visto como
uma extensao dessa abordagem®. Em seu livro Culture and Environment: The
Training of Critical Awareness*, o influente critico literario F.R. Leavis e seu aluno
Denys Thompson apresentaram o primeiro conjunto sistemdtico de propostas
para o ensino sobre os meios de comunicacao em escolas, incidindo principal-
mente sobre jornalismo, ficcao popular e publicidade. Leavis e seus seguidores
ficaram perplexos com a modernidade e recordaram a harmonia imaginada
da “comunidade organica” pré-industrial. Como Arnold, Leavis considerava
o patrimonio literdrio um meio de defesa contra o declinio social, e colocou
sua fé em uma elite cultural em apuros; no entanto, ele também argumentou
que a educacao tinha que ir para a ofensiva. O ensino sobre cultura popular
iria incentivar os alunos a “discriminar e resistir” — para se armar contra a
manipulacao comercial e os prazeres superficiais dos meios de comunicacao e,
portanto, reconhecer o que os autores consideravam como os méritos evidentes
da alta cultura. Criticos posteriores descreveram esse processo de formacao de
estudantes em discriminacao como uma forma de “inoculacao” — em outras
palavras, como um meio de protecdo contra uma forma de doenca’.

2. ESTUDOS CULTURAIS E ARTES POPULARES

Enquanto Leavis e Arnold viam a educacao cultural como um meio de
evitar o declinio social — e particularmente as forcas da industrializacao e da
“cultura de massa” —, mais tarde escritores adotaram uma abordagem mais
positiva para a mudanca social contemporanea. Os anos 1950 e inicio dos anos
1960 viram o surgimento dos Estudos Culturais, com escritores como Raymond
Williams® e Richard Hoggart’, que ofereceram um desafio para o que conside-
ravam como perspectiva elitista da cultura. Para eles, a cultura deixou de ser
vista como um conjunto fixo de artefatos privilegiados — um “canone aprovado”
de textos literarios, ou “o melhor do que foi pensado e dito”. Ao contrario, a
cultura era “todo um modo de vida”; a expressao cultural, algo que poderia
tomar uma grande variedade de formas, da exaltacao ao cotidiano. Assim, essa
abordagem mais inclusiva comecou a desafiar as distin¢oes entre alta cultura e
cultura popular e era sintomatica da democratizacao mais ampla da sociedade
britanica no periodo pos-guerra.

A obra As artes populares de Stuart Hall e Paddy Whannel® aplicou a abor-
dagem por meio de um conjunto de propostas para o ensino sobre a midia e,
particularmente, sobre o cinema, nas escolas. O periodo também viu o desen-
volvimento de escolas inclusivas para todos os alunos, substituindo um sistema
seletivo, bem como o surgimento do school leaving age (idade minima em que os
alunos podem abandonar o ensino secundario obrigatorio); e os professores mais
jovens, principalmente, procuravam desenvolver novas estratégias de ensino que
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reconheciam e desenvolviam sobre as experiéncias culturais cotidianas de seus
alunos. Contudo, a abordagem de Hall e Whannel procurou ainda preservar as
distin¢oes culturais fundamentais. Por exemplo, eles encorajavam professores a
considerar filmes em sala de aula — ainda que de preferéncia filmes europeus
ou britanicos —, enquanto tinham postura mais ambivalente sobre a televisao,
meio de comunicacao cada vez mais dominante.

3. EDUCACAO SOBRE TELAS E DESMISTIFICACAO

A década de 1970 viu outra mudanca de paradigma, derivada inicial-
mente do surgimento de novas abordagens académicas, como a semiética, o
estruturalismo, a teoria psicanalitica e as teorias marxistas de ideologia. As
abordagens foram sujeitas a analise do cinema no influente jornal académico
Screen, enquanto a revista Screen Education apresentou propostas para usa-las em
sala de aula’. Em termos de ensino, o representante mais influente foi, sem
davida, Len Masterman'. Embora Masterman fosse altamente critico do que
ele considerava como o elitismo académico da teoria de Screen, seus livros Tea-
ching about Television e Teaching the Media" compartilhavam suas preocupacoes
centrais com a linguagem, ideologia e representacao. O objetivo principal aqui
foi revelar a natureza construida de textos midiaticos, e, assim, mostrar como
as representacoes da midia reforcam as ideologias de grupos dominantes na
sociedade.

Mais uma vez, é importante enxergar a abordagem como sintomdtica de
seu tempo, e particularmente, das politicas revoluciondrias da década de 1970.
Masterman rejeitou fortemente o que viu como a abordagem elitista e avaliativa
de Leavis e de seus herdeiros, em favor de formas mais “cientificas” de analise,
combinadas com o estudo detalhado da economia das industrias midiaticas'?.
Os alunos foram encorajados a colocar de lado suas respostas e prazeres subje-
tivos e a se engajar em formas sistematicas e racionais de andlise que poderiam
expor as ideologias “ocultas” da midia. A discriminagio por motivos de valor
cultural foi, assim, efetivamente substituida por uma forma de desmistificacdo
politica ou ideologica.

4. DEMOCRATIZACAO E DEFENSIVIDADE

Em termos gerais, podemos identificar duas tendéncias contraditorias na
construcao dessa historia. Por um lado, o desenvolvimento da educacao midiatica
¢ parte de um movimento mais amplo no sentido da democratizacao — um
processo pelo qual as culturas dos alunos fora da escola sao gradualmente re-
conhecidas como vdlidas e dignas de consideracao no curriculo escolar. Nesses
termos, a educacao mididtica poderia ser vista como uma dimensao das estraté-
gias educacionais “progressistas” que comecaram a ganhar aceitacao crescente
nos anos 1960 e 1970. Por exemplo, professores de lingua inglesa cada vez mais
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incentivavam alunos a escrever sobre suas experiéncias cotidianas, a discutir a
poesia de cancoes populares e a debater questoes sociais contemporaneas. Tais
estratégias tentaram construir ligacoes entre a cultura da escola, a da casa e
a de seus pares. Elas refletem o crescente reconhecimento de que o curriculo
académico tradicional era inadequado para a grande maioria dos estudantes,
em especial para os estudantes da classe trabalhadora. Nas décadas de 1960 e
1970 essa democratiza¢do do curriculo — e a inclusao da cultura popular —
tornou-se mais explicitamente politica: ela representava um desafio direto ao
elitismo da cultura literaria estabelecida e foi implicitamente informada por
uma politica de classe mais ampla.

Por outro lado, no entanto, é também uma historia de defensividade.
Reflete uma longa suspeita em relacao a midia e a cultura popular que pode
ser vista como uma caracteristica marcante dos sistemas modernos de ensino®.
Apesar da crescente inclusao do curriculo, todas as abordagens que descrevi
procuram de diferentes maneiras inocular ou proteger estudantes contra o que
consideram ser os efeitos negativos da midia. Eles implicitamente pressupoem os
meios de comunicacao como uma influéncia extremamente poderosa (e quase
inteiramente negativa), € as crian¢as como seres particularmente vulneraveis
a manipulacao. Ensinar as criancas sobre a midia — permitindo-lhes analisar
como os textos mididticos sao construidos e entender as funcoes economicas
das industrias da midia — € visto como uma forma de “empoderamento” a
fim de resistir a tais influéncias. Nesse processo, argumenta-se, as criancas se
tornariam consumidores racionais, capazes de ver a midia de uma maneira
“critica” e distanciada.

Essa atitude defensiva pode ter varias motivacoes, que assumem um signi-
ficado diferente em diferentes momentos e em diferentes contextos nacionais e
culturais. Particularmente no trabalho de Leavis e de seus seguidores, existe uma
forma poderosa de defensividade cultural — isto €, uma tentativa de proteger
as criancas contra a midia por conta de sua aparente falta de valor cultural, e,
assim, conduzi-los a formas superiores da arte e da literatura. Em Masterman,
essa defensividade foi substituida por uma espécie de defensividade politica, que
usa analise midiatica como um meio de libertar estudantes de falsas crencas
e ideologias. Menos evidente no Reino Unido, mas uma motivacao poderosa
para educadores midiaticos de outros lugares, é o que poderia ser chamada
de defensividade moral. Nos Estados Unidos, por exemplo, educacao mididtica
¢ fortemente motivada por preocupacoes relacionadas aos efeitos do sexo e da
violéncia nos meios de comunicacao e ao papel da midia na promocao do que é
visto como estilos de vida “pouco saudaveis”. No entanto, apesar das diferencas
entre elas, essas abordagens consideram a midia como principal responsavel por
incutir falsas crencas ou maus comportamentos; assume-se que €sses perigos
podem ser evitados ou superados por meio de um rigoroso treinamento em
analise midiatica.

Como na pesquisa mididtica, esses argumentos tendem a retornar com
o surgimento de novos meios de comunicacao. Por exemplo, o advento da
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internet e midias sociais tem visto um ressurgimento de muitos argumentos
protecionistas para educacao midiatica. Muito do debate publico sobre os usos
que as criancas fazem da internet centram-se sobre os perigos da pornografia,
da pedofilia e do cyberbullying, bem como sobre as seducoes do marketing on-
-line. Aqui, a educacao mididtica tende a ser percebida mais uma vez como uma
espécie de inoculacao — ou, pelo menos, um meio alternativo de controle do
uso de midia pelos jovens. As posicoes que os alunos e professores parecem
ocupar permanecem notavelmente consistentes. De um modo geral, os alunos
sao vistos sob o risco da influéncia negativa da midia e aparentemente incapa-
zes de resistir a seu poder; enquanto isso, considera-se que os professores sao
capazes de ficar fora do processo, oferecendo aos alunos ferramentas de andlise
critica que irao resgata-los e capacitd-los.

5. UM NOVO PARADIGMA

Até certo ponto, todas as abordagens descritas até agora tém sido influen-
tes. No entanto, na década de 1990, os educadores midiaticos no Reino Unido
e em muitos outros paises comecaram a desenvolver uma abordagem menos
defensiva. Existiam vdrias razoes para isso. De certa forma, a nova abordagem
reflete uma mudanca na perspectiva das relacoes dos jovens com os meios de
comunicacao, tanto na pesquisa académica, quanto no debate publico em geral.
A nocao de meios de comunicacao como uma “industria de consciéncia” todo-
-poderosa ou mesmo como algo uniformemente prejudicial e sem valor cultural
tem sido contestada de forma significativa. Desenvolvimentos economicos e
tecnologicos resultaram em um ambiente comunicacional mais heterogéneo,
ainda que fragmentado; enquanto isso, a pesquisa contemporanea sugere que
os jovens sao um publico muito mais autdbnomo e critico do que convencional-
mente considerados. Entretanto, a pesquisa em sala de aula também desafiou a
visao de educacao midiatica como uma espécie de cruzada politica'*. Educadores
mididticos descobriram que a abordagem protecionista pode ser superficial ou
contraprodutiva: especialmente quando se trata do que os alunos veem como
suas proprias culturas e seus proprios prazeres, eles podem muito bem-estar
inclinados a resistir ou rejeitar o que os professores dizem a eles.

Considerados em conjunto, esses desenvolvimentos levaram ao surgimento de
um novo paradigma para a educacao midiatica, que foi efetivamente codificado
em uma série de publicacoes produzidas pelo British Film Institute no final de
1980 e inicio de 1990%. Esses documentos apresentam uma definicao do campo
em termos de um conjunto de “conceitos-chave”, frequentemente reduzidos a
quatro: linguagem mididtica, representacdo, instituicao e audiéncia'®. Enquanto
o paradigma compartilha alguns aspectos discutidos por Masterman, ele vai
além da abordagem defensiva ou protecionista. Educacao midiatica nao comeca
a partir da visao de que a midia € necessaria e inevitavelmente falsa ou preju-
dicial, ou de que os jovens sao simplesmente vitimas passivas da sua influéncia.
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Pelo contrério, esse paradigma adota uma perspectiva mais centrada no aluno,
que comeca a partir do conhecimento existente dos jovens e a sua experiéncia
com os meios de comunicac¢ao. Ele nao tem por objetivo proteger os jovens da
influéncia dos meios de comunicacao, levando-os para “coisas melhores”, mas
permitir-lhes tomar decisoes conscientes por si mesmos. Os defensores dessa
abordagem quase sempre enfatizam a importancia da educacao mididtica como
parte da cidadania democratica, ainda que também reconhecam a importancia
do prazer e entretenimento dos alunos com a midia.

Pedagogicamente, a abordagem nao procura substituir as respostas “subje-
tivas” por respostas “objetivas” ou mesmo neutralizar os prazeres da midia por
meio de uma analise racional. Ao contrario, pretende-se desenvolver um estilo
mais reflexivo de ensino e aprendizagem, em que os alunos possam refletir
sobre a sua propria atividade — tanto como “leitores”, quanto como “escritores”
de textos mididticos — e entender os fatores sociais e econdmicos que estao em
jogo. A partir dessa perspectiva, a producao midiatica por estudantes também
assume um significado muito maior; e nos anos mais recentes, o potencial
participativo das tecnologias digitais aumentou as possibilidades de os jovens
realizarem producoes mididticas criativas e compartilharem seu trabalho para
uma vasta audiéncia.

6. POLITICAS EDUCACIONAIS

A evolucao de abordagens da educacao midiatica reflete claramente um
clima social, politico e economico de mudancas. No entanto, essa evolucao
depende especialmente de mudancas mais amplas na politica educacional. Até
o inicio dos anos 1980, os professores no Reino Unido ainda gozavam de uma
consideravel autonomia profissional, nao s6 em termos de pedagogia, mas tam-
bém na definicao do curriculo e na gestao da avaliacao. Nesse contexto, era
mais facil para os professores enxergarem-se (como fizeram com frequéncia nas
paginas da revista Screen Education, por exemplo) como agentes de mudanca
radical. No entanto, como 0s governos comecaram a exercer maior controle
sobre a educacao — um processo que ocorreu apos a introducao do curriculo
nacional no final dos anos 1980 —, a perspectiva ficou muito mais dificil de
ser sustentada.

Ao longo das ultimas trés décadas, a educacao tem se tornado uma questao
politica muito disputada no Reino Unido. De certa forma, isso pode ser visto
como uma resposta as mudancas sociais e culturais ocorridas. Em particular,
temos observado um crescente sentimento de crise e de panico em torno da
ideia de infancia'”: os comentaristas frequentemente sugerem que a infancia foi
perdida ou destruida, e que os meios de comunicacao sao em grande parte
responsaveis . A infancia € vista cada vez mais em risco e necessitando de pro-
tecao; o que levou a uma rejeicao crescente, tanto pela esquerda quanto pela
direita politica, das ideias vistas como perigosamente “permissivas” dos anos 1960
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e 1970. Na educacao, isso levou a uma poderosa reafirma¢do da autoridade,
que se manifestou nao sé na insisténcia por “disciplina” em sala de aula, mas
também no controle centralizado do curriculo, da pedagogia e da gestao das
escolas. Isso resultou em profundas mudancas na cultura escolar, e que muitos
tém visto como uma desprofissionalizacao dos professores'®.

Esses desenvolvimentos tiveram consequéncias ambivalentes para a edu-
cacao mididtica. Educadores midiaticos sempre estiveram engajados na luta
para estabelecer o que ainda é considerado uma area perigosamente “nova’.
A emergéncia de um curriculo nacional foi, em certa medida, a oportunidade
de realizar esse objetivo; publicacoes do inicio da década de 1990 do British
Film Institute estavam explicitamente alinhadas com o quadro curricular do
governo emergente. Durante os anos 1990 e 2000, a educacao mididtica foi
institucionalizada de uma forma inédita. Ela fazia parte do curriculo nacional
para Lingua Inglesa e colocada como um pequeno elemento de algumas outras
disciplinas, tais como Historia e Linguas Modernas; enquanto isso, houve uma
expansao significativa na aceitacao dos Estudos Mididticos, um curso eletivo
para alunos do final do ensino secundario. Esses desenvolvimentos nao devem
ser superestimados — a educacao mididtica permaneceu relativamente marginal
dentro do curriculo comum, e os nimeros de estudantes que seguiram cursos
eletivos nunca foram mais de 10% da faixa etaria —, pois ainda refletem um
argumento emergente referente a educacao midiatica como um direito para
todos os jovens.

Mesmo assim, a luta continua; e, na verdade, os ultimos dez anos tém sido
muito (e cada vez mais) dificeis para a educacao midiatica no Reino Unido.
Embora algumas das razoes para isso tém a ver com o clima politico e educa-
tivo geral, ha também um sentimento de que a educacao mididtica pode estar
perdendo seu rumo e até mesmo sendo minada por dentro.

7. O DESTINO DA LITERACIA MIDIATICA

No inicio do novo século, muitos educadores midiaticos no Reino Unido
acreditavam que o nosso tempo havia finalmente chegado — embora com uma
politica que vinha de uma direcao bastante surpreendente. A nova Lei das
Comunicacoes, aprovada em 2003, criou um novo 6rgao regulador, o Ofcom",
que (dentre muitas outras funcoes), tinha a missao de “promover a literacia
mididtica”. A ministra da Cultura, Tessa Jowell, afirmou que “no mundo mo-
derno, a literacia mididtica se tornard uma habilidade tao importante quanto a
matematica ou a ciéncia: decodificar os meios de comunicacao sera tao impor-
tante para nossas vidas como cidadaos quanto compreender a grande literatura
para nossas vidas culturais”. A historia de como e por que a literacia midiatica
de repente se tornou um tema tao importante na politica de comunicacao no
Reino Unido tem sido contada por outros autores®; no entanto, é importante
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ressaltar que ela nao teve impacto muito grande sobre a politica educacional
e, portanto, sobre o trabalho dos professores nas escolas.

O Ato de 2003 deve ser visto como parte de uma mudanca mais ampla na
politica neoliberal de comunicacoes, da regulamentacao governamental para
a autorregulacao: em uma época de crescente comercializacao, o consumidor
individual foi considerado em ultima instancia como responsavel por regular
o seu proprio uso da midia. A literacia mididtica chegou na paisagem politi-
ca como um meio potencial para alcancar essa mudanca; no entanto, estava
longe de estar claramente definida. Enquanto a Ofcom inicialmente adotou
uma abordagem bastante ampla e aberta, a definicao foi se estreitando com o
passar da década. Longe de ser uma questao mais ampla sobre competéncia
cultural ou compreensao critica, a literacia mididtica veio a ser sobre a segu-
ranca on-line e “e-inclusao”. Enquanto isso, a politica de educacao continuou a
ser dominada por preocupacoes com exames e desempenho. A literacia foi, sem
duvida, um tema-chave na politica do governo, mas foi definida principalmente
em termos de habilidades descontextualizadas e de decodificacao mecanica de
textos impressos: a literacia mididtica nao figurava nas estratégias de ensino e
nos regimes de avaliacao da literacia que foram impostos nas escolas. Também
nao houve didlogo significativo entre os decisores politicos nas comunicacoes e
na educacao. Enquanto a literacia midiatica era retomada na Europa®, ela foi
efetivamente liquidada do Reino Unido pelos politicos até 2010; e a mudanca
de governo naquele ano selou o seu destino.

8. A REACAO

Enquanto sucessivos governos trabalhistas eram um tanto ambivalentes ou
confusos em relacao a educacao mididtica, a posicao da atual coalizao liderada
pelos conservadores € explicitamente oposta. Os Estudos Midiaticos como uma
disciplina especializada (tanto nas escolas secunddrias e quanto no ensino supe-
rior) tém sido sempre sujeitos a certo desdém publico. Hd um velho argumento
por parte dos conservadores e tradicionalistas da educacao — e na verdade
também por parte de muitos jornalistas — de que a disciplina é essencial-
mente trivial e pouco exigente. Relatorios da midia frequentemente retratam
os estudos midiaticos como um sintoma do “emburrecimento” da educacao
moderna: ¢ uma “disciplina Mickey Mouse”, que carece tanto de credibilidade
académica quanto de relevancia profissional*. Michael Gove, o Ministro da
Educacao Conservador (2010-2014), foi um critico feroz da disciplina: ele sempre
a descreveu como uma “opc¢ao suave”, distinta das disciplinas “sérias” “duras”
(principalmente as ciéncias).

No momento da escrita deste texto (no final de 2014), cursos de especiali-
zacao em Estudos Midiaticos estavam cada vez mais ameacados por novas pro-
postas de revisao do curriculo. A educacao midiatica efetivamente desapareceu
como um componente curricular nacional de Lingua Inglesa; e um dos ultimos
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documentos propos ainda que “textos digitais nao serao permitidos” como parte
de exames de inglés. Nessa situacao, os professores de midia encontram-se cada
vez mais na defensiva.

9. TECNOLOGIA E CRIATIVIDADE

Os obstaculos encontrados pela educacao mididtica na década passada
contrastam de forma impressionante com a ascensao inexoravel da tecnologia
na educacao. De certa forma, isso foi impulsionado pela politica: a tecnologia
€ vista por muitos como a resposta para os problemas da educacao publica
e como um meio essencial para garantir a nossa competitividade global (em
particular com os paises asidticos, cujos sistemas de ensino sao percebidos —
de maneira errobnea — como muito mais voltados para a tecnologia do que o
nosso). No entanto, esse desenvolvimento também ¢é fortemente promovido por
empresas comerciais e precisa ser visto como parte da comercializacao mais am-
pla das escolas: o argumento de que a tecnologia vai transformar e melhorar a
aprendizagem automaticamente é um aspecto-chave desse discurso de vendas.

A tecnologia digital proporciona importantes desafios e oportunidades
para a educacao mididtica. Os meios digitais sao objetos (auto)evidentemente
importantes de estudo: os educadores midiaticos precisam investigar a internet,
os jogos de computador e as midias sociais, bem como a televisao, o cinema e
outros meios de comunicagao. Os meios digitais também sao ferramentas criativas
poderosas, que podem aumentar as possibilidades de producao criativa em sala
de aula. No entanto, os educadores midiaticos estao preocupados com a midia
e nao simplesmente com a tecnologia: seu foco nao é sobre a manipulacao de
dispositivos técnicos, mas em formas de representacao. Por outro lado, educacao
tecnologica (como a disciplina de Tecnologias de Informacao e Comunicacao,
que € obrigatoria nas escolas do Reino Unido) tem a ver com habilidades me-
canicas: ha um reconhecimento muito limitado do que os jovens fazem com a
tecnologia fora da escola e ha pouca énfase na compreensao critica. Da mesma
forma, “literacia digital” é predominantemente definida como uma questao de
manuseio de hardware e software ou (em versoes mais recentes) como aprender
a programar: raramente ha qualquer envolvimento com questoes de represen-
tacao e de significado, ou mesmo com a economia e a politica da tecnologia®.

Entre os educadores midiaticos, a tecnologia tem sido frequentemente as-
sociada com a criatividade (termo da moda nos debates educacionais no Reino
Unido). Seria falso ignorar o potencial da midia digital aqui, tanto em termos
de acesso a producao, quanto em termos de distribuicao do trabalho dos alu-
nos para além da sala de aula. No entanto, é importante tomar cuidado com
a ideia de que essa tecnologia € de alguma forma instantanea ou automatica-
mente “empoderador”: fazer midia requer habilidades e conhecimentos, bem
como uma compreensao critica de como ela pode ser usada para comunicar.
Alguns académicos ainda parecem sugerir que esses meios vao tornar a educagao
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mididtica supérflua: em uma época de “midia participativa”, argumentam, os
jovens vao aprender tudo o que precisam saber para fazer midia sozinhos. Na
minha opiniao, essa celebracao ignora as dimensoes comerciais da midia social
e a necessidade permanente de analise critica?. Producao midiatica é, sem
duvida, um elemento fundamental da educacao mididtica, mas o aprendizado
mais eficaz envolve uma relacao dinamica entre criatividade e critica, entre
teoria e pratica.

10. A LUTA CONTINUA

A evolucao da educacao mididtica no Reino Unido tem sido um processo
desigual e contingente. Enquanto € possivel ver isso em termos de uma “historia
das ideias”, também precisamos entender o contexto politico mais amplo em
que tais ideias sao desenvolvidas e traduzidas na pratica. Em varios momentos
ao longo dos ultimos 30 anos, a educacao midiatica mostrou que poderia se
tornar um direito fundamental para todos os jovens. O que nao aconteceu, no
entanto, até agora. Pessoalmente, acho que € inconcebivel que a escola continue
a ignorar os principais meios de comunicacao da sociedade contemporanea. As
escolas deveriam, obviamente, fazer muito mais para desenvolver a compreensao
critica e as habilidades criativas que permitam aos jovens tirar maximo proveito
das midias que dominam o mundo deles. Eu acredito que isso vai acontecer,
mas ainda teremos alguns anos de espera...
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