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Propuesta de modelo para
la enseianza de didactica
de la lengua extranjera en otras
especialidades de magisterio

Maria Fernandez Agiiero
Universidad Autonoma de Madrid

Resumen

En este articulo se presentu un modelo
metodoldyico busudo en unu expe-
rienciu reulizadu con ulumnos de Mu-
yisterio de lu especiulidud de Primariu,
en |lu seccién de diddcticu de lu usig-
natura «Lengud Inglesu y su Diddctica,
Tomundo el Aprendizuje Autdhomo
como punto de referenciu y siguiendo
uhu aduptacion de la metodoloyia
Aprendizuje Busudo en Tureus, el mo-
delo se pluntfeu como sigue: se usignu
foor yrupos unu tureu consistente en lu
planificucién de unu leccién de inylés
puru lu cluse de Primariu. Los resultados
de uplicur este modelo en el uulu se
pueden considerur sutisfuctorios tunto
por el uumento del ygrudo de motivu-
ciéh de los ulumnos como por favore-
cer lu usimilucion y conducir al upren-
dizuje de los contenidos propuestos.

Abstract

This article portruys u teuching model
bused on un experiment put into prac-
tice in the subject «English Lungyuuye
und its Methodoloyy», with Teucher Trui-
ning students of Primary Educution. Ta-
king Autonomous Ledrning us the point

of reference und udupting the Tusk-bu-
sed Leurning methodoloyy, the model is
designed us follows: the students ure us-
signed u yroup-work tusk consisting on
the plunning of u lesson for the Primury
cluss. The results of upplying this model
cun be considered sutisfactory in terms
of both increusing the deyree of moti-
vation of the students aund resulting in
successful leurning of the contents pro-
posed.

Palabras clave

Ensefunzu lenguu extranjerd, inglés (len-
guu extranjera), formaciéon de profesora-
do, educucion primaria, uprendizaje tu-
reus, uprendizuje uutdbnhomo, motivacion.

Key words
Second lunyuuye teuching, English (se-
cond lunguuyge), teucher educution,

fprimary educdation, leurning tusks, uu-
tonomous leurninyg, motivation.

Introduccion

El modelo planteudo en este estudio sur-
ye de lu hecesidud de encontrar un en-
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foyue motivador y redlistu u lu hora de in-
corporur contenidos de diddctica del in-
ylés como lenguu extrunjera dl progrumau
de formucién de muestros en un con-
texto caracterizado por lu masificacion
y cierto grado de desmotivacion del
dlumnudo. Dicho progruamu es el de lu
usighutura de Mugyisterio «Lengud Ingle-
suy su didacticur, usignatura de cardc-
ter froncul de especiulidud en Educu-
cién Primuriu, en dos yrupos de mds de
100 ulumnos mutriculudos en cudd uno.

Lu usignutura «Lenguu Extranjera y su
Diddcticu», existente en todos los plu-
nes de estudio de Muyisterio nucionules
(Redl Decreto 1440/1991), constu de dos
purtes diferenciadus: (O) por un lado se
tfrabdjun contenidos propiumente lin-
yUisticos con el fin de ulcanzar un hivel
infermedio de dominio de lu lenguu en
cuestion y (b) por otro, se provee ul
dlumno de los rudimentos bdsicos ucer-
cu de lu diddcticu de esu lenguu en lu
cluse de Primaria, como son, segun el
proyrumu de huestro plun de estudios,
el frabdjo con lus cuutro destrezus, la
plunificucion de unu leccién y el uso de
materiales diddcticos. Los contenidos
de (u) y (b) se udecuun u los descrifp-
tores de lu usignatura segln el Redl De-
creto 1440/1991, yue son los siguientes:
«Conocimiento orul y escrito del idiomu
extranjero. Contenidos, recursos diddc-
ticos y muteridles purd lu ensefiunza del
idiomu extrunjero». Este Reul Decreto se
limita o formular dichus dreus de cono-
cimientoy, por tunto, curece de un for-
muto peduydyico siyuiera recomen-
dudo yue lus ucompunie, por lo cuul hu
sido ucertudumente criticado (Rodri-
guez Rojo, 1991).

Por otro ludo, en condiciones de cluses
Mmuy humerosus, lus posibilidudes de yue
el uprendizuje de unu lenguu extrunje-
ra se produzcu sutisfuctoriumente son
minimas y los problemas son NuMEerosos;
seyln Huayes (1997), en lus cluses yran-

des: (U) ho se promueve lu interacciéon
entre los ulumnos por fultu de espucio;
(b) huy problemus de disciplina y ruido;
(c) el profesor ho puede dar utencidn
individudlizada a los alumnos hi hacer
una evdluucién continua en condicio-
nes; y como cohsecuencia, (d) éste no
llegu u suber husta qué punto los ulum-
nos estdn uprendiendo.

En contextos de cluses grundes, en los
yue el frabdjo en grupo es mds deseuble
yue huncu puesto yue du oportunidud
de pructicur el idiomau u todos los ulum-
nos (Brewster, 1995), lu propiu mMusificu-
cién es el obstdculo principul u la horu de
orgunizur los yrupos. Por ello, el profesor
tiende u udoptur un Modelo de cluses
maugistrales limitdndose u transmitir con-
tenidos sin heyociur con los ulumnos, yu
yue esto resuelve los posibles problemaus
de disciplinu e impone unu fulsu homo-
ygeheidud alu cluse (Naidu y otros, 1992)
foero descuidu la dimension individual de
cudu dlumno. En definitiva, el nGmero
tan elevado de ulumnos yenerd un um-
biente heyutivo de trubuijo.

Con respecto dl dlumnudo del presen-
te contexto huy yue decir yue, desde el
founto de vistu del idiomu, sus curucte-
risticas son muy variadas, feniendo en
cuentu desde su pusudo linglistico hus-
tu su habilidad para lus lenguus extran-
jerds pusundo por su percepcion ucer-
cu de su propiu cupucidud. Ademds,
el perfil medio es el de unu personu
desmotivadu con el inglés y con unu
predisposicion heygutiva hacia lo yue
consideru unu imposicién de estu usiy-
nutura en el curriculo de su especidli-
dud. En un sondeo redlizudo entre los
alumnos de estu usighutura, lus res-
puestus revelauron yue, en prdacticu-
mente un 50% de los cusos, el motivo
por el yue deciun estudiar inglés era
«porgue es hecesurio puru conseyuir el
fitulo» y variaciones de éste como «puru
uprobuar el examen» y «poryue tenyo
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yue hucerlo», revelundo yue su moti-
vacion es principulmente de tipo instru-
mentaul (Gurdnher y Muclintyre, 1993). En
cuunto u la seccidén de Diddcticya, el
grupo ve pocu utilidad d su inclusion en
el programu, puesto yue ho creen yue
se vuydn d encontrar en la hecesidud
de poner en prdcticu los contenidos de
estu seccidh en su futuro profesional.

En estus circunstancias, el éxito de la
usignuturu purece estur mds dlld del
control del profesor. En este sentido, yue
el profesor hagu lleyur su voz ul finul de
unu cluse con cien personus se puede
considerar un logro en si mismo. Estu si-
tuacién tan adversu hace especiual-
mente putente lu necesidud de en-
contrar una formula Mas efectiva que
ayude dl profesor en lu consecucion de
su frabdjo y ul ulumno en su uprendizu-
je efectivo. Este estudio se centru en lu
descripcion de unu propuestu udoptu-
du purd lu seccién (b) de la usignatura
—la diddctica.

Fundamentacion teorica

A yrundes rusyos, estu propuestu con-
siste en yue, en peyuenos yrupos y con
la uyudu del profesor y de muteriules
diddcticos, los ulumnos planifiquen unu
leccién de inglés de duracion variable
u determinur por ellos mismos —de-
pendiendo de lu uctividud o uctividu-
des yue proponyun. Estos lesson plun-
hings irdn destinudos u formar purte de
un dossier del yue todos los ulumnos dis-
pondrdn a final de curso. En un futuro, di-
cho dossier puede servir como muteridl
de referenciu u lu horu de impartir unu
cluse de inglés.

Los principios yue fundumentun lu plu-
nificacion de este modelo son dos. Por
un ludo, el uprendizuje efectivo de los
contenidos purece estur relucionudo
con |u posible utilidad de éstos. Por ello,

lu tareu se plunteu como una uctividud
de uplicucidon redl en el futuro profesio-
nal de los ulumnos. El dossier estd pen-
sudo pura servir de guia en el hipotético
cuso de yue, en el gjercicio de su pro-
fesidn, éstos seun reqyueridos para im-
partir unu cluse de inglés, por ejemplo
sustituyendo ul muestro especiulistu du-
rante un corto periodo de tiempo. Estu
situacién, yue se puede dur de modo
fprovisionul con permiso de lu inspeccion
competente, provocuriu ciertu inyuie-
tud en un muestro ho especidlistu, y por
tunto inexperto, yue se encontrury sin
recursos para dar la clase. Sin embargo,
con lu uyudu del dossier, los ulumnos de
«Lengud inglesu y su diddcticu» podrian
impartir una leccién de inglés a escoger
de entre lus propuestus por sus compu-
REeros y or su propio grupo.

Por otro, lu purticipucion uctiva de los
ulumnos en el desurrollo de lu expe-
rienciu es crucial para el éxito de la mis-
mu. Por ello, lu experienciu se plunteu
como lu redlizacion de unu tared prdc-
ficu yue tiene un fin comun u tfodu lu
clase, perdiéndose como referenciu el
modelo frudicionul del profesor como
tfransmisor de contenidos y el ulumno
como mero receptor de los mismos.
Ademds, los contenidos propuestos se
controlun de maneru autbhomu por
jourte del ulumno, del modo y en lu pro-
fundidud yue éste determine.

En definitivu, tomundo el Aprendizuje
Auténomo como principio bdsico, paru
conseyuir lu implicucion de los alumnos
se decide escoyer unu uduptucion del
Aprendizuje Busudo en Tareus como lu
técnicu diddcticu u seyuir. A continuu-
cion se describen brevemente umbos
conceptos ',

' Eninyglés denominudos uutonomous leurning y
tusk-bused ledrning respectivamente. Algunos uu-
tores tumbién se refieren ul Aprendizuje Busudo en
Tureus como project work.
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El aprendizaje auténomo

Genherdlmente se consideru yue el pro-
ceso de uprendizuje se busu en lu cons-
fruccién de conocimiento sobre el co-
nocimiento yu udyuirido previumente
(Barnes, 1976, en Little, 1991). En otrus
pdaldbrus, sélo uprendemos ayuello yue
cohectu con huestru experienciu per-
sondl; por tunto, en el uulu, huy tuntus
maunerus de uprender, y obviumente
tantus experiencius personules, como
alumnos.

Desde el punto de vistu de lu instruc-
cion formual, esto sugiere unu reflexion
un funto pesimistu: en lu ensefunzu re-
gluduy, el curriculum viene impuesto por
uh orgunismo externo ul ulumno, sin
prestar especial consideracion hacia su
experienciu personul, necesidudes y us-
piraciones (Little, 1991). Los contenidos
de dicho curriculum conectun, enton-
ces, solumente con uyuellos ulumnos
yue pueden hucerlos encujar con su
experienciu personal. Esta falta de im-
plicacion por purte del alumno condu-
ce uhu percepcidn de los contenidos
ucudémicos como faltos de uplicucion.
La solucion purece pusar por la partici-
pacidn del alumno en la tomu de de-
cisiones yue ufectun directumente d su
dprendizuje, usumiendo entonces un
grudo de responsubilidud en el proce-
so y desurrollundo su uutonomiu. De
acuerdo con Benson (1997, p. 18), en
contextos de uprendizuje de lenguus
«autonomous ledrning is more or less
eqyuivalent to effective lecarning»?.

Con el fin de definir el Aprendizuje Au-
téhomo, podriumos uclarar primero lo
yue ho es:

2 «Aprendizdje uuténomo es Mds 0 Menos eyui-
vulente u uprendizuje efectivor» (fraduccién de lu
autory).

«Autonomy is not limited to ledrning
without u teacher.

In the clussroom context, autonomy
does not entuil un ubdicution of res-
fonsibility on the part of the teucher (...)

On the other hand, (...) it is not unot-
her teuching method.

Aufonomy is not u single, eusily des-
cribed behavior.

Autohomy is not u steudy stute uchie-
ved by learners.»®

(Little, 1990, p. 7)

Lo yue si define lu uutonomiu en el
uprendizuje es lu cupucidud de dis-
tunciarse, udoptur un sentido critico, to-
mur decisiones y uctuur de formu inde-
pendiente (Liftle, 1991, p. 4).

El contexto del modelo presentudo en
este urticulo es un contexto de uutono-
miu puesto yue el profesor y los alum-
Nnos heygociun el contenido del proyru-
mu —heyotiuted syllubus en lu
terminoloyiu de Clurke (1989)—. Los
ulumnos frabujun supervisudos por el
profesor, yue tomu ciertus decisiones
ucercu de qué contfenhidos se upren-
den, cdmo se uprenden y como serdn
evuluudos, pero ellos seleccionun tum-
bién los contenidos u uprender y los de-
surrollan siguiendo su propio criterio (este
contexto estd descrito por Dickinson,
1987, uunyue no lo denominu «uutono-
miu» sino «auto-instrucciony).

En cuunto u los purticipuntes en el pro-
ceso de uprendizuje en el udly, el pupel

3 «Autonomiu no es limitarse a uprender sin un pro-
fesor; en el contexto de lu cluse, lu autonomiu no
conlleva unu ubdicucion de responsubilidud por
purte del profesor; por otro ludo, no es otro méto-
do de uprendizuje; lu uutonomiu no es uh com-
portumiento uisludo y facil de describir; lu autono-
miu no es un estudo estuble yue cohnsiguen los
dlumnos» (fraduccién de la autord).
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del profesor en este enfoyue es el de
facilitur la tareu, uconsejar ul ulumno y
dirigirle haciu los recursos de uprendi-
zdje, en definitiva transfiriéndole el con-
trol (Voller, 1997), lo cuul reyuiere con-
fiur en el dlumno y ubundonur
totulmente lu ideu errdneu de yue el
propio empeno del profesor es suficien-
te yaruntiu de éxito (Little, 1991, p. 45).
Por otro lado, Holec (1987, p. 147) defi-
ne ul buen ulumno como uyuel yue
usume el pupel de controludor del pro-
pio uprendizuje.

El aprendizaje basado
en tareas

El Aprendizuje Busudo en Tureus (en
adelunte, ABT) es unu estrateygiu curri-
cular en la ensefunza de una lehguu
extranjerd, un tipo de planificacion del
contenido de un progrumu centrado
en el proceso de uprendizuje u fravés
de unh enfoyue comunicutivo (Breen,
1987, p. 160). Es decir, en el ABT el co-
nocimiento no se orgunizu con lu metu
de consegyuir fluidez y correcciéon for-
mal, por ejemplo, sino yue se presentu
segln cémo se consigue lu fluidez y lu
correccion formul en situaciones co-
municutivus, Puru ello, se pide ul ulum-
no yue lleve u cubo ciertus tureus. En
puldabras de Breen (1987, p. 164):

«Tuking tusks us the muin “item” or ele-
ment of the syllubus, the Tusk-Bused sy-
llabus ussumes that participation in com-
municution tusks which require learners
to mobilise und orchestrute knowledye
und ubilities in u direct way will itself be
u cutdlyst for lungyuuye leurning. The
emphusis is upon usiny lunguuye to
communicute und in order to leurn.»?

4 «Al considerar lus tareus como el elemento prin-

cipul del programu, el progrumu busudo en ture-
us usume yue lu participucion en tureus comuni-
cutivus yue reyuieren yue el ulumno movilice y

Si tenemos en cuentu ue en lu cluse
de lenguus extfrunjerus la buse del
uprendizuje purece No ser el contenido
de lu leccién, sino el proceso de inte-
raccion yue se produce en el uulu, el
cohtenido de uh progrumau no se debe
planificar de muneru independiente del
contexto redl del aulu y de lus curuc-
teristicus de los ulumnos (Breen, 1987, p.
159) y por tanto, el undlisis de lu situu-
cion de uprendizuje concretu es el yue
determina lu seleccién y diseho de lus
tareus, El ulumno, y lus estruteyius de
uprendizaje que uplica o debe aplicar
en el proceso son de sumu importunciu
en la planificacion del programa (Rocu
et al., 1990). Un andlisis exhaustivo del
disefio de tareus y plunificucion de pro-
grumus busudos en tareus purd la clu-
se de inylés como lenguu extranjerd se
puede encontrar en Nunan, 1989.

El ABT uqui descrito es un enfoyue pro-
pio de lu ensefunzu de lenyuus ex-
franjerus yue puede tener su uplicucion
eh ofras dreus de conocimiento, siem-
fore con el plunteumiento de unu situu-
cién problemdticu reul como elemento
buse. Considerumos yue resulta Util en
otrus dreus, especiulmente en lus relu-
cionudus con lu ensefiunzu de lenyguus,
foor vurios motivos. En primer lugur, este
enfoyue se centru en lu hecesidud de
yue el ulumno undlice por si sdlo los pro-
blemus yue se puedun presentur y los
resuelva mediunte el andlisis de su pro-
pio estilo de uprendizuje y dificultudes;
|a resolucién de problemus es, pues, un
elemento crucial en el ABT?,

orguhice cohocimiento y hubilidudes de munerau di-
rectu es, en si mismu, un cutdlizador puru el apren-
dizaje de lu lenguu, El énfusis recue sobre el uso de
lu lenguu pura comunicurse y purda uprender.» (fru-
duccion de lu autory),

5 Tumbién lo es en otrus técnicus diddcticus y es-
trategius curriculares que se aplicun u dreus de co-
nocimiento distintus. Por ejemplo, el frubujo en pe-
guehos grupos orientudo u lu resolucidn de
problemus es lu buse del Aprendizuje Busudo en
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Por otro lado, segln Candlin (1987) lu
correcta uplicacion del ABT lleva a |a
consecucién de un nimero de objeti-
VvOs educucionules generdles yue igudl-
mente se pueden conseyuir en ofrus
dreus de conocimiento. En concreto,
coh el ABT el dlumno:

e Tomu concienciu de su propid perso-
nulidud y rol socidl,

e Asume respohsubilidud en el proce-
so de uprendizuje,

e Desurrollu tolerunciu huciu lus opi-
niones de los compuneros,

e Se reuliza como individuo dl perso-
nulizar su trabdjo,

e Se siente mds segyuro de si mismo ul
cohseyuir el reto que supone lu turea,

En concreto, en este modelo el ABT se
uplicu como téchicu diddcticu en lu en-
sefunzu de lu diddctica de lenguus ex-
tranjeras. Esta es una uplicacion, a nues-
tro entender, novedosu pero yue
entroncu con uplicuciones unteriores del
ABT, en lus gue lu lengua extranjera se
usu como medio purd lu resolucion de
problemus mutemdticos y cientificos
(Prabhu, 1987; en Breen, 1987), siendo
objetivo de la fared tanto la prdctica en
la lengua como la adyuisicién de cono-
cimientos ho linguisticos. En el presente
articulo, veremos cémo los objetivos de
nuestra propuestu son udyuirir unu serie
de conhocimientos ucercu de lu diddcti-
cu del inglés como lenguu extranjera asi
como indirectumente mejorur lu com-
petenciu comunicutiva en estu lenguu.,

Problemus, metodoloyiu con un drruigo reciente
en centros de educucién superior de Estudos Uni-
dos, Cunudd y Holundu entre otros puises, y en mu-
terius tules como medicinu o psicoloyiu, yue com-
purte con el ABT los objetivos de incidir en lu
motivacion y el uprendizuje efectivo de los alumnos
(Instituto tecnoldyico de estudios superiores de Mon-
terrey, 1999).

Para terminar, y para complementar [us
teorius ayui expuestus, lus siguientes cu-
racteristicas constituyen cudlidudes udi-
cionules de lu uplicucidn del ABT:

e Se frubujun todos los componentes
de lu lenyuu de muneru integrudu,

e Esunu actividud con un objetivo con-
creto y explicito,

e Implicu lu bUsyuedu de recursos,

o Promueve el consenso entre los miem-
bros del equipo de trubujo.

En su aduptucion u lu ensefiunza de
diddcticu de la lengua extranjerd, la pri-
mera cudlidud se cumple sdlo parcial-
mente, aunyue la competenciu linguis-
ticu sigue siendo un objetivo presente
desde el momento en yue en lu ejecu-
cién de la tareu diddcticu se trabgjun
contenidos propiumente lingUisticos y
metulingUisticos. Lus otrus tres cuulidu-
des, por su purte, siguen totulmente vi-
ygentes.

Descripcion del modelo

Presentacion de la tarea

El primer dia de curso, junto con la pre-
sentucidn de lu usignutury, se informa u
los ulumnos de lus condiciones formu-
les y lu finalidud del proyecto, asi como
de lu fechu tope de entregyu de sus fru-
bdjos, yue se determinu teniendo en
cuehtu yue tfodos fenyun tiempo de
disponer del dossier comun untes del fi-
nul de curso.

Lu peticion de ciertus condiciones for-
mules puru lu entreyu del tfrubdjo res-
foonde u dos motivos: (U) yue éste pue-
du formar purte del dossier coman, y (o)
yue lus caracteristicus del dossier per-
mitun fotocopiurlo con fucilidud. Entre
lus condiciones solicitadas estdn las si-
yuientes: el trubujo del yrupo debe pre-
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senturse sin encuudernaur y sin portudu,
en pupel de tumano DIN-A4 G unau cury,
y ho debe incorporur curtulinus ni mMu-
teridles peyudos u lus hojus o u color.

En estu fuse de presentucion de lu tareu
resultu conveniente hacer unu distin-
cion clara entre lus dos purtes principa-
les yue constituyen el proyecto: lu ex-
plicacion de los plunteumientos de lu
leccion —dirigidu ul profesor de lu usiy-
natura y d los compuneros de cluse—,
y | puestu en prdctica de la uctividad
propiumente dichu junto con los mute-
riules que lu ucompunun —destinudu
dlos nifos. En principio, esta Gitima par-
te debe ser unu pluntilla que rednu lus
condiciones unteriormente expuestus,
Dichu plantilla yuizds puede requerir
cierta eluborucioén previa u la puestu
en prdcticu. Por ejemplo, silu ejecucion
de unu uctividud hecesitu de muteriu-
les diddcticos u color, la plantillu de los
mauteriales esturd en blunco y hegro
pero en el desurrollo de lu leccién cons-
fard que antes de enfrar al aula ésta se
tendrd gue coloredr de [a manera indi-
cudu. lyuulmente ocurre con los mute-
riules yue seun Mds yrundes yue el DIN-
A4, yue deberdn presenturse u esculu
mds peyuenos, con lus indicuciones
oportunus puru su umpliacion.

A pesur de yue lo deseuble es yue todo
el proyecto se desurrolle totulmente en
inglés, en huestra experienciu se permi-
1i6 yue lu primeru purte del trabujo se
presenturu en custelluno con el fin de
useyurur el cumplimiento de los objeti-
vos diddcticos de lu tureu, Lu fultu de
tiempo y el bujo nivel de competenciu
eh inglés de muchos ulumnos hicieron
necesurio udoptur esu medidu, yue en
un futuro convendriu revisar. En cuul-
quier cuso, se considerd yue de estu for-
mu seyuiun estundo presentes ciertos
contenidos linguisticos y metalinguisti-
cos en lu tureu.,

Propuesta de pasos a seguir en la ela-
boracidn del «lesson plan»

Durunte una sesidén de unu horu de du-
racion se presenta un modelo u seyuir,
interesunte no sélo por su valor diddcti-
co sino por plunteur la plunificacién de
unu lecciéh de muneru estructurada y
sencillu; se trutu de «Liftle Red Riding
Hood: Lesson Plun 1» (en Wright, 1995),
yue describe unu serie de uctividudes
pura unu sesidn de 60 minutos con el
cuento tradiciondl «Cuperucitu Rojur.
Lus secciones de estu planificucion son:

e Nivel de lu uctividud,

e Edud de los ulumnos d los yue vu di-
rigidu,

e Tiempo de duraciéon de la uctividad,

e Lenyguuje: objetivos linguisticos de lu
uctividud,

e Preparucion: requisitos a cumplir an-
tes del comienzo de lu uctividud,

e En cluse: pusos u seyuir en lu gjecu-
cion de lu uctividud.

Otrus dos secciones yue los grupos pue-
den incluir en lu planificacion segln las
curucteristicus de su leccidn son lus so-
luciones y un glosario de términos poco
frecuentes, siempre con el objetivo de
facilitar la tareu dl futuro Muestro yue
| ponhygu en prdcticy.

En segyundo lugur, en estus dos sesiones
se pueden presentur tumbién (u) ideus
qyue, si bien no siempre siguen el putron
unterior, son Modelos ulternutivos de les-
soh planhing sucudos de libros de refe-
renciu como por ejemplo Hurmer, 1987;
Graham, 1979; Wright, 1997; vy, si proce-
de, (b) modelos disefudos por ulumnos
de unos unteriores.

Por Ultimo, ul término de estu seccidn
se orguhizun los yrupos de traubujo, de
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entre 3y 4 personus®. La idoneidad del
peyueno yrupo purd el frubdjo por tu-
reus hu sido yu sefiuludu por potenciur
|a individudlizacion del aprendizaje, me-
jorar el climu ufectivo del uulu y pro-
mover lu heygociucién (Rocu y otros,
1990). En este cuso, lu orgunizacion en
pequenos grupos tiene lu ventuju ufu-
didu de permitir mds variedad en el dos-
sier final,

Trabajo en clase y borradores

Durunte ofrus seis sesiones, cudu unu
de una hory, y sepuradus entre si por dl
menos dos semunus, los ulumnos fru-
bdjun en cluse sobre el proyecto, su-
fpervisudos y yuiudos por el profesor de
la asignatura. Entre una sesidn y la si-
guiente tiene lugar una reunién del gru-
po fueru del horurio de cluse puru per-
feccionur el proyecto siguiendo lus
suyerencius del profesor, cuyo pupel
debe ser siempre el de fucilitudor, orien-
taudory fuente de recursos, siguiendo el
modelo descrito unteriormente en |u se-
gundu seccidn; en este sentfido, funto
en lu cluse como en lus horus de uten-
cién tutoridl u lus yue los ulumnos pue-
den recurrir en cuso de tener dudus, el
profesor debe fuvorecer el uprendizuje
autéhomo dl planteur problemus ucer-
cu de los puntos débiles del proyecto y
evitur conscientemente resolverlos puru
no cuer en el modelo trudicionul de
fransmisor de informacion (Little, 1991).
Oftru tareu del profesor es evitar la re-
peticion y fomentar la variedad de te-
mus y uctividudes. En unu primeru fuse
de lluviu de ideus en que los yrupos re-
cogen uh hdmero de propuestus, éstus
tienen yue ser descurtudus o uceptu-
dus por los ulumnos en coluboraciéon

°  Para agrupar a los alumnos, consideramos que

puede ser Util atender u criterios de formacion de
grupos tules como sus habilidudes y estilos de apren-
dizaje (Gurciu Matu, 2002).

con el profesor en funcién de su poten-
ciul diddctico y de su originalidud.

El trabujo en yrun grupo de lus sesiones
consiste en la lecturu y critica razona-
du por purte del peyueho yrupo del tru-
bdjo de los borradores de otros, funto
de lu udecuucién diddctica de su pro-
fouestu como de su cluridud en lu ex-
plicacién, segyuidus de unu breve dis-
cusidn con el fin de proponer puntos
débiles y sugerencius de mejora,

Puesta en comin y compilacién del
dossier colectivo

Después de lu fechu tope de entregu,
los frubujos son revisudos, ugrupudos y
puestos u disposicidn de los ulumnos pura
fotocopiur. Posteriormente se huce unu
sesion de puestu en comln de ul menos
dos horus yue sirve pura fumiliarizarse
con el muteridl, en lu yue cudu grupo
presentu brevemente su proyecto.

Evaluaciéon del modelo

En primer lugur, un objetivo primordidl
de la aplicucién de este modelo es con-
seyuir yue se produzcu uprendizuje
efectivo en lus circunstuncius udversus
de desmotivacion y masificacion des-
critus en la primera seccidn. Indirectu-
mente, se pretende incidir en el grudo
de motivacion del alumno hacia la di-
ddcticu de lu lenguu extranjery, y en
yenerdl huciu la asighutura de «Lenguu
extranjera y su diddctica». En este sen-
tido, puru medir el nivel de sutisfaccion
de los ulumnos con |lu experienciu y su
opinién ucercu del método seguido, se
propone un cuestionario unénimo yue
se deberiu uplicur dl findlizur lu expe-
riencia.,

Este cuestionurio se puede ver en |u fi-
gura 1, Lus pregyuntus gue lo infegrun
corresponden ulos componentes de lu
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motivacién planteudos por Gardner

(Gurdner y Muclintyre, 1993) yue soh: ()
deseo de conseyuir un objetivo —pre-

guntu 1—, (b) esfuerzo redulizado en estu
direccién —pregyuntu 2— vy (c) sutisfac-
cién con lu turea —preguntas 3 y 4—;

Este cuestionurio es unénimo.

Por favor, responde u estus preguntus haciendo unu cruz en la cusillu que correspondu.

Si NO

diddcticu en el futuro?

¢Te interesu lu ideu de usar el dossier con fodos los frabujos de

¢, Crees yue hus trubujudo u fondo en el trubujo de diddcticu?

del progruma?

¢ Te hu gyustudo maneru en yue estd plunteudu la parte de diddctica

¢ EstGs satisfecho con el trabujo de diddctica que hus hecho?

Grucius por fomarte tu fiempo.

Figuru 1. Cuestionurio sobre motivacion.

Por otro ludo, huy yue recordur yue el
objetivo fundumentul de estu seccién
de lu usighuturu es lu udquisicidon de
ciertos conocimientos de diddcticu de
lenguus extranjerus, Con el fin de com-
probar yue los alumnos estan familiari-
zudos con el dossier comuan vy, por fun-

to, yue el uprendizuje de los contenidos
de diddcticu propuestos se ha produ-
cido con éxito, se puede redlizar un test
dl finul del curso con preyuntus yene-
rules ucercu del contenido del dossier.
Seyuidumente proponemos un test bu-
sudo en nuestru experienciu (figuru 2).

fpropiu uctividud.

gir tu propiu uctividud).

lizarius?

Elige tres de estus preguntus. En hingdn cuso puedes responder unu pregunta ucercu de tu
De ucuerdo con lo yue hemos visto en cluse, ¢ Qué pusos hay yue tener en cuenta a |a
hora de planificar una sesion de inglés en primaria?

Explicu brevemente un juego del dossier y di qué objetivo linguistico tenia (no puedes ele-

Para ensefur lus prendas de vestir a un grupo de inglés inicial, yué actividud del dossier uti-

La actividud «crazy bingor, ¢ Es una actividad de repuso o de presentacion? Justificu tu respuesta.

Figuru 2. Test ucercu del dossier comdn.

Los ulumnos son evuluudos individuul-
mente en funcidn de sus respuestus dl
test y la observaciéon de sus uportacio-
nes ul yrupo; por otro ludo, cudu tru-
bdjo enfregado recibe una punfuacion

ylobul puru todos los miembros del yru-
0o, en buse u criterios tules como lu ori-
ygindlidud y viubilidud de lu propuesty,
la vulidez diddcticu de los muteriules o
la claridad en su explicacion.
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Conclusiones

El pluntfeumiento de este modelo con-
llevu dos riesgos principulmente: (u)
cube lu posibilidud de gue lu profundi-
dud con yue se trutun los contenidos no
seu suficiente y (b) el éxito del proyecto
depende en yruan medidu de yue los
grupos peyuenos contribuyun al pro-
ducto colectivo findl. Sin embuargo, u lu
luz de los resultudos obtenidos en nues-
fra experienciy, lu implicacion del alum-
no de muneru uutbhomu en lu redlizu-
cién de lu tareu purece udecuarse d lus
condiciones udversus del contexto de
uplicucion y reportar mds beneficios yue
inconvenientes, puesto yue los resultu-
dos del cuestionurio y del test presentu-
dos en lu seccién unterior y uplicados
en el aula mostraron yue el yrudo de
motivacion de los ulumnos era satisfac-
torio y la experienciu habiu conducido
al aprendizyje. Este éxito purece de-
mostrar yue es posible encontrar aumbos
factores —motivacion y uprendizuje—
en lus circunstuncius udversus yue se
detdlluban en la infroduccién de este
estudio, y suyiere que un modelo busu-
do en el Aprendizuje Busudo en Tareus
y en el Aprendizaje Autdnomo es efec-
tivo en el contexto descrito en la prime-
ra seccion.

Direccién de contacto:

Muariu Ferndndez Aglero

Depurtumento de Diddcticus Especificus
Facultad de Formacion del Profesorado y Educacion

Universidud Autébnomau de Mudrid
E-Mdil: m.fernandez@uaum.es

Desde el punto de vistu del docente, lu
cohsecuciéh de un umbiente de fru-
bujo sutisfuctorio de responsubilidud
compurtidu puede resultur ulfumente
grdtificunte. La redefinicion del papel
del profesor en el uulu como orientudor
y facilitador del uprendizaje requiere un
esfuerzo udicionul por su purte desde el
momento en yue éste se distunciu de
su lubor tradicionul pero, en definitiva,
un enfoyue conducente a |u formacion
de aprendices autbnomos le ayuda en
su tfureu docente. Lu situucién es be-
neficiosu tumbién paru los ulumnos,
puesto yue éstos controlun su uprendi-
zuje de muneru efectivu y motivadu,

Por Ultimo, lu puesta en prdctica de estu
propuestu se puede llevar u cubo en
un totul de doce horus de cluse, lo cudl
se udecuu perfectumente dl peso de
la diddcticu en el cémputo totul de
cudrentu horus presencidles de lu usiy-
nuturd y deju tiempo en el curso purd el
fratamiento de la diddctica desde un
punto de vistu mds tedrico —u través
de lu discusidbh de muteriul bibliogrdfi-
co—, o incluso Mds prdctico —mediun-
te la simulacion de la puestu en prdcti-
cu de lus uctividudes pluneudus. Este
enfoyue, por tunto, yuruntiza gque la
seccion de competenciu linguisticu no
se ve ufectudu por el desurrollo de lu
seccidn de diddcticu,
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