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El profesor Joaquim Prats es catedratico de Didactica de las
Ciencias Sociales en la Universidad de Barcelona (Espaia).
Su amplia trayectoria académica e investigativa lo ha lle-
vado a asesorar diversos gobiernos e instituciones sobre
planificacién educativa, evaluacién y formacién docente,
no s6lo en el ambito de las ciencias sociales, sino a nivel
global, tanto en Espaiia como en América Latina. Entre
1988 y 1993 fue subdirector general de Formacién del Pro-
fesorado del Ministerio de Educacién y Ciencia espanol.
Durante ese periodo impulsé la creacién de los Centros
de Profesores y Recursos (CPR), destinados a la formacion de
docentes de Educacién Secundaria, en un momento de re-
novacioén pedagégica y expansién del Estado de las Auto-
nomias, que culminaria con la cesién de las competencias
educativas por parte del Gobierno central. Ha sido tambi-
én presidente de la Agéncia per a la Qualitat del Sistema
Universitari de Catalunya (AQU), entre 2008 y 2013, secre-
tario de Universidades e Investigacién de la Generalitat
de Cataluna, presidente del Consell Superior d’Avaluacié
del Sistema Educatiu de Catalunya (2004-2010) y jefe de
Formacién del Profesorado del Instituto de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Barcelona.

Fundador de los grupos de innovacién en Didactica de la
Historia en la ensenanza secundaria: Germania 75 e His-
toria 13/16, ambos en la década de 1970. Pionero en la im-
plantacién de la Didactica de la Historia en Espaiia, en la
década de 1990. Esta tarea lo ha llevado a dirigir una doce-

na de tesis doctorales y fundar las dos revistas de referen-
cia en el 4rea (Ensefianza de las Ciencias Sociales e Iber: Diddctica
de las Ciencias Sociales, Ceografia e Historia). Es autor de mas de
doscientas publicaciones, entre articulos cientificos y di-
vulgativos, libros y capitulos de libros cientificos, libros de
texto y materiales didicticos. Asimismo, ha sido profesor
invitado en numerosas universidades de Espaiia, Italia,
Colombia, Argentina, Brasil, Chile, Nicaragua, México y
Ecuador. También ha coordinado los contenidos histéri-
cos de los manuales de Historia editados por algunas de
las mas importantes editoriales espafiolas, destinados a
la Educacién Secundaria y el Bachillerato. Dirige el grupo
de investigaciéon DHIGECS (Didactica de la Historia, la
Geografia y otras Ciencias Sociales), un equipo multidis-
ciplinar que apuesta por la colaboracién entre docentes e
investigadores de diversos niveles educativos y areas de
conocimiento. Su web Histodiddctica* es un referente en el
ambito de la DidActica de las Ciencias Sociales.

Aprovechando su amplio bagaje, y dada la coyuntura de
cambioslegislativos en el ambito educativo, pero también
de crisis y cambios a nivel general, vamos a preguntarle
por los origenes, evolucién, logros y retos pendientes de
la Didactica de la Historia como area de investigacién.
Una disciplina cientifica reciente en el entorno hispa-
nohablante, pero que comienza a dar muestras de gran
vigor, por cuanto no sélo es un auxiliar de la Historia, la
Pedagogia o la Psicologia.

% Doctor en Historia por la Universidad de Murcia (Espafa). Profesor de Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Murcia y miembro del
Grupo DICSO de la misma Universidad. Correo electrénico: raimundorodriguez@um.es

1 Ver: <http://www.ub.edu/histodidactica/ >.
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Raimundo Rodriguez (RR): Usted ha sido testigo de
excepcion y protagonista del surgimiento de la Di-
dictica de las Ciencias Sociales como disciplina aca-
démica; no en vano es doctor en Historia pero pronto
comenzd a ejercer labores docentes e investigativas
en Didactica. ;Cudles son los origenes del nacimiento
de la didictica como preocupacién generalizada de la
comunidad docente?

Joaquim Prats (JP): En tiempos recientes, durante los
dltimos afos del franquismo y los primeros de la de-
mocracia (1970-1985), la Didactica de la Historia surge
en los colectivos de profesores de Educacién Primaria y
Secundaria. En la década de los sesenta del siglo XX los
discipulos del gran historiador Jaume Vicens Vives se
preocuparon de buscar recursos didacticos mas acordes
con la nueva Historia social que proponian, alejada de la
corriente positivista o la puramente fictica imperante
en las aulas espafolas. Este fue un primer paso. Los pro-
yectos plenamente didacticos nacen en la Ensefianza Se-
cundaria (Bachillerato) elaborados por jévenes profesores
que se replanteaban los contenidos histéricos del curri-
culo y los métodos de ensefianza que se debian emplear.
En 1973, se constituyd en la Universidad de Valencia, con
la ayuda del historiador Josep Fontana, el grupo denomi-
nado Germania 75, nombre que hacfa referencia al movi-
miento popular antimonarquico del siglo XVI, y la cifra
75, al afio en el que se publicaron los primeros materiales
para experimentar en las aulas (los dos primeros afios se
editaron en fotocopias). En los afios siguientes aparece
en diversos lugares de Espafia una pléyade de grupos de
profesores de bachillerato, todos ellos renovadores de la
DidAactica de la Historia: Aula Sete, Cronos, IRES, Eidos,
Cossetania, Historia 13/16, Insula Barataria, etcétera. El mas
rupturista y el que aporté mayor potencial metodoldgi-
co y tedrico fue el denominado Historia 13/16. Inspirdndose
en un programa del School Council britanico, los profesores
barceloneses del proyecto realizaron una propuesta de re-
novacién que se mantuvo activa y con una amplia base
de experimentadores hasta el inicio de la década de 1990;
esta experiencia ya ha sido objeto de andlisis en la tesis
doctoral de Neus Sallés (2013), publicada recientemente,
y en la que se demuestra el impacto que tuvo este proyec-
to en la Did4ctica de la Historia.

Si en la Ensefianza del Bachillerato (Secundaria) se pro-
dujo un gran florecimiento de iniciativas innovadoras, lo
mismo ocurrid en la Ensefianza Primaria, donde grupos
de maestros experimentaron multitud de propuestas de
innovacién. Debe decirse que, en general, las experien-
cias realizadas estaban enfocadas en su gran mayoria al
conocimiento del medio social, ala educacién civicaoala
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realizacién de actividades complementarias: como guias
de visitas a emplazamientos histdricos, visitas a museos,
temas de historia local, etcétera. Con los movimientos de
renovacién pedagdgica en la Educacién Primaria trabaja-
ron algunos profesores de las escuelas normales de Ma-
gisterio. Me consta la activa labor en estos movimientos
de diversos profesores de las universidades catalanas, en
especial de la Universidad Auténoma de Barcelona; segu-
ramente, esta colaboracion se dio también en otras partes
de Espana. La actividad de renovacién pedagdgica, tanto
en Educacién Primaria como en Secundaria, superaba el
ambito de lo puramente educativo, ya que, en la mayoria
de los casos, expresaba un movimiento de cambio social e
incluso de resistencia politica a la dictadura franquista,
que habia hecho del sistema educativo un feudo del ca-
tolicismo mas retrégrado, mezclado con el autoritarismo
propio de una dictadura conservadora.

Fuera de las excepciones citadas, la Didactica de la His-
toria estaba muy poco presente en la universidad. Aun
asi, lo ocurrido en la Educacién Secundaria fue conse-
cuencia directa de la renovacién de los estudios histéri-
cos en las aulas universitarias. Fueron anos de cambio
y renovacién historiografica de la mano de profesores
universitarios que introdujeron las nuevas tendencias;
en concreto, la escuela francesa de los Annales y las publi-
caciones de los historiadores marxistas, ingleses y fran-
ceses, como E. Hobsbawm, M. Dobb, E. P. Thompson,
P. Vilar, M. Vovelle, A. Soboul, etcétera. Puede afirmar-
se que la renovacién didactica en Secundaria vino de la
mano de la renovacién historiografica, que por su propio
planteamiento exigia un aprendizaje comprensivo y no
solamente memoristico, como era habitual en las viejas
formas de ensefianza de la disciplina.

RR: Y en la universidad, ;cuando se inicia y constitu-
ye una comunidad cientifica dedicada a la Didactica
de las Ciencias Sociales? ;Como se constituyé dicha
drea de conocimiento en Espaiia?

JP: La aparicién del area de conocimiento de DidActica de
Ciencias Sociales tiene un origen administrativo ligado a
dos hechos: por un lado, la incorporacién a la universidad
de las Escuelas de Magisterio (llamadas Escuelas Normales)
y, por otro, la division en areas de conocimiento de los cam-
pos académicos del conjunto de la universidad espafiola;
por cierto, hecho bastante insélito en el contexto de las uni-
versidades europeas. En la década de 1970, las Escuelas de
Magisterio se transformaron en las denominadas Escuelas
Universitarias de Formacién del Profesorado de Educacién
General Basica (ECB), que no eran otra cosa que el cambio
de denominacién de los mismos centros. Este hecho, pu-



ramente administrativo, convirtié en universitarios a un
buen nimero de profesores de las antiguas Escuelas Nor-
males. El segundo hecho fue la creacién de las areas de
conocimiento, que, al amparo de la Ley de Reforma Univer-
sitaria de 1983 (LRU), se constituyeron agrupando en dreas
todos los campos cientificos 0 académicos que se identifica-
ron en la universidad. Entre ellas estaban las dedicadas a
las didacticas de las distintas materias curriculares, como
la de Ciencias Sociales. En este caso, se dio la denomina-
cién de Ciencias Sociales por el area curricular que se im-
partia en la ensefianza primaria (6 a 14 afos).

En principio, esta area de conocimiento estaba pensada
exclusivamente para el profesorado de magisterio que im-
partia los contenidos de Geografia e Historia que se con-
sideraban necesarios para la formacién de los maestros
de primaria de esta especialidad. Las asignaturas, en este
periodo inicial, tenian dos componentes: uno disciplinar
y uno didactico. Era habitual que se denominasen con el
nombre de la disciplina, seguido de la referencia a la di-
dactica: por ejemplo, “Historia universal y su didactica”
0 “Geografia humana y su didactica”. El profesor deter-
minaba qué peso debia tener en su docencia cada uno de
los dos ambitos de conocimiento: la historia, por un lado,
y la didactica, por otro. Pero no todos los docentes de for-
macién de maestros deseaban dedicarse a la didactica. Por
ello, se dio la oportunidad al conjunto del profesorado que
impartia estas materias a que se adscribiera, o bien a la
nueva area didactica, o bien a una de las areas de Historia,
Geografia, Sociologia y Antropologfa que se constituyeron
en las facultades de Letras. Con este panorama, un colec-
tivo no mayoritario, distribuido de manera desigual en las
distintas universidades, optd por integrarse en el area de
conocimiento de la Didactica de las Ciencias Sociales. Este
grupo inicial de poco mas de un centenar de académicos
fue el germen de nuestra drea de conocimiento.

RR: ;Qué tipo de profesorado constituia el irea de
conocimiento en sus inicios? ;Cuiles fueron sus
potencialidades y déficits iniciales?

JP: Como acabo de sefialar, en sus inicios la mayor parte
del profesorado adscrito al rea provenia de las antiguas es-
cuelas normales (Escuelas Universitarias de Formacién del
Profesorado de EGB). El nuevo colectivo se propuso cobrar
identidad y homologarse con los colectivos de profesores de
otras areas mas consolidadas de la comunidad académica.
El proceso de homologacion ha sido lento, ya que la mayo-
ria de los integrantes tenian la categoria administrativa de
“titulares de escuela”, cuerpo que no exigia la titulacién
de doctor y que estaba reservado a ensefianzas de diploma-
tura y no de licenciatura o doctorado. Sélo eran doctores en
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estas escuelas los integrantes del minoritario cuerpo de Ca-
tedraticos de Escuela Universitaria, algunos de ellos proce-
dentes de institutos de bachillerato.

Pertenecer a un area de conocimiento implicaba que,
en los procedimientos de seleccién o promocion del
profesorado, los jueces que constituirian los tribunales
pertenecian a esta area. Inicialmente, ante la falta de
profesorado con titulacién administrativa propia de las
facultades universitarias, las plazas que se cubrieron
fueron las propias de las Escuelas Universitarias de For-
macién del Profesorado de ECB (titulares de escuela y ca-
tedraticos de escuela, cuerpos docentes que, desde hace
algunos anos, estan en fase de extincién). Hasta casi diez
anios después de constituida el area, las plazas de profe-
sor titular y catedratico de universidad no comenzaron a
cubrirse: en 1995, las dos primeras catedras, y cinco ti-
tularidades en los afios inmediatamente anteriores. Este
hecho expresa lo reciente que ha sido el proceso de homo-
logacién del personal docente e investigador del 4drea en
la distribucién de los cuerpos docentes que es habitual en
las facultades universitarias. Todo ello ha condicionado
la situacién dentro de las estructuras de poder académico
en las diversas facultades de educacién (donde se acaba-
ron integrando las Escuelas Universitarias de Formacién
del Profesorado de EGB a partir de 1990), y las escasas
posibilidades de constituir grupos amplios de investi-
gacion, doctorados o master especificos de Didactica de
las Ciencias Sociales. En toda Espaiia, solamente cuatro
universidades hemos tenido un doctorado especifico de
nuestra area. En la mayoria de las universidades, los es-
tudios de segundo y tercer ciclo se han asociado con otras
areas de didactica de las areas curriculares y, en la mayor
parte de los casos, en ambitos de la Pedagogia General.

Como puede deducirse, y sabiendo cémo funcionan los
poderes corporativos en el seno de la universidad, se
comprenderd el infimo peso que el area de conocimien-
to ha tenido y tiene en muchas decisiones internas de la
estructura universitaria. En cualquier caso, el avance ha
sido importante en los dltimos veinte afos, y puede de-
cirse que es ya un area identificada y, aunque pequenia y
poco lustrosa, homologable a muchas otras.

RR: ;Esta sefialando que el drea, en sus inicios, es-
taba integrada por profesorado que no tenia, en su
gran mayoria, experiencia investigadora y que esto
ha sido un problema para su consolidacién?

JP: Efectivamente, con algunas excepciones, puede de-
cirse que hasta finales de la década de los noventa, el ni-
mero de doctores era porcentualmente bajo en relacion
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con el conjunto de los académicos adscritos al area, que
la formacién inicial del profesorado era mayoritariamen-
te disciplinar (historiadores y gedgrafos) y que su activi-
dad fundamental era la docencia, y no la investigacién.
Asi como las areas que se crearon en las facultades de Le-
tras recogian una tradicion investigadora, que ya estaba
instituida en las antiguas catedras y seminarios univer-
sitarios, la Didactica de las Ciencias Sociales surgié en
una situacién dificil, ya que no habia precedentes en el
panorama cientifico espafiol de un 4mbito de investiga-
cién social de tal naturaleza. A ello se sumé la supresién
de la especialidad de Ciencias Sociales en la formacién
de maestros, tnica titulacién que se centraba en los con-
tenidos del drea y que mantenia el colectivo docente de
la especialidad en razonable crecimiento. El nacimiento
de esta nueva comunidad académica, tal como se produ-
jo, condiciond, de manera determinante, la trayectoria
y el peso institucional que el area ha tenido en las uni-
versidades. Sefalaré, como resumen, tres aspectos que
la caracterizan: en primer lugar, su pequefia dimensién
como comunidad académica; en segundo, la casi nula
tradicién inicial investigadora en el campo de las ciencias
sociales, hecho que, afortunadamente, estd cambiando
muy rapidamente; y, en tercer lugar, los insuficientes
mecanismos de discusién teérica e intercambio cientifi-
co existentes, que contrastan con areas sociales de mayor
tradiciéon y entidad. Un ejemplo de esto es que solamente
hay una revista especifica de investigacién en el area, En-
seflanza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigacién, editada
por la Universidad de Barcelona y la Universidad Auté-
noma de Barcelona. Pese a todo, aunque los avances son
evidentes, la homologacién y el fortalecimiento han sido
un proceso largo, lleno de obstaculos, para conseguir
ganar el reconocimiento y el respeto de la comunidad
académica y para crear un marco tedrico y unos caminos
metodolégicos que le dieran carta de naturaleza cientifi-
ca a nuestra actividad investigadora.

RR: ;Qué papel desempeiid usted en este proceso?

JP: Mi trayectoria en didactica nace de mi participacion
en los grupos de innovacién en educacion secundaria que
he citado anteriormente (Germania, Eidos y, sobre todo,
Historia 13/16). Es el origen comun de algunos profesores
que han destacado en la universidad, como es el caso de
los doctores Joan Santacana, Rafael Valls, Ramén Lépez
Facal, Crristofol Trepat, y muchos otros, que forman
parte, junto con un amplio grupo de docentes que no
se integraron en la universidad, de esta primera gene-
racién de fundadores de la nueva didactica desarrollada
en la ensefianza secundaria que, como ya he sefialado,
floreci6é durante la década de 1970 e inicios de la de 1980.
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En los dltimos anos se han incorporado un buen nimero
de académicos con formacién especifica en la didactica
y que constituyen el colectivo que, desde mi punto de
vista, configura un presente fecundo y un futuro prome-
tedor. Los encontramos en las universidades de Murcia,
Santiago de Compostela, Valladolid, Huelva, Sevilla,
Barcelona, Auténoma de Barcelona, Valencia, Zaragoza,
Pais Vasco, Oviedo, etcétera.

Después de esta primera fase dedicada a la didactica en
el marco de los centros de bachillerato, mi trayectoria
se encaminé hacia la universidad. En los inicios de la
década de los ochenta comencé, en la Universidad de Bar-
celona, a impartir clases de didactica, con asignaturas
especificas en la licenciatura de Historia. Este tipo de
asignaturas existian en algunas universidades en las
titulaciones de Geografia, ya que esta comunidad tuvo,
desde los afios setenta, la preocupacién de introducir la
ensefnianza de la disciplina en su especialidad. Yo lo pude
hacer en Historia gracias al apoyo de algunas autorida-
des académicas de la Facultad de Historia que vieron con
interés la incorporacién de la didactica en el plan de es-
tudios. La inclusién de dos asignaturas de didactica en
la titulacién de Historia fue una auténtica novedad no
siempre bien entendida por mis colegas historiadores.
En mi universidad esta docencia se ha mantenido hasta
tiempos muy recientes, siendo sustituida por el nuevo
Master de Formacién del Profesorado de Educacién Se-
cundaria. La investigacién llegé un poco mas tarde de la
mano de la defensa de cinco tesis doctorales en el con-
junto de las universidades espaiiolas, tres de las cuales
lo fueron en la Universidad de Barcelona. En dos de estas
tesis, dedicadas exclusivamente a la didictica, conté con
la inestimable ayuda del catedratico de Psicologia Dr.
Mario Carretero, que fue el director principal y de quien
aprendi cuestiones relacionadas con la metodologia. Las
tesis se defendieron en una Facultad de Historia. Los de-
partamentos de las escuelas de magisterio no tenfan, por
entonces (finales de los afios ochenta y primeros afios de
los noventa), programas de doctorado.

Poco después me trasladaba de la Facultad de Historia
a la de Formacion del Profesorado (hoy llamada de
Educacién), en la que he prestado mis servicios hasta la
actualidad, dentro del Departamento de Didactica de la
Ciencias Sociales. Allf impulsé, junto con mis colegas,
la realizacién de tesis doctorales de nuestra especialidad
siendo, en la actualidad, el departamento universitario
que produce mas de un 35% del total de las que se realizan
en Espana. Paralelamente, comenzamos a establecer
grupos y nucleos de investigacién que han dado origen
a dos grupos de investigacién reconocidos y consolidados



por la Agencia de la Generalitat de Catalufia (AGAUR):
DIDPATRI y DHIGECS. Con el Dr. Trepat creamos en 1999
el grupo de investigacién e innovacién didactica que
denominamos Grup de Diddctica de la Historia, la Geografia i
altres Ciencies Socials (DHIGECS), que cuenta con mas de
quince afios de existencia. Junto a la investigacién,
potenciamos  actividades de transferencia del
conocimiento y de colaboracién con grupos de profesores
de secundaria dedicados a la innovacién didactica. Mi
papel ha sido, junto con mis colegas (como el Dr. Trepat,
Dr. Santacana, Dr. Hernandez, y otros), impulsar lo
que ya es una realidad relativamente consolidada en el
campo de la investigacién y, sobre todo, una labor de
formacién de nuevos doctores y doctoras jévenes. En
este periodo hemos creado revistas y publicaciones
especificas de nuestra area, la ya citada de Ensefianza de
las Ciencias Sociales, que fundé y dirigi con la Dra. Pilar
Benejam, de la Universidad Auténoma de Barcelona,
y la revista Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, que creamos con el Dr. F. X. Hernandez, de la
Universidad de Barcelona, y el Dr. Isidoro Gonzalez, de
la Universidad de Valladolid. Esta publicacién trimestral
ya tiene mas de veinte afios de trayectoria.

RR: ;Cree que la separacién de la Historia y la
Didictica de la Historia en facultades y, por ende,
centros y grupos de investigaciéon distintos resulta
beneficiosa para ambas disciplinas? ;No existe riesgo
de que los didactas acaben alejados de la disciplina
matriz, e imbuidos de un perfil casi absolutamente
pedagégico? Por otro lado, los historiadores y sus
investigaciones quedan relegados a un ambito
erudito y minoritario, sin capacidad de influir en la
enseilanza de la Historia.

JP: Como le acabo de comentar, mi opcién inicial fue la
de incorporar la didactica de nuestra materia a las facul-
tades de Historia. Los gedgrafos ya habfan avanzado en
ello. Y asilo intenté en un largo periodo, pero la absurda
delimitacién del conocimiento en dreas diferenciadas, y
sobre todo incomunicadas, obligé a situar en las faculta-
des de Educacién y Formacién del Profesorado el desa-
rrollo de estas actividades de investigacién. Era la tinica
posibilidad de constituir una comunidad investigadora
en este campo. Para ello, fue necesario un largo proceso
de estabilizacién y promocion de profesorado con la do-
tacion de plazas de catedratico y titular de universidad,
muchas de ellas cubiertas por los antiguos profesores de
las escuelas normales que, en la década de los noventa,
realizaron sus tesis doctorales. Los dos primeros cate-
draticos lo fuimos en el afio 1995, y lentamente fueron
aumentando hasta llegar a los doce o trece actuales.
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Las titularidades de universidad o plazas laborales equi-
valentes son ya una buena cifra. Ha sido un largo proceso
que ha permitido la constitucién de un area relativamen-
te consolidada, que ahora esta en peligro de disolucién
con la politica de recortes y no dotacion de vacantes de
los actuales gobernantes esparioles. Situar el area en las
facultades de Educaciéon no ha favorecido la necesaria
ligazén de la Didactica de la Historia con su referente
fundamental que es la ciencia histérica. No es posible
abordar la investigacién didactica sdlo desde los contex-
tos tedricos del campo de la Pedagogia o la Psicologia,
siendo sus aportaciones en el terreno técnico y aun me-
todologico imprescindibles. Pero el alejamiento de la in-
vestigacién en Historia y de su estructura epistemoldgica
conduce a una banalizacién de las aportaciones, ya que,
como he sefialado en algin escrito, la didictica de cada
disciplina surge y se nutre de la estructura epistemold-
gica de la ciencia que intenta ensefiar. Deberia haber
un acercamiento decidido entre historiadores y didactas
de la historia. Creo que seria provechoso y enriquecedor
para ambos colectivos. Aunque la actual estructura ins-
titucional de la universidad espaiiola no favorezca este
acercamiento y posible colaboracién, seria conveniente
que intentaramos compartir mas espacios de discusién y
de investigacion.

RR: La investigacion en Didactica de la Historia no es
una actividad especialmente antigua, al menos en Es-
paiia. Pero en las tiltimas décadas se han consolidado
diversas lineas de estudio sobre evaluacién, patrimo-
nio, identidad, ciudadania, formacion de docentes,
experiencias de innovacién, TIC. ;Existe algin tema
olvidado, alguna ausencia destacable?

JP: Pendientes y por empezar hay muchos temas funda-
mentales. Y es que la trayectoria de la investigacién en
Didactica de la Historia es muy corta, aunque intensa:
en los tdltimos veinticinco afios se han defendido casi
doscientas tesis, algo mas de la mitad desde la déptica
de la didActica, y se han llevado a cabo unos cincuenta
proyectos de investigacién de cierta entidad. Sila compa-
ramos con areas consolidadas, la cifra es pequeiia, lo que
indica que este &mbito de investigacién se encuentra en
Espafia en sus inicios (Prats y Valls 2011). La eleccién de
las lineas estd siendo un proceso complejo, ya que en los
primeros anos, las tesis respondian mucho mas a impul-
sos o preferencias de los doctorandos que a la existencia
de lineas consolidadas en las que hubiese ya un corpus
tedrico consensuado y relativamente estable. Como ya
he escrito en alguna ocasion, hay cinco ambitos que es
preciso abordar, teniendo cada uno de ellos diferentes
lineas. Los &mbitos que propongo son:
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1. Disefio y desarrollo curricular en sus diversas etapas,
areas y disciplinas educativas.

2. Construccién de conceptos y elementos que centren el
contenido relacional y polivalente de la Didactica de
las Ciencias Sociales.

3. Estudios sobre comportamiento y desarrollo de la pro-
fesionalidad docente en lo referente a la ensefianza de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

4. Investigaciones ligadas a las concepciones de la His-
toria y la Geografia u otras Ciencias Sociales entre el
alumnado, y la evaluacién de los aprendizajes.

5. Investigaciones sobre la Didactica de la Historia a tra-
vés del patrimonio.

Las lineas que me indica se sitian perfectamente en al-
guno de los ambitos sefialados o en sus intersecciones.
Los campos que son exclusivos de los didactas de la His-
toria (y del resto de las Ciencias Sociales) son, desde mi
punto de vista, tres: “el Diseflo y desarrollo curricular en
sus diversas etapas, areas y disciplinas educativas”, el de
“Didactica de la Historia a través del patrimonio” y el de
la “Construccién de conceptos y elementos que centren
el contenido relacional y polivalente de la Didactica de
las Ciencias Sociales”. El primero y el segundo son casi
exclusivamente tarea de la didactica de las Ciencias So-
ciales. Las lineas de investigacién han de centrarse en
la produccién de recursos didacticos, disefios metodolo-
gicos, analisis de procesos, proyectos interdisciplinares
llevados al aula, activacién de bienes patrimoniales y
estrategias para utilizarlos, incorporacién de tecnologias
del aprendizaje a los procesos de ensefianza-aprendizaje,
configuracién de programas, evaluaciones deresultados,
analisis de procesos de aprendizaje ligados a un método o
estrategia, disefio y experimentacion de prototipos, etcé-
tera. Aunque en un principio podria parecer que muchas
de estas actividades son mas propias de la innovacién di-
dactica, si se plantean con el debido método y el sustrato
tedrico, son una via interesante y central en la investi-
gacion didactica. Se trata de superar el marco de lo que
puede ser considerado innovacién educativa a un estadio
que, incorporando teoria, método y, sobre todo, investi-
gacion evaluativa, permita conclusiones generalizables
o analisis de problemas basicos en la preparacién y eje-
cucién de la ensefianza. En el ambito dedicado a la lla-
mada didactica patrimonial, ademas de lo sefialado, se
suman estudios de piiblicos y ambitos cercanos y fronte-
rizos con la museografia e, incluso, el turismo cultural.
“La Construccion de conceptos y elementos que centren
el contenido relacional y polivalente de la Didactica de
las Ciencias Sociales” es un 4&mbito que, segin cémo se
formule, podria definirse como de investigacion funda-
mental, si es que admitimos que en el area de Didacti-

ca de las Ciencias Sociales pueda trazarse con claridad
la linea que separa los dos tipos de planteamientos mas
habituales en otros campos cientificos: la investigacion
fundamental y la aplicada. El resto de &mbitos (“Estu-
dios sobre comportamiento y desarrollo de la profesiona-
lidad docente en lo referente a la ensenanza de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales” e “Investigaciones ligadas
a las concepciones de la Historia y la Geografia u otras
Ciencias Sociales entre el alumnado, y la evaluacién de
los aprendizajes”) pueden estar compartidos con otras
perspectivas como la Psicologia Educativa, la Evaluacién
Pedagégica, la Sociologia, y otras. Pero sin duda es po-
sible orientar la investigacién en estos ambitos desde la
mirada didactica asumiendo aportaciones de las discipli-
nas limitrofes que, en la mayor parte de los casos, ali-
mentan metodolégicamente la investigacion.

RR: Es posible, por lo tanto, un campo especifico y
diferenciado de investigacion.

JP: Naturalmente, se puede tener un campo propio, es-
pecifico y diferenciado de investigacion que obtenga re-
sultados de igual naturaleza que el resto de las Ciencias
Sociales. Como en éstas, la demarcacién entre una pro-
duccién de conocimiento cientifico del que no lo es viene
determinada por muchos factores (relevancia tedrica,
contexto epistemolégico, pertinencia del problema, et-
cétera) pero sobre todo por las caracteristicas del cami-
no seguido para obtener el conocimiento: es decir, por
la aplicacién de un método cientifico. Hay quien sefiala
que estas cuestiones ya estan recogidas en la investiga-
cién educativa general que desarrollan las areas de Pe-
dagogia, y en concreto, la que en Espaiia se denomina
Didactica General. Pero hay que sefialar que la ciencia no
se mueve hoy en dia en los encorsetados ambitos tradi-
cionales. Actualmente, la Sociologia de la Ciencia parece
que se inclina por las denominadas dreas de problemas, que
constituyen la materia prima sobre la que se levantan las
respectivas especialidades o disciplinas.

Las dreas de problemas pueden llegar a convertirse en nue-
vas especialidades, o incluso disciplinas, desgajandose
social y cognitivamente de las unidades organizativas a
las que se encontraban vinculadas. Este hecho da mas
pluralidad de perspectivas, permite una mayor interdis-
ciplinariedad y rompe los viejos moldes disciplinares. A
los didactas de la Historia y de las Ciencias Sociales nos
permite reivindicar un espacio propio (un area de pro-
blemas), dado que nuestro campo de trabajo no procede
de una disciplina consolidada sino que incorpora cono-
cimientos de la Historia, la Sociologia, la Pedagogia y la
Psicologia (como minimo).



RR: ;Cuiles son los puntos fuertes que deben centrar
la labor investigadora?

JP: La investigacién didactica debe establecer (seleccionar)
hechos teéricamente relevantes, ha de analizar los ele-
mentos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y, por dltimo, ha de actuar con rigor sobre
la realidad y evaluar los resultados de la actuacién. Los
pasos fundamentales que deben iluminar y servir de
pauta a los investigadores que se sitiien en nuestro am-
bito de investigacién son, desde mi punto de vista, los
siguientes:

1. Conocer los agentes que intervienen en el proceso di-

dactico.

Analizar como se produce el proceso.

Determinar estrategias didacticas para cada tipo de

conocimiento social y para cada momento del apren-

dizaje.

Disenar y evaluar prototipos y materiales didacticos.

5. Establecer las finalidades y la funcionalidad del
aprendizaje en todos los contextos: personal, institu-
cional, social.

Estos elementos nos ayudaran a definir qué es la investi-
gacién en Didactica de la Historia y, en general, las Cien-
cias Sociales.

RR: ;Podria definir nuestro campo de investigacién?

JP: Tengo que referirme a la propuesta de definicién que
vengo defendiendo desde hace anos y que creo todavia
valida. La investigacion en didactica debe considerarse
como un campo de investigacién educativa, situado en la
encrucijada de diversas disciplinas sociales, entre las que
estan, por un lado, las que se ocupan tradicionalmente
del aprendizaje y la ensefianza y, por otro, las que cons-
tituyen la base de los conocimientos que se pretende en-
sefiar. En segundo lugar, considerar un requisito que los
procesos de indagacién, observacion, experimentacion,
etcétera, se basen en modelos y disefnios que contengan
rigor metodoldgico, compartiendo los principios que confor-
man pluralidad metodolégica del resto de las Ciencias
Sociales. En tercer lugar, definir la finalidad, la inten-
cionalidad y las lineas de investigacién, con la aspiracion
de poder elaborar teorfas explicativas que sirvan para conocer
los diversos agentes que intervienen en el proceso didac-
tico y las relaciones e interacciones entre estos agentes.
En cuarto lugar, definir los instrumentos que hacen
referencia a las metodologias, los paradigmas y repre-
sentaciones pedagodgicos. En quinto lugar, el disefo,
experimentacion y evaluacion de estrategias didacticas
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y la creacién de materiales y elementos que sirvan para
intervenir de manera controlada en el proceso de enseflanza y
aprendizaje, y, lo que es muy importante, que todo ello
esté en profunda relacion e interaccion con la praxis. El fruto de
este tipo de actividad supondria un conocimiento cien-
tifico (conceptos, teorias, métodos, etcétera) del proceso
didactico en las diversas Ciencias Sociales y un “retrato
fiel” de la estructura de todos los elementos que lo com-
ponen. Dicho de otra forma, constituird un dmbito de
investigacién cientifica en el campo de las Ciencias So-
ciales, y en concreto, de las Ciencias de la Educacién, en-
tendidas en el sentido amplio.

RR: En alguna ocasion, ha comentado que la Didacti-
ca de las Ciencias Sociales se encuentra en “la perife-
ria de la periferia” en cuanto a visibilidad, indice de
impacto de sus revistas, etcétera. Es cierto que eso
deriva de adaptarnos a normas pensadas para otras
ireas de conocimiento pero, ;qué alternativas debe-
mos proponer para salir de ese segundo plano en el
que no es positivo seguir?

JP: La investigacién en Didactica de la Historia, la Geo-
grafia y otras Ciencias Sociales no deja de encontrarse en
el comienzo de su andaduray todavia no ha alcanzado un
grado aceptable de madurez. La razon es la inexistencia
de un corpus tedrico, suficientemente consensuado y de-
batido por el conjunto de investigadores. De hecho, uno
de los problemas mas acuciantes con los que contamos
es, desde mi punto de vista, la falta de un acuerdo sobre
cuales son los niicleos conceptuales sobre los que trabajar
y los principales problemas a dilucidar. Pero a ello debe
anadirse el poco desarrollo de los métodos y técnicas de
investigacién, adaptados o generados desde la propia
area; la relativa colonizacién metodolégica de otras Cien-
cias Sociales; la poca importancia que, hasta el presente,
se ha dado a las peculiaridades tanto conceptuales como
epistemolégicas de las ciencias que se trata de ensefiar;
y, por ultimo, la fuerte impregnacién de ideologias peda-
gbgicas que pervierten, en ocasiones de manera determi-
nante, el propio planteamiento de los temas de estudio.
Aunque mucho se ha avanzado desde que escribi este
diagnéstico a finales de los noventa, creo que todavia es-
tamos en una fase bisoiia del campo de investigacion y
que no existen el necesario minimo consenso y estabili-
dad tedrica del corpus que debe sustentar las lineas des-
critas. Las alternativas son las habituales para conseguir
que un ambito de problemas devenga en un ambito de
investigacion sélido, en este caso, en el conjunto de las
denominadas Ciencias de la Educacién. Algunos puntos
que, aunque ya iniciados, hay que seguir potenciando y
mejorando son, desde mi punto de vista, los siguientes:
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1. Fomentar instrumentos de intercambio y discusién
cientifica: mas y mejores revistas de ambito interna-
cional y que tengan impacto global; editar publicacio-
nes especializadas en investigacién; elevar la calidad
delasjornadas cientificas, que muchas veces son mas
eventos sociales que espacios de discusién, etcétera.

2. Establecer items o campos de discusién permanente
sobre los problemas que se van configurando como
motivo de investigacion.

3. Contrastar con la realidad educativa las conclusiones
a las que se va llegando: foros de debate entre profe-
sionales de la educacién e investigadores.

4. Consolidacién (o constituciéon en lugares donde no
los hay de manera estable) de grupos que tengan una
labor fundamental: la investigacién y la formacién
de nuevos investigadores.

5. Conseguir lineas de financiacién para temas de inves-
tigacién, concurriendo y obteniendo proyectos com-
petitivos, contratacién de personal de investigacién
especializado y multidisciplinar.

Todas estas acciones estdn iniciadas, y en algunas uni-
versidades (pocas) el nivel de consecucién de lo sefialado
es alto, pero, en general, la situacién no es comparable
con las areas de Ciencias Sociales mas consolidadas.

RR: La Historia y su didictica siguen teniendo un
fuerte componente conceptual que, a pesar de cam-
bios legislativos y sociales, sigue siendo muy sélido.
Sin negar la importancia de una formacién basica,
que no tiene por qué rechazar la memoria, jestd en
peligro su estatus en el sistema educativo?, ;qué se
puede hacer para superar esa enseiianza tradicional
y hacer ver a alumnos y ciudadanos en general que la
Historia es titil y poliédrica?

JP: La Historia, como disciplina académica y entendida
como ciencia social, es una de las materias educativas
con mayores posibilidades para la educacién y la ins-
truccion de la juventud. Es un campo de conocimiento
de gran potencialidad, ya que es un eje estructurante
(junto con la Geografia) de las demas Ciencias Sociales.
Su incorporacién a la educacién ayuda a configurar en
los estudiantes un estilo de pensamiento critico. Debe
ser, por lo tanto, respetada y ensefiada correctamente
en los planes de estudio de Educacién Primaria y Secun-
daria. Senalo estas ideas con gran rotundidad, por el
hecho de que desde hace afios hay gobiernos que la in-
tentan diluir en unas inconsistentes ciencias sociales e
incluso hacerla desaparecer. Generalmente son gobier-
nos de derecha, aunque en el caso de Espana la eliminé
con esta denominacién de los curriculos de la Educacién

Primaria un gobierno del Partido Socialista Obrero Espa-
ol (PSOE). Pese a todo, la inercia del sistema educativo
y la fuerza educativa que tiene hacen que siga estando
presente en las aulas, en especial en las de Secundaria.
Como indica en su pregunta, el peligro de su perviven-
cia (al menos en paises como el nuestro) no esta tanto
en los cambios legislativos y la accién nefasta de las ad-
ministraciones, sino en la incapacidad que tenemos de
hacer de ella una materia interesante, y senalo y subrayo
esta palabra, que es mas potente que decir “atractiva” o
incluso “divertida”. Interesante lleva una carga de con-
tenido intelectualmente relevante. Y ello solo puede ir
de la mano de una renovacion didactica que haga de la
Historia un conocimiento identificado como cientifico.
Y no sélo por el prestigio que puede tener lo cientifico en
nuestras sociedades, sino porque si es asi, la Historia se
convierte en una asignatura con sentido y, por lo tanto,
con hipotético interés al superar la fama de contenidos
memoristicos, sin valor académico y sin utilidad para
la vida. Ideas éstas del alumnado que obtenemos de las
multiples investigaciones realizadas a jovenes sobre sus
representaciones y concepciones de la Historia escolar.

Ensenar Historia como ciencia implica, sin duda, modi-
ficar sudidactica. Como sefialo en un libro reciente (Prats
2001), la ensenanza de la Historia debe consistir en la si-
mulacidén de la actividad del historiador y el aprendizaje
en la construccién de conceptos, ensenando al alumna-
do a formular hipétesis; aprender a clasificar fuentes
histéricas; aprender a analizar las fuentes; aprender a
analizar la credibilidad de las fuentes; el aprendizaje de
la causalidad; y, por tltimo, iniciarse en la explicacion
histérica. Dicho en palabras del gran historiador Pierre
Vilar (1997): “ensefnar a pensar histéricamente”. Para
ello, “la Historia no debe presentarse a los escolares como
una verdad acabada, o como una serie de datos y valo-
raciones que deben aprenderse de memoria. Es impres-
cindible que la Historia se trabaje en clase incorporando
toda su coherencia interna y ofreciendo las claves para
acercarse a su estructura como conocimiento cientifico
del pasado” (Prats y Santacana 2011).

RR: En su amplia trayectoria de investigacién, ;qué
balance hace de la educacién en Espaiia y, en concreto,
de la ensefianza de la Historia desde niveles educati-
vos iniciales hasta la universidad? ;Observa mejorias
generalizadas o sdlo pequefios oasis dispersos?

JP: En general, la ensenanza de la Historia esta en horas
bajas. Va ligada al propio desprestigio de la Historia
como una materia cientifica que construye explicacio-
nes con la mayor objetividad posible, como lo hacen



otras Ciencias Sociales. No debe olvidarse que esta dis-
ciplina es percibida socialmente de manera diferente,
en funcién de los contextos culturales, al margen de las
necesidades o exigencias que se puedan defender desde
la educacién. Por ello, es susceptible de ser utilizada de
forma artera mediante su uso manipulado, que, en mu-
chos casos, se configura como una representacién social
que incrusta en su explicacién elementos ahistdricos.
El caso mas frecuente de la utilizacién manipulativa de
la Historia es usarla para trasmitir consignas politicas
o ideolégicas sin respetar el cardcter cientifico del ané-
lisis historiografico. En este sentido, encontramos pro-
puestas institucionales consistentes en la utilizacién de
hechos histéricos para justificar ideas sobre el presente
o legitimar realidades politicas actuales. En ocasiones,
los gobiernos y sus comunicadores a sueldo se esfuerzan
en potenciar mitos y epopeyas histéricos que pretenden
reforzar sus propias tesis sobre la concepcién del Estado o
lasrelaciones internacionales. Esta manipulacién se pro-
duce con frecuencia a través del fomento de centenarios,
celebraciones, y otros eventos. El problema reside en que
estas acciones institucionales, por su intencionalidad,
naturaleza y formato comunicativo propios, suelen ofre-
cer una visién poco objetiva de lo que conmemoran.

La potencia comunicativa de estas visiones historicistas
o simplemente manipuladoras de la Historia no hace
ningdn bien a su ensefianza en el marco escolar. Ade-
mas, muchos gobiernos reaccionarios intentan, como
ya he sefialado, una OPA? hostil para hacerla desapare-
cer como disciplina de los curriculos. El contexto hace
que el prestigio de la Historia como materia escolar sea
bajo entre nuestros propios estudiantes, aunque no sean
conscientes de ello. Esta situacién es muy negativa para
la ensefianza de la Historia en contextos escolares, ya
que la desprestigia como conocimiento. El esfuerzo del
profesorado es inmenso si tiene que ensenar una de las
disciplinas mas complejas, por su propia estructura
epistemolégica, y al tiempo combatir el relativismo que
impera en relacién con su concepcién. Hay que volver
a impulsar nuevos Combates por la Historia, utilizando el ti-
tulo del famoso libro de Lucien Febvre publicado en 1952,
en el que reivindicaba una Historia cientifica centrada en
la sociedad y en la comprensién de los tiempos de larga
duracién. Hoy esos combates deben reivindicar el esta-
tus cientifico de la disciplina (con todas las limitaciones

2 Acrénimo de “oferta ptiblica de adquisicién”, definido por la Real Aca-
demia Espanola de la Lengua como “Oferta piiblica dirigida a los socios
deuna compaiiia cotizada en bolsa proponiéndoles la adquisicién de sus
acciones en plazos y condiciones determinadas. Se emplea en el lengua-
je coloquial como sinénimo de acto impositivo o de fuerza”.
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que sabemos que tienen las Ciencias Sociales) y ofrecerla
como el mejor camino de formacién para ciudadanos cri-
ticos y conscientes de su realidad y de la complejidad de
los fenémenos sociales.

RR: Mientras que los curriculos sigan sin ser elabo-
rados ni revisados por profesionales de la ensefianza
de las Ciencias Sociales, es absurdo creer que los li-
bros de texto, actividades y eximenes que se realizan
en colegios e institutos van a cambiar significativa-
mente. jHay solucién? ;La tinica esperanza es el es-
fuerzo de docentes reflejado en su trabajo diario, que
va mds alla de decretos y reformas lampedusianos?

JP: Hace tiempo que vengo denunciando la osadia de las
administraciones educativas que intentan suplantar
las corporaciones profesionales. Lo hacen intentando
planificar y determinar lo que es la labor propia de los
docentes. Ello se traduce, entre muchas otras acciones, en
la excesiva concrecién de los curriculos y su orientacién.
En Espania, incluso se atrevieron a elegir determinadas
opciones psicopedagégicas en la didictica de las
disciplinas. En muchos paises latinoamericanos ese cancer
del intervencionismo tecnocratico, en gran parte de origen
espariol, seimport6 enla década de los noventa y principios
de los dos mil, con nefastas consecuencias.

En Historia, esta tendencia nefasta se acentué mas por la
propia naturaleza manipulable de los contenidos histé-
ricos. Se cayd, entre muchos otros errores propios de los
ignorantes de la Historia, en un exagerado “contempora-
nefsmo” en los programas, en que se llenaran los libros
escolares (por impulso de la administracién) de ejercicios
que conducen a las ucronias o a las garbanceras compa-
raciones entre hechos o acontecimientos del pasado con
los problemas del presente, una de las barbaridades mas
habituales del historicismo mas ramplén, y no sigo con
mas ejemplos, ya que podia ser una lista larguisima de
desafueros de los tecndcratas y chamanes que pueblan los
ministerios. Y ello sin citar las modas de cada momento
que prescriben los curriculos oficiales en Espafia: primero
los objetivos operativos, después los llamados criterios de
evaluacién, mas tarde lamoda impuesta de dividir los con-
tenidos con criterios poco adecuados a algunas disciplinas
(procedimentales, actitudinales y conceptuales), después
llegaron las llamadas competencias, una de las claves de
la visién educativa de la ideologia; ahora, con la dltima
ley (LOMCE) nos llegan, con el beneplacito de los expertos
del Banco Mundial, los estdndares... Y el profesorado cada
vez mas perplejo. En resumen, puede considerarse un de-
sastre el papel de muchas administraciones educativas en
su afan de garantizarse un control pedagbgico e ideoldgico
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delaeducacion. Y lo que para mi es mas decepcionante: la
falta de resistencia profesional de los colectivos docentes,
cada vez mas domesticados o resignados.

RR: Uno de los grandes éxitos del grupo DHIGECS, que
usted dirige, ha sido el factor interdisciplinar, con la
inclusion de doctorandos procedentes de otras dis-
ciplinas sociales y humanisticas (Sociologia, Antro-
pologia...), asi como la estrecha colaboraciéon entre
investigadores y docentes que trabajan en distintos
niveles educativos. ;Qué nuevos retos se plantean?
¢{Como ve el futuro de un grupo que es referencia en
Espaiia y América Latina?

JP: Efectivamente, nuestro grupo DHIGECS (Did4ctica
de la Historia, la Geografia y otras Ciencias Sociales) es
un colectivo amplio, con casi treinta miembros de di-
versos origenes (espafoles, chilenos, estadounidenses,
italianos, rusos, etcétera) y con investigadores de titu-
laciones iniciales variadas: hay doctores y licenciados en
Historia, Geografifa, Antropologia, Filosoffa, Ciencias
Politicas, Pedagogia, Arquitectura, Teorfa de la Comu-
nicacién, etcétera. Todos ellos son un magnifico equipo
multidisciplinar que esta interesado en las didacticas y
los fenémenos educativos en contextos formales (siste-
ma escolar reglado) y no formales (patrimonio, turismo
cultural y comunicacién social).

Desde hace quince anos hemos tenido la suerte de con-
tar con amplia financiacién, tanto en convocatorias
competitivas como en contratos de transferencia, lo que
nos ha permitido llevar a cabo trabajos de investigacién
aplicada, creacion de programas didacticos conveniente-
mente evaluados (Sida. Saber Ayuda, Euroaventura, Ciudades
Histéricas, Icaria/Barcelona, etcétera), proyectos de ideas
de musealizacién o interpretacién de emplazamientos
patrimoniales (en este campo hay mas de 150 proyectos
de una cierta entidad), proyectos de investigacién basica
sobre el conocimiento y representaciones de determina-
dos temas historicos (Europa, Iberoameérica), etcétera.

Actualmente estamos trabajando en temas de educacién
civico-politica y en la adecuada incorporacién de las ul-
timas tecnologias al aprendizaje formal y no formal. El
proyecto mas reciente conseguido, en el marco de un pro-
grama europeo, estd relacionado con temas de calidad
democratica de interculturalidad en las aulas.

El futuro es incierto por la politica del Gobierno espatiol y
el de Cataluna de fulminar la universidad publica no repo-
niendo las plazas por jubilacién de los investigadores que
por edad se retiran. Y junto a ello, la cada vez mas exigua
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dotacién en los proyectos de investigacién competitivos.
Pese a todo, el entusiasmo, el impulso y la consolidacién
de nuestro grupo estan en un buen momento. Actual-
mente intentamos compartir nuestro trabajo y colaborar
con otros grupos con dos proyectos coordinados, uno con
la Universidad de Murcia, la de Santiago de Compostela,
y otro con la Universidad de Lleida y la Rovira i Virgili,
de Tarragona. En el afdn de trabajar en colaboracién con
otras universidades, este ano hemos constituido la de-
nominada RED 14 (que coordina el Dr. Lopez Facal, de la
Universidad de Santiago de Compostela), asociacién que
agrupa a los mejores investigadores del drea de DidActi-
ca de las Ciencias Sociales en el Estado espafiol. Nuestro
deseo es extender estas formas de colaboracion e inter-
cambio cientifico con grupos iberoamericanos, tarea que
ya hemos iniciado con la realizacién de cinco simposios
conjuntos con académicos de ocho paises.

RR: ;La Historia nos puede ayudar a situar mejor a los
alumnos en el debate politico y, mas concretamente,
en el debate que se esta produciendo en Espaiia en
relacion con el secesionismo de Cataluiia respecto al
resto del Estado?

JP: Seguro que si, si se ensefa correctamente. Pero lo pri-
mero que hay que dilucidar es la relacién de la Historia y la
politica. Me tengo que referir necesariamente a las ense-
nanzas de Eric Hobsbawm. Decia mi admirado historiador
que la Historia es siempre un asunto politizado (Paniagua
y Piqueras 1998). El problema de la Historia que se inicia
como disciplina académica, no es ya evitar la politizacién,
porque no es posible hacerlo, pero lo que se puede evitar
es subordinar el analisis histérico a los fines politicos. No
es Unicamente un problema para los nacionalistas, sino
también los tenemos en la izquierda, donde hay tantos
ejemplos de andlisis histéricos que no tienen sentido sino
en funcién de una cierta agenda politica. En el caso del na-
cionalismo, es bastante ficil evitarlo porque la distincién
entre una investigacién y ensefianza del pasado (no diria
imparcial, porque no la hay) y su utilizacién con fines
puramente politicos esta bastante clara en la mayoria de
los casos. No es dificil reconocer la distincién entre una
bibliografia nacionalista y una historiografia del pasado
nacional. Y en este momento resulta bastante importante
porque las diferencias en la interpretacion histérica llegan
a tener una gran importancia politica.

Nunca es posible impedir el uso con fines politicos de cual-
quier trabajo histérico, pero se puede evitar escribir para
un debate politico en términos histéricos. Por tanto, debe
recordarse la autonomia relativa que debe tener la Histo-
ria respecto a la politica, ya que hace que la funcién de los



historiadores sea, precisamente, hacerse molesto a los po-
liticos 0 a los que intentan manipular la historia con fines
politicos. En otras palabras, la correcta ensefianza de la
Historia, entendida como ciencia social, debe llevar a una
distancia relativa que, sin impedir el compromiso, evite
dejarse llevar por visiones teleolégicas, emotivas y, en
muchos casos, irracionales. Y este elemento distanciard a
los ciudadanos de las posiciones excluyentes. La Historia
bien ensefiada es un antidoto contra el fanatismo y las va-
riadas xenofobias que nos rodean. *
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