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O ensino da leitura e escrita e o livro didatico
na Educacao Infantil

The teaching of reading and writing and the textbook in Early Childhood Education
La ensenianza de la lectura y escritura y el libro de texto en la Educacion Infantil
ANA CAROLINA PERRUSI ALVES BRANDAO*

ALEXSANDRO DA SILVA**
<>

RESuMO

O presente artigo discute dois temas polémicos: o ensino da leitura e da escrita na Educagao Infantil e a adogdo de
livros didaticos nessa etapa da Educag@o Basica. Para isso, apresenta, inicialmente, algumas reflexdes sobre esses
dois topicos, identificando e discutindo diferentes posi¢des assumidas nesse debate. Em um segundo momento, os
dois temas sdo retomados na analise de propostas extraidas do “Meu Livro de Atividades” (Pré II), um dos materiais
do Programa Alfa e Beto Pré-Escola dirigido ao ensino de leitura e escrita para criangas de 5 anos. O artigo contribui,
portanto, para a tomada de decisdes pedagogicas mais informadas no campo da Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacédo Infantil. Livro didatico. Leitura ¢ escrita.

ABSTRACT

This article discusses two controversial issues: the teaching of reading and writing in early years education and the
introduction of text books at this educational stage. We present some reflections on these topics, identifying and
discussing different positions in the debate. Secondly, the two themes are pursued in an analysis of activities proposed
by "Meu Livro de Atividades (Pré I1)", one of the materials of the “Alfa ¢ Beto” Preschool Program which aims to
teach reading and writing to 5-year-old children. The article contributes, therefore, to more informed educational
decisions in the field of Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Textbook. Reading and writing.

RESUMEN

El presente articulo discute dos temas polémicos: la ensefianza de la lectura y la escritura en la Educacion Infantil
y la adopcidn de libros de texto en esta etapa de la Educacion Bésica. Asi pues, se presenta, inicialmente, algunas
reflexiones asumidas en ese debate. En un segundo momento, los dos temas seran retomados en un analisis de
las proposiciones extraidas del manual “Meu Livro de Atividades (Pré II)”, uno de los materiales del Programa
“Alfa e Beto” Pre-Escuela direccionado a la ensefianza de la lectura y escritura a los nifios de 5 afios. El articulo
contribuye, por tanto, a la toma de decisiones pedagdgicas mejor informadas en el ambito de la Educacion
Infantil.

Palabras clave: Educacion Infantil. Libro de texto. Lectura y escritura.
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O ensino da leitura e escrita e o livro didatico ...

INTRODUCAO

O artigo discute, de maneira articulada, dois temas
polémicos na Educagdo Infantil: o uso de livros didaticos
e o ensino da leitura e da escrita. Tratam-se de temas
complexos, porque, como veremos adiante, ndo had um
consenso sobre a necessidade ou a pertinéncia da adogao
de livros escolares nessa etapa de ensino, nem sobre
o lugar da leitura e da escrita no curriculo destinado a
criangas menores de 6 anos.

Com a intengdo de contribuir com esse debate,
apresentaremos, inicialmente, diferentes perspectivas
no que se refere a esses dois temas. Em seguida, com
vistas a ilustrar a discussdo empreendida, tomaremos
como exemplo a proposta do “Programa Alfa e Beto
Pré-Escola” para o ensino da leitura e da escrita, com
base em atividades extraidas do material que constitui o
carro-chefe do Programa, o “Meu Livro de Atividades”.

LIVROS DIDATICOS NA EDUCACAO
INFANTIL: USA-LOS OU NAO?

O livro didatico €, sem duavida, um dos recursos
mais utilizados, no Brasil, nas salas de aula do Ensino
Fundamental e também do Ensino Médio. Mais
recentemente, ¢ perceptivel o espagco que esse recurso
didatico também tem ocupado na Educacdo Infantil. De
fato, alguns estudos (CRUZ, 2012; NASCIMENTO,
2012) mostram que, nos ultimos anos, livros didaticos e
sistemas apostilados! tém sido, cada vez mais, adotados
por escolas privadas de Educacdo Infantil e até mesmo
por muitas redes publicas de ensino?.

Adotar ou nao livros didaticos na Educacdo Infantil
¢, porém, um tema que exige uma reflexdo cuidadosa por
parte de professores, gestores de escolas e formuladores
de politicas publicas. De um lado, h4 os que argumentam
que a adog@o desse recurso seria importante para, na
auséncia de um curriculo, garantir certa uniformidade
em relagdo aos conteudo a serem ensinados na escola.
Segundo essa perspectiva, ouso do livro garantiria um
conjunto minimo de conhecimentos que poderiam ser
acessados por todas as criangas. Nessa mesma linha de
raciocinio, materiais estruturados também poderiam dar
maior seguranga a professores com pouca experiéncia
ou mesmo suprimir certas lacunas de sua formacdo, na

! E necessério salientar que, em muitos casos, o livro didtico faz parte
de um kit que inclui outros recursos pedagdgicos e uma proposta de
formag@o e monitoramento para os professores que usarao esses recursos.
Por exemplo, no caso do “Sistema Aprende Brasil”, da Editora Positivo,
comprado pela Prefeitura do Recife (Pernambuco) em 2014, além dos
livros didaticos, o kit inclui mesas tecnoldgicas, manuais para uso
das mesas, acesso ao portal do Sistema com propostas de atividades e
acompanhamento aos professores.

Na verdade, o uso de livros didaticos na Educagdo Infantil em escolas da
rede privada de ensino ndo € recente e data, pelo menos, dos anos 1990.
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medida em que seriam uma fonte de atividades e temas
para o trabalho pedagdgico. Outra vantagem também
atribuida aos livros didaticos seria a possibilidade que as
familias teriam de acompanhar os contetidos abordados e
as atividades desenvolvidas na escola e, particularmente
no caso da Educagdo Infantil, a adogdo desse recurso
responderia a ansiedade de alguns pais de que seus filhos
ndo estariam “apenas brincando” no espago escolar.

Contrarios aos argumentos expostos acima, outros
defendem que o uso do livro didatico na Educagao Infantil
diminuiria a possibilidade de tratar os temas de forma
mais contextualizada, partindo de interesses genuinos
e particulares de um determinado grupo de criangas.
De acordo ainda com essa posi¢do, os livros didaticos
também poderiam contribuir para embotar a autonomia
e a sensibilidade do professor para captar possiveis
interesses das criangas, poisos temas a serem tratados ja
estariam previamente determinados, as atividades prontas
e a eles caberia apenas seguir as orientacdes prescritas
nos manuais. Em sintese, a adog¢ao desse recurso didatico
tenderia, nessa perspectiva, a padronizar ¢ empobrecer
as experiéncias que poderiam ser vivenciadas na escola,
tanto para as criangas, quanto para os professores.

Outro argumento contrario a adoc¢ao dos livros seria
a quantidade de atividades com lapis e papel que criangas
tdo pequenas passariam a ter que realizar. Em outras
palavras, para fazer todas as atividades e chegar ao final
do livro, elas precisariam ficar mais tempo sentadas em
suas mesinhas, atendendo aos comandos do material e
da professora. Dessa forma, o livro contribuiria para a
restricdo do trabalho em outras esferas essenciais para o
desenvolvimento infantil, como, por exemplo, o contato
com a natureza, 0 movimento por meio de jogos corporais,
as brincadeiras de faz de conta, a escuta e a conversa
sobre histdrias ouvidas ou experiéncias vivenciadas pelas
criangas, entre outras.

De fato, ao analisar a Colegdo Buriti Mirim para
Educacao Infantil, langada pela Editora Moderna em
2010 e frequentemente adotada em escolas privadas de
Recife-PE, Lorenzo (2014) destaca o excessivo numero
de atividades presentes nos livros dessa cole¢do: 174 nos
volumes 1 e 2, para criangas de 3 e 4 anos, respectivamente,
e 218 no volume 3, para as criangas de 5 anos. Apesar de
ressaltar a boa qualidade grafica da colegdo e a adequagao
das unidades tematicas aos interesses infantis, a autora
aponta a reduzida variedade dos tipos de atividades
propostos € 0 seu pequeno potencial para ampliar o que
as criangas possivelmente ja sabem.

Resultado semelhante também foi encontrado por
Branddo e Selva (1999) ao analisarem as propostas de
resolucdo de problemas em 12 cole¢des de livros de
matematica voltados para criangas entre 4 ¢ 6 anos de
idade. Segundo as autoras, a estrutura dos problemas
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tendia a seguir um Unico modelo, apresentando situacdes
repetitivas e contribuindo pouco para o desenvolvimento
de estratégias de solugdo diversificadas ou o confronto
entre diferentes possibilidades de resposta.

O estudo de Cruz (2013), que analisou o trabalho
voltado para o desenvolvimento do conceito de “classi-
ficagdo” em livros didaticos recentemente publicados
para o segmento da Educagdo Infantil, concluiu algo
semelhante. Segundo a autora, as atividades de classi-
ficagdo também eram pouco variadas e ndo apresentavam
desafios as criangas. Assim, na maioria dos casos, elas ndo
eram incentivadas a propor um critério de classificagdo,
pois apenas precisavam seguir o critério ja indicado no
livro.

Considerando o segundo bloco de argumentos apre-
sentados anteriormente, assumimos a posi¢cao de que o
uso de livros didaticos ndo ¢ imprescindivel na Educagio
Infantil e que, antes de tomar a decis@o de adotar livros
e sistemas apostilados nessa etapa da Educagdo Basica,
¢ fundamental discutir uma série de questdes, como, por
exemplo: Qual a qualidade dos livros didaticos e sistemas
apostilados disponiveis no mercado? Que concepgdes de
ensino e aprendizagem veiculam? Que impactos podem
imprimir na rotina das criangas na Educacdo Infantil?
Esses materiais podem, de fato, contribuir para a melhoria
da qualidade do trabalho pedagogico?

Ao que parece, nossa posicao ¢ compartilhada pelo
Ministério da Educagdo, ja que a Educagdo Infantil
ndo tem sido incluida no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), responsavel pela avaliacdo, aquisi¢cao
e distribuicdo gratuita de livros didaticos as escolas
publicas do pais que atendem ao Ensino Fundamental,
ao Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. No
caso da Educacgdo Infantil, o MEC nao distribui livros
didaticos, mas, sim, acervos de obras literarias, por meio
do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), o
que, consideramos uma iniciativa inteiramente apropriada.

Como anunciamos anteriormente, outro tema que
tem sido objeto de muitas controvérsias no campo da
Educacdo Infantil diz respeito ao lugar do ensino da
leitura e da escrita no curriculo destinado as criangas
menores de 6 anos. E sobre esse tema que discutiremos
a seguir, refletindo sobre algumas perspectivas em torno
da presenca ou ndo desse ensino no curriculo da primeira
etapa da Educagao Basica.

O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA
NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS
EM DISCUSSAO

O ensino da leitura e da escrita na Educagdo Infantil
¢, ainda hoje, objeto de muitas controvérsias no contexto
brasileiro. Ha, por um lado, aqueles que advogam a
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presenca desse ensino na primeira etapa da Educagio
Basica, considerando que as criangas deveriam ser
alfabetizadas antes dos 6 anos de idade. Por outro lado,
ha aqueles que assumem uma posi¢do diametralmente
oposta, defendendo apenas (ou quase exclusivamente) o
trabalho com outras linguagens (corporal, visual, musical,
etc.) na educacdo da primeira infancia. Entre essas duas
posi¢cdes extremas, existem, evidentemente, perspectivas
intermediarias, como a que assumiremos mais adiante.

No caso da primeira posi¢cdo, que Brandao e Leal
(2010) designaram de “obrigacdo da alfabetizagdo”, o
ensino da leitura ¢ da escrita caracteriza-se, inicialmente,
por um “periodo preparatdrio” para a alfabetizagdo,
no qual as criangas sdo treinadas em atividades de
coordenagdo motora e de discriminagao visual e auditiva,
supostos pré-requisitos para aprender a ler e a escrever.
Em seguida, apds serem consideradas “prontas” para
serem alfabetizadas, elas (as criangas) sdo submetidas,
principalmente, a atividades de copia, repeticdo e
reconhecimento de letras ou fonemas isolados, silabas
e palavras. Segundo Ferreiro (1995, p.97), quando se
decide

[...] iniciar o aprendizado da leitura e da escrita
antes do primario, vemos a sala de aula da pré-
escola assemelhar-se notadamente a do primeiro
ano primario, e a pratica docente passa a seguir o
modelo das mais tradicionais praticas do primario:
exercicio de controle motriz e discriminacao
perceptiva, reconhecimento e copia de letras,
silabas ou palavras, repeti¢des em coro... ¢ nenhum
uso funcional da lingua escrita.

No segundo polo mencionado anteriormente, que
Brandao e Leal (2010) nomearam de “letramento sem
letras”, considera-se inadequado o ensino da leitura e da
escrita na Educacdo Infantil, sob o argumento de que esse
ensino roubaria a infancia das criancas. Essa perspectiva
caracteriza-se pela

[...] énfase dada a outros tipos de linguagem na
Educacao Infantil, como a corporal, a musical, a
gréfica, entre outras, banindo-se a linguagem escrita
do trabalho com criangas pequenas. Nesse tipo de
abordagem, portanto, a alfabetizacdo [...] ndo ¢
concebida como objeto do trabalho educativo, sendo,
em geral, tomada como um “conteudo escolar” e,
portanto, proibido para criangas da Educac@o Infantil
(BRANDAO e LEAL, 2010, p. 18).

No cenario brasileiro atual, observamos ainda uma
outra possibilidade em relag@o ao tratamento da leitura e
da escrita na Educacdo Infantil, a qual podemos chamar de
“aderiva...”. Isto &, a professora ndo planeja, nem propde
atividades especificas nessa area, mas acolhe a curiosidade
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das criangas sobre o tema, limitando-se a responder, por
exemplo, as perguntas que elas formulam sobre como se
escreve 0 seu nome ou sobre o que esta escrito em um
cartaz. Assim, nesse contexto, caberia as criancas mostrar
seu interesse pelas letras e tomar a iniciativa sobre o
que gostariam de aprender. A professora, por sua vez,
deveria acompanhar esse interesse e estar disponivel para
atendé-lo.

Sobre o debate agora delineado, Ferreiro (1995)
apontou, ha muito tempo atras, que a questao “deve-se
ou ndo ensinar a ler e a escrever na Educagdo Infantil” é
mal colocada. Segundo argumenta, essa pergunta parte
do falso pressuposto de que sdo os adultos que decidem
quando deveria ser iniciada a aprendizagem da leitura
e da escrita, desconsiderando que, mesmo antes de
entrar na escola, as criangas ja iniciam esse processo de
aprendizagem. Assim, para Ferreiro (1995, p.102),

na pré-escola deveria permitir a todas as criangas a
liberdade de experimentar os sinais escritos, num
ambiente rico em escritas diversas, ou seja: escutar
alguém lendo em voz alta e ver os adultos escrevendo;
tentar escrever (sem estar necessariamente copiando
um modelo); tentar ler utilizando dados contextuais,
assim como reconhecendo semelhangas e diferencas
nas séries de letras; brincar com a linguagem para
descobrir semelhancas e diferencas sonoras.

Apoiando-nos nessa posi¢do, mas indo além dela,
consideramos que as criangas tém direito a ter acesso
a linguagem escrita e a sua notagdo desde a Educagio
Infantil, respeitando-se suas necessidades e interesses
(cf. BRANDAO e ROSA, 2010). Nessa perspectiva,
ler e escrever na Educagdo Infantil ndo significa,
necessariamente, abdicar do importante espago da brin-
cadeira e da exploracdo de multiplas linguagens, nem,
muito menos, obrigar as criangas a serem alfabetizadas
por meio de exercicios enfadonhos como os que citamos
anteriormente. Assim, no que se refere a alfabetizagao,
ressaltamos que:

nido ¢ fungdo da Educagdo Infantil alfabetizar a
crianga, se entendermos por alfabetizar levar a crianga
a terminar essa etapa ja sabendo ler e escrever com
alguma seguranga. Ndo ¢ isso (embora isso possa
acontecer, ¢ tem efetivamente acontecido muitas
vezes). [...] Na Educacdo Infantil, a crianga deve pelo
menos descobrir o principio alfabético: descobrir que,
quando escrevemos, registramos o som das palavras,
e ndo a coisa sobre a qual estamos falando. Esse ¢ o
grande salto que a Educagdo Infantil tem de ajudar a
crianca a dar. (SOARES, 2011, n.p.).

Em resumo, no campo da linguagem escrita, en-
tendemos, assim como Soares (2009) e Brandado e Leal
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(2010), que tanto as atividades voltadas a apropriacao
do sistema de escrita, quanto ao letramento devem estar
presentes na Educacdo Infantil. Em outras palavras, a
leitura de historias e de outros géneros de texto, a produgdo
de textos escritos e a reflexdo sobre as palavras devem
integrar o trabalho pedagogico desenvolvido nessa etapa
de ensino, considerando os interesses e as especificidades
das diferentes faixas etarias nesses primeiros anos de
escola.

Finalmente, nesse cenario de embates e de diver-
géncias, propomo-nos a apresentar algumas reflexdes
sobre o ensino da leitura e da escrita no livro didatico de
Educacdo Infantil, um recurso que, como ja afirmamos,
tem ocupado um espago, cada vez maior, na organizagao
do trabalho pedagodgico voltado as criangas menores de
6 anos. Para isso, ilustraremos a seguir nossas posigdes a
partir de exemplos extraidos de um material pedagogico
de um Programa que tem sido adotado por muitas escolas
e redes publicas de ensino do pais: o Programa Alfa e
Beto Pré-Escola.

O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NO
LIVRO DIDATICO DO PROGRAMA ALFA E
BETO PRE-ESCOLA

Meu Livro de Atividades: consideracoes
introdutoérias

O Programa Alfa e Beto Pré-Escola pertence ao
Instituto Alfa e Beto (IAB), uma organiza¢do nao gover-
namental que oferece produtos e servi¢os voltados para
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
O Instituto disponibiliza materiais pedagogicos tanto para
uso individual da crianca, quanto para uso coletivo em
sala de aula, bem como materiais para os professores e
para as escolas e secretarias de educagao.

O livro didatico “Meu Livro de Atividades” ¢
constituido por dois volumes, um para o Pré I e outro
para Pré II. Porém, outros materiais como os cadernos
de caligrafia (“Grafismo e Caligrafia: introducdo” e
“Grafismo e Caligrafia: letras de forma”), os “Minilivros”,
o “Livro Gigante”, o “Meu livro de Arte”, o “Meus
primeiros tracos”, além de cartazes, cartelas de letras e
fantoches dos personagens do Programa (Alfa e Beto),
fazem parte do Programa.

No que se refere a quantidade de atividades propostas,
0 “Meu Livro de Atividades” traz 400 atividades para o
Pré 1 e 480 atividades para o Pré II, o que consideramos
um numero absolutamente inaceitavel para criangas
pequenas que precisam vivenciar atividades variadas ao
longo da semana, contemplando, de modo equilibrado,
propostas mais livres e atividades mais dirigidas. No livro
do Pré II, por exemplo, para concluir as 480 atividades,
seria preciso realizar, conforme orientacdo constante
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na introducdo do material, 12 atividades por semana
(RODRIGUES, ROCHA, ARAUJO e OLIVEIRA, 2010,
p. V) so6 neste livro.

Entendemos que as atividades com lapis e papel
ainda que possam estar incluidas na rotina semanal
das criangas (cf. BRANDAO e CARVALHO, 2010),
nao podem constituir o eixo do trabalho pedagogico na
Educacdo Infantil, pois, conforme ressaltam as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2010), a acdo pedagdgica nessa etapa de ensino
deve enfatizar as interagdes, as brincadeiras e o trabalho
com diferentes linguagens. De fato, como observa Soares
(2011, n.p.),

E na educagio infantil que se formaliza a educagio
da crianga. E uma das maneiras de fazer isso ¢
criando um curriculo que oriente a crianga em sua
progressiva inser¢ao no mundo social, no mundo
da natureza, e propicie oportunidades para que ela
desenvolva linguagens, por meio de sua introducao
no mundo da musica, da expressdo corporal, das
representacdes simbodlicas e também no mundo da
escrita.

Porém, cabe perguntar: como € possivel seguir essa
perspectiva quando é preciso manter as criangas sentadas
e concentradas em responder uma enorme quantidade
de atividades com lapis e papel? Além disso, embora
a proposta pedagogica contida na apresentagdo do
“Meu Livro de Atividades”, ressalte que: “Nessa faixa
etaria, aprender e brincar sdo sindénimos e, portanto,
a forma privilegiada de a crianga aprender ¢ a ludica e
se manifesta em sua preferéncia por brincadeiras e jo-
gos...” (RODRIGUES, ROCHA, ARAUJO e OLIVEIRA,
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2010, p.V), as atividades do livro em questdo, além de
numerosas sao extremamente repetitivas. Por exemplo, o
mesmo tipo de atividade exposto na Figura 1 ¢ proposto,
ao longo do livro, mudando apenas o fonema e a letra que
se pretende que a crianga memorize.

Reconhecemos que os pequenos gostam de ouvir as
mesmas historias, assistir aos mesmos videos, participar
das mesmas brincadeiras, etc., porém, isso sO ocorre
porque gostam de experimentar diversas vezes uma
situacdo conhecida que da prazer, além do fato de que
sdo eles proprios que elegem o que querem repetir.
Trata-se, portanto, de algo muito diferente de solicitar
que as criangas realizem as mesmas atividades em um
livro didatico, cujas propostas sdo definidas a priori e
devem ser cumpridas numa ordem fixa, seguindo um
planejamento rigido, como ¢ o caso do Programa em
foco. Tal repeticdo de atividades resultara, certamente,
em desinteresse e cansaco das criangas.

Na proposta pedagogica desse material, ressalta-
se, também, que as atividades “devem ser usadas para
desafiar a crianga” (RODRIGUES, ROCHA, ARAUJO
e OLIVEIRA, 2010, p.V). Todavia, ndo se observa
a materializagdo dessa orientagdo em atividades do
livro. Ao contrario, ha um excesso de propostas nas
quais as criangas devem responder mecanicamente, sem
qualquer necessidade de pensar no que estdo lendo ou
grafando.

E o que podemos observar, por exemplo, na atividade
da Figura 2, na qual as criangas s@o solicitadas a ligar
letras iguais. Essa proposta, que se resume a discriminagao
visual de simbolos iguais e diferentes, ndo contribui
sequer para o reconhecimento de que uma mesma letra
pode apresentar diferentes formatos.
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Fonte: Rodrigues, Rocha, Aratjo e Oliveira (2010, p.269).

Figura 1. Ficha do Meu Livro de Atividades
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Fonte: Rodrigues, Rocha, Aratjo e Oliveira (2010, p.3).

Figura 2. Ficha do Meu Livro de Atividades

Um outro exemplo pode ser visto na atividade da
Figura 3, cuja intengdo ¢ a de que a crianga memorize
o som /c/ e a sua grafia. Para isso, ela devera repetir
12 (doze) vezes a escrita da letra C para completar a
lacuna presente em cada palavra, algo que pode ser feito
mecanicamente, sem qualquer necessidade de reflexdo
sobre os principios do sistema de escrita.

Finalmente, ainda no que se refere a proposta
declarada no material, assume-se que “A pré-escola nao
¢ uma escola que vem antes da outra, e sim um espaco
pedagogico diferenciado” (RODRIGUES, ROCHA,

ARAUJO e OLIVEIRA, 2010, p- V). No entanto, essa
concepgdo ¢ negada quando se propde o desenvolvi-
mento de habilidades que a crianga deveria adquirir
como “preparacdo para atividades escolares futuras”
(RODRIGUES, ROCHA, ARAUJO e OLIVEIRA, p. V).
Conforme aponta Soares (2011, n.p.), em tal concepcao
propedéutica, a Educagao Infantil é associada, inadequa-
damente, a ideia de que “essa etapa prepararia a crianga
para o ensino fundamental. [...] Essa era a visdo que se
tinha décadas atras, a de que a crianga precisava adquirir
certas condigdes para entdo aprender a ler e escrever”.
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Fonte: Rodrigues, Rocha, Aratjo e Oliveira (2010, p.367).

Figura 3. Ficha do Meu Livro de Atividades

Educacao (Porto Alegre), v. 40, n. 3, p. 440-449, set.-dez. 2017



446

Apoés essas consideragdes, discutiremos, a seguir,
mais detalhadamente as perspectivas e propostas para o
ensino da leitura e da escrita apresentadas no “Meu Livro
de Atividades” do Programa Alfa e Beto Pré-Escola. Para
1sso, usaremos, a titulo de ilustragdo, o material destinado
ao Pré I, que corresponde, de modo geral, as turmas de
criangas de 5 anos.

Meu Livro de Atividades: perspectivas e
propostas para o ensino da leitura e da
escrita

O Programa Alfa e Beto Pré-Escola utiliza o método
fonico de alfabetizagdo, o qual toma como ponto de
partida o fonema — menor unidade sonora da lingua —,
que, por meio de um processo de sintese, ¢ combinado
a outros fonemas para constituicdo de unidades maiores
(silabas, palavras, frases e textos). Desse modo, a
preocupagao incide, principalmente, no reconhecimento
dos fonemas nas palavras e na memorizagdo de sua forma
escrita. Para isso, propde-se um conjunto de atividades
nas quais as criangas devem identificar determinados
fonemas no inicio, no meio ou no final de palavras, contar
o numero de vezes em que eles aparecem em uma palavra,
reconhecer palavras que comecem com o mesmo fonema,
entre outras.

E o que podemos observar, por exemplo, nas ativi-
dades da ficha apresentada na Figura 1, na qual se solicita
a crian¢a que identifique as palavras que possuem o
fonema /s/ localizado em diferentes posicdes, tal como se
observa em: “sapo, rasgar ou estar”. Nessa mesma ficha,
propde-se, do lado direito da pagina, atividades orais que
envolvem a adi¢do e o isolamento de fonemas:

1. Beto quer participar da brincadeira. Ele vai dizer
0s sons, e vocés vao dizer a palavra. CF 7. Beto: /s/
/al /i/. — Qual ¢ a palavra? Todos: SAI. 2. Continue
com outras palavras-chave. 3. Agora ¢ Alfa que quer
brincar. Vejam o que ele propde. CF 8: SUA, quais
sdo os sons? /s/ /u/ /a/. SUA. Quantos sons? Trés
(RODRIGUES, ROCHA, ARAUJO e OLIVEIRA,
2010, p.269).

Nessas atividades, evidencia-se que a proposta da
material parte do pressuposto de que o desenvolvimento
de complexas habilidades de consciéncia fonémica, que
consiste na capacidade de manipular fonemas, constituiria
condicdo para o sucesso na alfabetizacdo. Ignora-se,
portanto, os estudos (cf. MORALIS, 2004; MORALIS, 2006)
que evidenciam a dificuldade que até mesmo criangas
alfabetizadas apresentam para distinguir fonemas em
palavras e pronuncia-los de forma isolada. Morais (2013)
também constatou que segmentar e pronunciar fonemas
em palavras ndo ¢ uma tarefa simples nem mesmo para
criangas ensinadas pelo método fonico e ja com hipotese
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alfabética. As analises qualitativas dos acertos e erros
dessas criancas revelaram, ainda, que elas tendiam a
pensar sobre a quantidade de letras ou silabas e ndo de
fonemas.

De fato, a consciéncia fonolégica, que envolve a
habilidade de refletir sobre e de manipular as partes
sonoras das palavras, contempla desde habilidades mais
simples, como segmentar oralmente as silabas de uma
palavra ou reconhecer semelhangas sonoras entre palavras
que possuem a mesma silaba inicial, até habilidades mais
complexas e abstratas, como contar fonemas ou identifica-
los no meio de uma palavra. De modo geral, como observa
Morais (2006), diferentemente da consciéncia fonémica,
a consciéncia fonoldgica no nivel da silaba ou da rima
desenvolve-se mais cedo e envolve habilidades menos
complexas que as do nivel do fonema.

Assim, ndo negamos aqui a importancia da crianca
descobrir na Educagdo Infantil que as palavras sdo
constituidas de segmentos sonoros que correspondem
a segmentos escritos. Nessa direcdo, alguns autores
(cf. MORALIS; SILVA, 2010; SOARES, 2009) tém
argumentado que atividades de consciéncia fonologica
que exploram segmentos maiores que o fonema (como
silabas e rimas) podem ser propostas para desenvolver
na crianca a no¢ao de que a palavra ¢ uma sequéncia de
segmentos sonoros, que, por sua vez, correspondem a
segmentos escritos.

Entre tais atividades, os autores supracitados su-
gerem a exploracdo de géneros textuais da tradi¢ao oral
(parlendas, quadrinhas, trava-linguas, poemas, etc.) € o
uso de jogos didaticos que envolvam a analise das partes
sonoras das palavras e suas relacdes com a escrita. Tais
propostas sdo, portanto, muito diferentes de submeter as
criangas a atividades de treino fonémico como as que
apresentamos anteriormente ou que as levam a repetir,
por exemplo, frases ditas pela professora com pouco ou
nenhum sentido (“Magali lambe o livro ilustrado com
picolés de laranja, limdo e melancia” (RODRIGUES,
ROCHA, ARAUJO e OLIVEIRA, 2010, p.VI), apenas
para ensinar um determinado fonema.

Outro aspecto a ser ressaltado em relagdo ao “Meu
Livro de Atividades” ¢ a presenca de textos artificialmente
produzidos para ensinar a ler, com léxico controlado e
frases justapostas. A atividade transcrita a seguir, com
orientagdes para a escrita e leitura de “frases” pela
professora, ilustra tal afirmacao.

Para comegar 1 — Escreva no quadro e depois fale a
frase, reforcando o som das palavras: Que susto! O
senhor frade Serafim sumiu! Onde foi o senhor frade
Serafim? Eu sei. O sino bateu e ele correu. Saiu
para procurar os sapatos rasgados que o gato Simao
escondeu. Simao, seu gato safado, comeu os meus
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sapatos? 2. Repita a frase com as criangas. 3. Mostre
a cartela do S com o par de sapatos virado para as
criangas e pega que repitam a palavra SAPATO. Repita
a palavra refor¢ando: sapato (RODRIGUES, ROCHA,
ARAUIJO e OLIVEIRA, 2010, p.267).

Pseud. textos semelhantes ao exemplificado acima
sdo frequentes no “Meu Livro de Atividades”. Assim,
ao longo do ano, as criancas vdo sendo expostas a
textos nos quais o sentido do que se diz deixa de ser
importante, ja que o que conta ¢ a presenca de palavras
que reforcem a prontincia do fonema que se quer ensinar.
Tais propostas, além de artificializar inteiramente o ato
da leitura, considerando-o como uma mera atividade de
decodificagdo, faz um desservico ainda maior ao ensinar
as criangas que os textos ndo comunicam nada que valha
a pena ser lido.

Como observa Soares (2009), a leitura frequente
de historias ¢ a principal e indispensavel atividade de
letramento na Educagdo Infantil. No entanto, segundo a
autora, outros géneros de texto podem e devem ser objeto
de leitura para as criangas. Assim, nessa etapa de ensino,
podemos, por exemplo, ler uma reportagem para ampliar
o conhecimento sobre tubardes no contexto de um projeto
em que as criangas estdo envolvidas ou ler uma noticia no
jornal para obter informagao sobre um tema que seja de
interesse das criangas, entre tantas outras possibilidades
de leitura bem diferentes das apresentadas pelo livro
analisado.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil deve contribuir
para inseriras criangas no mundo da leitura, propiciando a
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compreensdo de que os textos dizem algo interessante ou
necessario para que realize alguma atividade e que, desse
modo, demandam um esfor¢o de constru¢do de sentidos.
Consideramos que essa ¢ uma aprendizagem fundamental
que pode e deve ocorrer na Educacdo Infantil. Porém, para
isso € preciso levar as criangas a participar de praticas
sociais mediadas pela leitura de textos que circulam
socialmente e atendem a uma determinada finalidade
socio discursiva. Em outras palavras, ¢ preciso desde
cedo entender a leitura de textos como uma atividade
ativa e criativa de construgdo e producdo de sentidos
(cf. MARCUSCHI, 2008; SOLE, 1998).

Para concluir, o trabalho no eixo da producao de textos
proposto no livro didatico apresenta igualmente situagdes
pouco significativas para as criancas, desconsiderando
essa atividade como uma ag¢fo socia discursiva que visa
a atingir determinada finalidade e interlocutor. E o que
podemos observar no exemplo a seguir (Figura 4), no
qual se solicita que as criangas escrevam uma carta a
partir de um “passeio” sugerido para se realizar “dentro
da escola” ou para “visitar uma caixa do correio”.

Como vemos na atividade apresentada na Figura 4, a
carta a ser produzida ndo tem destinatario e ndo serve para
comunicar algo a alguém distante. Trata-se, muito mais,
de um pretexto para contar sobre um suposto “passeio”
realizado e o que foi aprendido sobre cartas e caixas do
correio. Ao contrario dessa situacdo descontextualizada
de escrita, no cotidiano de uma sala de Educacédo
Infantil, também sdo multiplas as situagdes que podem
ser aproveitadas para evidenciar os usos e as fungdes
sociais da escrita. Assim, propostas de producdo coletiva
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Fonte: Rodrigues, Rocha, Aratjo e Oliveira (2010, p.466).

Figura 4. Ficha do Meu Livro de Atividades
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ou individual de um cartdo de aniversario para alguém
ou de um bilhete para os pais solicitando material para
um lanche coletivo seriam, certamente, ndo apenas mais
apreciadas pelas criancas, como cumpririam de modo
mais apropriado o papel de ensinar para que ¢ como se
escreve.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que uma das fung¢des da Educacdo
Infantil € contribuir para aproximar as criancas dos
livros e ampliar seus conhecimentos, estimulando a sua
curiosidade natural para descobrir e entender o mundo.
Para isso, ¢ fundamental que elas gostem de estar na
escola. Obriga-las a realizar uma bateria enorme de
atividades repetitivas que pouco ou nada tem a ver com
suas vivéncias ird, certamente, na dire¢do contraria a que
pretendemos.

Além disso, parece-nos importante considerar que
nessa primeira etapa da Educacdo Basica ha, comumente,
maior flexibilidade na sele¢do de temas a serem tratados
na escola, sendo possivel aproveitar a motivagdo das
criangas para aprofundar topicos que podem estar bem
distantes das tematicas propostas em livros didaticos.
Nesse sentido, ao adotar um livro, perde-se a chance de
usufruir dessa maior liberdade de acdo que a Educagdo
Infantil, potencialmente, proporciona para professoras e
criangas.

Porém, se a decisdo for a de adotar um livro didatico,
ha uma série de questdes que precisam ser refletidas.
Assim, € necessario, por exemplo, identificar a concepgao
de ensino e aprendizagem que o livro veicula: nao
apenas aquela explicitada na apresentacdo do material,
mas, sobretudo, que transparece nos tipos de atividades
propostos ao longo da obra. Em segundo lugar, cabe
discutir e planejar o uso que sera feito do livro: ele sera
usado apenas na escola? De que forma? Em pequenos
grupos, de modo que a professora possa realmente
acompanhar as criangas e intervir durante a realizacio
das atividades, enquanto outros grupos estdo envolvidos
em propostas mais livres? O material também serd usado
em casa? Qual a frequéncia com que o livro serd usado na
escola ou em casa? De que modo os temas e as atividades
propostas no livro podem ser inseridos ou integrados no
curriculo vivido pelas criangas? Nesse sentido, também
cabe perguntar: todas as atividades do livro precisam
ser, necessariamente, feitas pelas criangas e na ordem
apresentada no livro? Também ¢é fundamental observar
como as criangas reagem diante das atividades propostas:
elas compreendem os comandos do livro? Mostram-se
motivadas para realizar o que ¢ solicitado?

Como vemos, um uso reflexivo e flexivel de livros
didaticos nessa primeira etapa da escolaridade requer
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conhecer muito bem o material a ser adotado e tomar
uma série de decisdes que irdo, sem duvida, afetar a
natureza e a qualidade do trabalho pedagogico oferecido
as criangas. Infelizmente, esse tipo de uso do livro parece
nao ocorrer. Observagdes em turmas do ultimo ano da
Educagao Infantil de escolas da rede privada tém indicado
que as atividades do livro didatico ocupam a maior parte
do tempo das criangas na escola, sendo usado diariamente
e seguido pagina a pagina pelas professoras (cf. LIMA,
2010; CABRAL, 2013).

Temos a impressdo, nesses casos, que o problema
ndo parece estar apenas no uso que se faz do livro, mas
na prépria concepgdo de Educacao Infantil que orienta o
trabalho pedagdgico nessa etapa. Ou seja, nas observagoes
descritas nos estudos agora citados, ¢ possivel supor que
o livro apenas tornou o trabalho mais “pratico” para as
professoras, ja que, provavelmente, substituiu o caderno
ou as fichas de atividade com lapis e papel que as criangas
seriam solicitadas a fazer, caso o livro didatico nao
estivesse disponivel.

Por fim, sob nosso ponto de vista, em vez de solicitar
aos pais a compra de livros didaticos ou sistemas
apostilados ou investir recursos publicos na compra desse
material cuja qualidade ¢, no minimo, questionavel, os
gestores deveriam investir na formagdo continuada de
professores, bem como em condi¢des dignas de salarios,
espacgo fisico, equipamentos e materiais que estimulem
a permanéncia e a atracdo de docentes competentes e
comprometidos com a educagdo das criangas.
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