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La funcién interpersonal del lenguaje (Halliday,
1994) es realizada en los textos escolares
primordialmente por medio de las unidades
textuales (introducciones, vinculos, transiciones
y conclusiones), las cuales deberfan propiciar
una conversacion fluida entre escritor y lector.
Sin embargo, las unidades textuales en los
textos escolares a menudo son insuficientes o
inefectivas, e incluso a veces casi inexistentes
(Moss, 1998). Este articulo muestra un analisis
del lenguajes utilizado por los maestros de
ciencias naturales.y ciencias sociales en la
interaccidn con los libros de texto para propiciar
el aprendizaje en el contexto escolar de
Barranguilla (Colombia). El estudio nos revela
una variedad de estrategias utilizadas por los
docentes para acescar a sus aprendices, de
breve experiencia en el mundo y poca pericia
lectora, al mundo que dibujan los textos. Se
concluye que una mayor conciencia de las

RESUMEN

The personal function of language
(Halliday, 1994} is mainly realized in
school textbooks by means of textual
units (introductions, transtions, likers
and conclusions) which should
enable a fluent conversation between
writer and reader. these textual units,
however, are often insufficiente or
ineffective and sometimes almost
non-existing (Moss, 1998). This
paper presents an analysis of the
language used by natural and Social

carencias del texto en té&minos de la
realizacion de la funcidn interpersonal y un
trabajo cuidadoso para suplir la carencia de
unidades textuales de variadas formas puede
contribuir significativamente al logro de
mayores niveles de aprendizaje entre los
aprendices.

Palabras clave: Aprendizaje, funcidn interper-
sonal, unidades textuales, lenguaje, maestro.
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ABSTRACT

Science teachers in the interaction
with textbooks to promote [earning in
use to brige the gap between the
world as depicied by textbooks and
the learners' life and reading experi-
ence. geater awareness of the lacks
of the textbook in terms of the
relization of the interpersonal func-
tion, as well as careful work to supply
missin textual units in various ways
may contribute to more successful
learning.

Key words: Learning, interpersonal
function, textual units, languaje,
teacher.




Introduccion

| trabajo que se presenta a

continuacién es parte de los

resultados de un proyecto de
investigacion® que ha venido
realizando el Colectivo Urdimbre de la
Universidad del Norte en Barranquilia,
Colombia, y que ha tenido por objeto
analizar diversos aspectos del lenguaje
de los textos escolares y como éstos
influyen en el aprendizaje.

Una primera etapa del proyecto
tuvo como objetivo analizar las
caracteristicas lingdisticas de los textos
escolares desde la perspectiva de la
gramatica sistémica funcional
(Halliday, 1994).? Se analizaron
aspectos corno unidades textuales,
tipos de tdpico, nominalizaciones,
progresidn temdtica, transitividad y
ergatividad, densidad léxica, moda-
lidad y vocabulario.

En una segunda etapa de la
investigacion se analizé el lenguaje de
los maestros y de los alumnos en la
interaccion polifénica que componen
con el texto. Se estudié de qué
maneras los profesores y su lenguaje
podian contribuir en los procesos de

' La investigacion se titulz «Analisis del lenguaje
de los textos escolares de ciencias naturales y
ciencias sociales y su influencia en los procesos de
aprendizaje» v fue auspiciada por Celciencias v la
Universidad del Norte. En ella participan Cillizn Moss,
Diana Avila, Norma Barletta, Solange Carrefio, Diana
Charmorro, Jorge Mizuno y Carlina Tapia.

2 Para ello se tomaron dos textos escolares de
ciencias sociales y dos de ciencias naturales para
octavo grado de enseiianza media, los cuales fueron
escogidos luego de un estudio preliminar en ¢l que
se determinaron los de mayor uso en la ciudad de
Barranquilla.

aprendizaje mediados por el texto. El
objeto de este trabajo se circunscribe
al andlisis de algunos aspectos del
discurso del maestro en el aula que se
proyectan como complemento
necesario de la funcion interpersonal,
es decir, la funcién de los textos de
establecer interaccidn con el lector.
Esta funcion se realiza en los
manuales escolares en gran parte
mediante las unidades textuales, las
cuales, de acuerdo con nuestros
resultados, parecen insuficientes y no
siempre bien logradas (Mass y otros,
1998).

Dado que la funcién interpersonal
de los manuales escolares constituye
uno de los ejes de este trabajo, se
hace necesario explicar brevemente
su trascendencia. Recordemos,
entonces, que la funcion de los textos
escolares es servir de mediacion entre
el conocimiento cientifico y el alumno
como ayuda didactica en el proceso
de construccidn de un saber. Este
proceso se da, siguiendo a Vygotsky
(1979), cuando el aprendiz estd en
interaccién con las personas de su
entorno y en cooperacion con algin
sermejante. En el caso de la lectura de
un texto escolar, este semejante lo
constituye el escritor del libro. Sin
embargo, el texto escrito representa
dificultades especificas que en el
discurso oral son resueltas mediante
las estrategias de conversacion que
empleamos: volvemaos a preguntar,
hacemos un gesto, lanzamos una
mirada, hacemos un silencio, etc. Un
escritor no puede ver a su interlocutor,
pero tiene la intencién de establecer
contacto con él mediante el lenguaje
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escrito, y la interacciéon entre ambos
depende en gran medida de la
realizacion de la funcion interpersonal,
representada de manera significativa
mediante las unidades textuales.
Algunos textos de gran calidad tienen
muchas de las caracteristicas de la
conversacion (S&nchez, 1996); sin
embargo, muchos otros textos carecen
de esta especificidad. «No deja de
Hlamar la atencién que de esta
dificultad objetiva que presentan los
textos y los discursos que adoptan la
forma de mondlogos se concluya
poniendo bajo sospecha su idoneidad
como instrurnentos diddcticos» (p. 3).

Diversos estudios han sugerido
maneras de modificar los textos de tal
forma que resulten méas amigables y
comprensibles (1992; Sanchez, 1993;
Beck, McKeown y Worthy, 1995;
Kintsch y van Dijk, 1995; Voss, J. y
Sitfies, L., 1996). Sin embargo, dentro
del transcurso de las clases en un
programa normal de ensefianza
media, los maestros tienen muy poca
oportunidad para reescribir los textos y
distribuirlos a los alumnos. Tampoco
se considera muy factible (Britton et
af, 1993) que, a mediano plazo, las
casas editoriales tengan en cuenta
todos estos aspectos del lenguaje de
los textos escolares para hacerlos mas
comprensibles a sus lectores esco-
lares. )

De estas consideraciones, y
teniendo en cuenta que «ef problema
de aprender mediante los textos es
[.] fundamentalmente un problema
de traducir los patrones de fenguaje
escrito a los del lenguaje oral
(Lemke, 1989: 136) derivamas como
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conclusién que, ante la imposibilidad
de cambiar los textos escolares, al
menos a corto plazo, los maestros
debemos ser capaces de juzgar hasta
qué punto el lenguaje del manual que
utilizamos posibilita el didlogo con el
lector escolar; es decir, cuales
elementos interpersonales serfan
necesarios para acercar e involucrar a
los estudiantes con el conocimiento
que se referencia en los libros que
usan, de manera que en nuestra
intervencién en el aula les ayudemos
a lograr aprendizajes mas
significativos.

Basados en el estudio que
realizamos, quisiéramos, entonces,
compartir con los lectores la variedad
de formas que los maestros pueden
utilizar para complementar el lenguaje
del texto y reforzar especificamente la
funcién interpersonal, de manera que
la comunicacion entre ese escritor,
conocedor de su drea del saber, y el
alumno, lector inexperto de la escuela,
fluya més facilmente.

Metodologia

Como mencionamos antes, en una
primera fase del estudio se realizd el
andlisis de los textos escolares.
Especificamente en el anélisis de las
unidades textuales identificamos los
siguientes tipos: introducciones,
transiciones, vinculos, conclusiones y
varios tipos de elementos exoféricos.
En general, las unidades textuales se
caracterizan porque se refieren a la
primera y segunda personas
gramaticales, contienen imperativos e
interrogativos, contienen modalidad




y/0 evaluacion, incluyen procesos
verbales y mentales. Son
precisamente estos elementos los que
hacen un texto mas amigable, puesto
que se dirigen al lector directamente,
hacen visibles al escritor y al lector
como personas que hablan y piensan.
Ademds, las unidades textuales estan
relacionadas con el cambio de topico,
lo cual se asocia mas bien con la
funcion textual del discurso.

En la tabla 1 especificarnos las
funciones de la introduccién,
transicién, vinculo y conclusion y
reproducimos algunos ejemplos que
ilustran cada tipo de unidad textual.
Como se aprecia, las caracteristicas de
las transiciones y vinculos son las que
mejor estan explicitadas en los
ejemplos reproducidos, especialmente

en lo que se refiere a su funcidn
textual o sefialar la organizacién
discursiva. En el caso de la
introduccién, vemos que las funciones
estan apenas esbozadas en el
ejemplo dado: La contextualizacién se
hace mediante la alusion a América;
los obijetivos estan fundidos en los
tdpicos que se va a tratar; el lector
debe sobrentender que lo que se
espera de él es que asimile ia
informacion que se va a suministrar.
En cuanto a la conclusion, ésta toma
sentido si se conoce la introduccion v,
por consiguiente, los objetivos del
texto leido. La recontextualizacion se
realiza mediante la mencion a las
novelas de vaqueros e indios, asi
como a la ciudad de Nueva York, en
caso de que fueran éstas familiares al

lector.
Tabla 1
UNIDAD TEXTUAL " FUNCION(ES) EJEMPLO
INTRODUCCION Contextualiza En este caplitulo se explica el desenlace de fa Revolucién entre
Establece objetivos 1799 y 1815, periodo en que las tropas francesas derrotaron
Establece roles lector/ sucesivamente & las potencias que combatfan a Francia, con-
escritor quistaron territorios para su patria y divulgaron las ideas revolu-
Identifica topicos cionarias por todo el continente. El poder pasd a manos de un
autoritaric guerrero, cuya expansion sobe Europa repercutio
grandemente en América. Vemos por qué y cdmo terming este
Proceso.
TRANSICIONES Seftalan hadia adelante El anterior proceso se da gracias a dos grupos de muisculos.
y hacia atras
Sefialan cambios de tdpico
VINCULOS Sefialan hacia adelante Anteriormente dijimos que podemos suspender la respiracion
0 hacia atrds por algun tiempo de manera voluntaria.
Sirven de interaccion A continuacion estudiaremos los tipos de respiracion de las
células
Se refieren a la progresidn
Hacen referancia a lo que |En cursos anteriores aprendimos que los ribosomas son los
estd fuera del texto encargados de las sintesis de las protefnas.
CONCLUSION Evaita los objetivos Mientras esto ocurria en la conquista del oeste, en las grandes
olanteados ciudades del este, como Nueva York o Chicago, se crearon sis-
Vuelve al mundo externo  ftemas publicitarios para justificar el exterminio de los indios y el
rapto de sus tierras. Aparecieron entonces las novelas de cow-
boys, en donde se le daba el valor de héroes a los vaqueros, y
se mostraba a los indios como personas malvadas. De esta ma-
nera se justifico el expansionismo y se incitd a la colonizacion.
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Identificamos también una serie de
vinculos que consideramaos
fundamentales para la mejor
comprensién y posterior aprendizaje
de los contenidos de los textos
escolares: los vinculos exoféricos.
Bajo este nombre agrupamos todas
aquellas referencias al mundo fuera
del texto mismo, es decir, alusiones a

conocimientos previos del lector, al
conacimiento cientifico, al mundo real
del lector y, en general, los
enunciados que se dirigen mds o
menos explicitamente al lector para
hacerlo reaccionar, como son las
preguntas, las instrucciones, las
expresiones evaluativas y las
negaciones (ver tabla 2).

Tabla 2

VINCULOS EXOFGRICOS

FUNCIONES

EJEMPLO

VINCULOS EXOFORICOS

1.Aluden al conocimiento previo del
lector para activarlo.

1.En cursos antetiores aprendimes que los ribo-

somas son los encargados de las sintesis de

negacion).

7. Intentan acercarse a la vida coti-
diana det lector.

8.Asignan una tarea.

9.Expresan una evaluacion.

INTERTEXTUALES las proteinas.
|
: 2.Aluden a un conocimiento centl- | 2.Con el tiempo_los dientificos llamare a
tifico que existe fuera del texto estos «factores individuatess.
mismo.
3.Crean expectativas con respecto a | 3.Alguna vez te has planteado la verdadera cau-
lo que se explicard mas adelante. sa de estas batallas?
4.Revisan |o leido. 4. Establece la diferencia entre la respiracion di-
recta y la indirecta.
5.5uscitan la reflexion. 5.La liberacién de energla de los alimentos debe
realizarse gradualmente. De no ser asf, {qué
VincuLos ocurrirfa?
EXOFORICOS 6.Presumen una expectativa por 6.La Junta redactd un acta, que no proclame la
INTERPERSORALES parte del lector (en el caso de la Republica.

7. Es comiin gue utilicemos con frecuencia el
término «respiracions.

8.8usca en el diccionario el significado de Jos si-
guientes términos.

9.El cédigo civil, lamado Cédigo napoleénico,
fue la obra de mayor repercusion.

VINCULOS EXOFORICOS
COTEXTUALES

10. Hacen referencia a algin texto,

que proporciona el texto como
informacion periférica.

gréfico, férmula, foto, mapa, etc., |’

10.Lo misme que se muestra en la figura 5.3
puede verse en los cuadros disefiados por

Punnet (figura 5.4)
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En el casc de las preguntas e
instrucciones, que son dos de las
formas mads usuales de realizar
unidades textuales en los textos
escolares (ejemplos 3, 4y Senla
tabla 2), es bastante evidente la
intencion de interactuar con el lector,
especialmente tratdndose de un texto
- escolar, puesto que se espera que el
alumno responda lo preguntado y siga
la instruccion. Lo mismo puede
decirse de las referencias al
conocimiento previo o contexto real
del lector, ya que se entiende que el
propdsito es hacer contacto con este
altimo mediante un conocimiento que
¢l almacena y debe ser activado.

En cuanto a las referencias al
conocimiento cientifico, al decir el
autor del texto escolar «a guerra de
1812 a 1815 contra Inglaterra fue
llamada también la guerra de
independencia», estd diciendo que
otro grupo de personas diferente al
escritor y al lector (pero sin decir
quién especificamente), y con
suficiente autoridad para hacerlo
(tampoco se explica en qué consiste
su autoridad), le dieron (en algun
momento del pasada) una
denominacion particular a esta guerra.
La alusién a un conocimiento fuera
del mundo del texto, y del cual
quedan tantos vacios, provocaria en
un lector experto los correspondientes
interrogantes y expectativas.

En la segunda etapa de la
investigacion identificamos la forma
como los maestros del estudio
complementaron las unidades
textuales, supliendo en muchos casos
las carencias que éstas presentaron en

cuanto a los espacios para interaccion
con el lector. La informacién se
recogié mediante observaciones de
clase. Escogimos para ello varios
grupos de adolescentes de octavo
grado de bésica secundaria en la
ciudad de Barranquilla (Colombia),
para un total de 72 horas de clase
observadas (34 de ciencias sociales y
38 de ciencias naturales), en seis
contextos diferentes: tres colegios
femeninos y tres mixtos, en las tres
jornadas: mafiana, tarde y noche. Las
observaciones fueron transcritas y
complementadas con entrevistas a
cuatro estudiantes en cada contexto.

La seleccion que presentamos se
realiz6 con base en las observaciones
que hicimos dentro de nuestro
estudio, y aclaramos que no tenemos
ninguna evidencia del grado de
conciencia de los maestros respecto a
su propio discurso o al discurso del
texto y que los ejemplos
corresponden a enunciados de
distintas maestros, en diferentes
contextos, seleccionados con el pro-
posito de ilustrar los aspectos que
consideramos relevantes para los pro-
positos que nos guian.

Resultados

En esta seccidn ilustraremos diferen-
tes formas utilizadas por los maestros .
que hicieron parte de nuestro estudio
para ayudar a sus estudiantes a con-
versar con el texto y, en algunos casos,
mostraremos evidencias del aprendi-
zaje togrado por los alumnaes.

De acuerdo con lo observado en
nuestra investigacion, en el discurso
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del maestro se pueden identificar las
mismas unidades textuales que en los
textos escolares: introducciones,
transiciones, vinculos anaféricos y
cataforicos, transiciones, conclusiones
y toda la variedad de vinculos
exoféricos. Veamos ejemplos de
algunas de ellas.

Las /ntroducciones normalmente
dan inicio a los capitulos de los textos
escolares analizados. Sin embargo,
hay unas mas completas gue otras, e
incluso en algunos casos han sido
omitidas. La tarea del maestro serfa,
en este caso, verificar su presencia y
evaluar su eficacia. Aigunos maestros
de hecho leen y comentan la
introduccion con sus alumnos, de
manera que las funciones de esta
unidad textual se vean reforzadas.
Otros no la leen con sus alumnos,
pero la reemplazan con la suya propia.

Veamos un ejemplo:

[
Texto: Tus conocimientos sobre la
Revolucion Francesa y la expansion
napatednica sobre Europa te ayudaran
a abordar los comienzos de la
Independencia, justamente cuando
Napaledn estaba en su apogec. El
capitulo no repite hechos ya conocidos
por tu aprendizaje en primaria, sino
que integra el proceso particular de
nuestra patria al proceso general que
vivio toda Hispanoamérica y sus
relaciones con el proceso europec.
Maestra: Bueno, vamos a ver qué
influencia tuvo esto que esté
sucediendo en Europa, qué influencias
va a tener en el continente americanc.
Recuerden que en las clases anteriores
establecimos que [...], hoy nos vamos
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a detener un poco estudiando a
Espafia, parque Espafia fue el pais que
nos conquistd. Entances vamos a ver
qué influencias sufre Espafia, y estas
influencias se tienen que ver reflejadas
en el continente americano. Vamaos a
mirar como fue ese reflejo.

A nuestro modo de ver, esta
manera de introducir el tema resulta
bastante razonable. La maestra ha
recordado lo que han venido
estudiando en clases anteriores y
anuncia el objeto del presente
capitulo. Ese objetivo estd relacionado
con lo visto antes y con la historia mas
particular det alumno, cuando la
maestra dice «porque Espafia fue el
pais que nos conquistés. Con esto se
estd ayudando a guiar la comprension
macro del texto que sigue, punto que
es fundamental para que el
aprendizaje no quede en meros
retazos o recuerdos aistados de
fendmenos.

Sin embargo, parece ser que la
sola introduccién no es suficiente. Tal
vez porque la informacién queda
Unicamente en la memoria de corto
plazo del alumno, y @ medida que va
leyendo, v con el transcurrir de los
dias (puesto que el tema no se
estudia en un solo dia), va
desapareciendo. En nuestro estudio
observamos como los estudiantes de
este contexto particular alcanzaron un
grado apenas inicial de comprensién
del nivel macro de los eventos en
cuestién. Las entrevistas que se les
hicieron a los alumnos después de
estudiada la tematica fueron una
prueba de elflo.




(2]

Ent?: Durante la Revolucidn Francesa
hubo cambios de forma de gobierno. Tu
acabas de decir que primero estaba
Robespierre y después se cambic de
gobierno. Hubo otros cambios también en
la manera de gobernar, también hubo
cambigs en las ideas. Se propagaron unas
ideas, surgieron otras ideas diferentes a
partir de la revolucion. {Cudles fueron
esas ideas revolucionarias que surgiergn?

Est.: Una de ellas fue la llustracian.

Ent.: {Como era lo de la llustracion?

Est.: La verdad es que ne me acuerdo.

Ent.: éLa Revolucion Francesa tuvo
alguna relacion con la independencia de
América o fueron hechos aislados? {Como
que la Revolucion Francesa paso y
después la independencia de Ameérica? (O
hubo alguna relacién entre ellas dos?

Est.: ila Revolucién Francesa con la
independencdia de América? No me
acuerdo si hubo relacién.

Ahora bien, {qué causa estas
dificultades? Podriamos proponer un
par de explicaciones. En primer lugar,
no se puede desconocer la
complejidad del fenémeno y su
lejania tanto espacial como temporal
de los estudiantes. En segundo lugar,
sabemos que la comprensién a nivel
macro de cualquier fenémeno no es
posible lograrla ni al primer intento, ni
después de la primera explicacién de
la maestra o lectura del texto. Esto
nos lleva de nuevo al papel del
maestro vy a las unidades textuales:
ademas de acercar permanentemente
el texto a la realidad del estudiante,
convendria retomar los objetivos que

¥ Ent. = entrevitador.
Est. = estudiante.

se plantean en la introduccién durante
el recorrido de la unidad vy, por
supuesto, retomarlos al final (en la
conclusién, si la hay).

Con respecto a las conclusiones,
debemos aclarar que en los textos
estudiados practicamente estuvieron
ausentes y que los maestros tampoco
mostraron interés en hacer-cierres
generales a los temas. Los docentes,
por lo general, terminan un tema con
una evaluacién, que es el fin de la
conversacion, pues llega la hora de
dar cuenta de lo aprendido.

Veamos ahora los vinculos
exoféricos dentro del discurso de los
maestros bajo estudio. Nos
referiremos a los vinculos
intertextuales y a los interpersonales.

Con respecto a los vinculos
intertextuales, nos referiremos a
aquellos que hacen alusién al
conocimiento cientifico. Por lo general,
se realizan en los textos escolares y en
el discurso del maestro mediante las
expresiones «llamado, «recibe el
nombre» y otros parecidos. Sin
embargo, hay algunas alusiones mas
directas:

[3]

Maestra: Porque hay algunos
historiadares que aseguran que ahi se
originaron nuestros dos partidos politicos
tradicicnales.

Esta es una de las poquisimas
ocasiones en que se hace referencia
explicita a la posibilidad de que
agentes concretos, expertos en el érea
del saber, tengan una postura con
respecto al mismo y que ésta no sea
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la verdadera y tnica posible.
Desafortunadamente, no se le agrega
mas informacion al respecto, a pesar
de que cabrfan preguntas como: ¢por
qué afirman eso?, {con base en qué?,
icudles historiadores?, (qué dicen los
otros? Es decir, los maestros
practicamente repiten el patron del
texto escolar con respecto a este tipo
de referencia y poco aportan al
desarrollo de una concepcion mas
dindmica de la ciencia, en la cual haya
espacio para €l cuestionamiento del
procese de produccidn del
conocimiento cientifico.

Veamos un ejemplo de cdmo,
concedidos los espacios para ello, una
alumna se cuestiona al respecto.

4]

Alumna: Profe, aqui dice: «Los 23
estados del norte, llamados también
La Uniény, y acd dice «los 11 estados
del sur, también llamados La
Confederacidnn. {A qué se debieron
€505 nombres?

Analicemos ahora algunos vinculos
exofdricos interpersonales. Una parte
importante de la labor de los maestros
observados consistié en contextualizar
el conocimiento representado en el
texto escolar, no solamente aplicando
o actualizando el conocimiento en el
tiempo y el espacio, sino también
aportando elementos de la vida diaria
del alumno, para cumplir basicamente
una funcién interpersonal, puesto que
es una manera de mantener la
conversacién activa con el texto.
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(5]

-Maestro: En esa época nosotros
estdbamos baje el dominio de los
esparoles.

(6]

Texto: A la laringe se la conoce como
da caja de la voz». Se encuentra
ubicada debajo_de la-faringe y se
comunica directamente con la tréquea.
Tiene forma similar a la de una caja
triangular. La laringe contiene las
cuerdas vocales, que son dos
ligamentos que se encuentran de
manera tirante.

Maestra: Por eso a la laringe se le
llama da caja de la vozs, (Por qué?
Porque alll vamos a encontrar las
cuerdas vocales. [..] Esas membranas
en algunas personas se pueden
atrofiar. Cuando hacemos mucho
esfuerzo con nuestra voz, inspiramos
mucho oxigeno y hacemos rmucha
fuerza para pader pasar el aire hacia
ellas. [..] esas membranas se
inflaman y no se levantan. Al no
levantarse esas membranas para dejar
pasar el aire, a nosotros no nos sale la
voz. Y decimos «tiene afonias, la
persona esta afénica. [...] Por lo tanto
no hay que alzar mucho la voz. Pero
aqui, como ustedes son asf tan malos,
con los profesores, hablan tanto que
si uno no alza la voz ustedes no
escuchan. Ustedes gritan, éste grita,
éste grita, éste grita, los dos gritan
porque todos quieren que se Jes oiga
la voz. Cuando ustedes vengan a estar
con mi edad ya no van a tener voz,
porque las cuerdas vocales las tienen
malas. Entonces traten de hablar
pasito, cada uno nos vamos a ofr,
tentendido? Bueno, OK,




(7]

Texto: El aire proveniente de la laringe
pasa a la trdquea. La trdquea es un
tubo largo y membranose cubierto por
numerosas cilias. Las paredes se
hallan reforzadas con anillos
cartilaginosos. La funcion de la triquea
es conducir el aire hacia los bronqguios.
Maestra: Otro rgano es la
trdquea. Como ustedes pueden
observar aqui en el dibujo, vean
(senala en el libro), la trdquea es esto,
que parece como especie de una
acorde6n. iNo? Ustedes, oigan bien,
muchas veces han ido al mercado con
sus papds, lo han visto por ah...
[-]

Le llarmnan galillo. Alguien lo ha visto?

(]

Exactamenite, como ese galillo de vaca,
que por ahf lo venden para comida de
pero.

[-]

Esa parte que nosotros llamamos
gatillo es lo que conforma la tréquea. Y
exactamente como ese galille de los
mamiferos, como la vaca, es el de
nosotros...

Son precisamente estos momentos
los mas ruidosos de las clases
observadas. Las intervenciones de los
alumnos no se hacen esperar. No hay
necesidad de llamarlos por sus
nombres, ni de invitarlos a participar.
Todos quieren decir algo.
Probablemente se sienten tocados.
Les han hablado directamente a ellos,
acerca de algo que conocen y que
esta cotidianamente cerca de ellos v,
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por lo tanto, se sienten con el deber y
el derecho de reaccionar.

En este grupo de vinculos
exoféricos interpersonales se puede
incluir un recurso utilizado por los
maestros, descrito por Beck, McKeown
y Worthy (1995), que consiste en
alterar las caracteristicas de un escrito
para influir en el compromiso del
lector con el texto. Esto lo
evidenciamos en el aula de varias
formas:

1. Al expresar agentes concretos que
realizan acciones concretas:

(8}

Texto: «Reparta de la herencia entre
todos los hijos, suprimiendo el
derecho de mayorazgon.

Maestra: Los que tenfan derecho a
administrar la herencia eran solo los
hijos mayores; en el case, yo, la
primogénita administraba la herencias.

[9]
Texto: Proclamada la Independencia
en 1776, los Estados Unidos de
América (nombre que tomaron las 13
colonias) comenzaron el proceso de
formacién de su democracia...
Maestro: Las trece colonias se
pusieron de acuerdo y dejaron el
Fstado Federal, donde cada estado es
autonomo a través de su produccion, a
través de sus cuestiones politicas, a
través de sus recursos.

2. Detalles anecdéticos y ejemplos

que acercan los contenidos a la
experiencia del lector:

ZONA PROXIMA N°® 3 (2002) PAGS 10-25




[1a]
Maestra: ... José Bonaparte y le decflan
«Pepe Botellar porgue tomaba.

[17]

Texto: La energa que libera los
alimentas se conoce como energia
quimica. Dicha energla se almacena
en una molécula llamada trifosfato de
adenosina, que se conoce come ATP.
Cuando un organismo necesita energla
para sus procesos vitales, el ATP |a
suministra.

Maestra: Nosotros habiamos
hablado de energia. [...] Esa energfa
estd representada por la sigla ATP, o
sea adenasin trifosfato. Cuando
nosotros esa energla la ocupamos en
nuestras necesidades, en nuestras
funciones, l6gicamente se agota. Si
los mandan a que caminen para un
mandado, no les dan plata para el bus
y caminan cince, seis cuadras, se
sientan, agotadisimos, se agotan y
toman cualquier sustancia, de agua
-]

Se toman la gaseosa y recuperan la
energia perdida.

. Un vocabulario con colorido
emocional e incluso poniendo
frases en bocas de los agentes al
contar los mismos eventos que
narra el texto:

[12]

Texto: ..el Congreso norteamericano,
el cual mediante un vote mayoritario
admitié en La Union a Texas, que era
tan grande como Francia. Esto
ocasiono problemas con México, lo
que condujo a la guerra. Entonces,
Estados Unidos invadid México, ocupt
su capital, y ante la desigual ucha,
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Mexico se retiro. Mediante un tratado,
los Estados Linidos se anexaron
ademds de Texas, Nuevo México,
Arizana y California.

Maestro: Estados Unidos hicieron
una reunidn a nive! politico y
decidieron aceptar a México, a Texas,
como estado norteamericano. {A
México eso le gustaria?, {que una parte
suya se la quitaran asi sin mas ni mas?
Es como si Venezuela dijera:
«aceptamos a La Guajirar, y La Guajira
dijera: «nos vamos para Venezuela», y
se fueron,

Por tlitimo, quisiéramos referimos a
las preguntas, que son un tipo de
elemento exofdrico interpersonal. Esta
forma de interactuar constituye la mas
frecuente en los contextos estudiados,
aunque existen variaciones
significativas en la cantidad y calidad
de las mismas, dependiendo de los
estilos de los maestros y el tipo de
aprendizaje que privilegien. Ellas son
definitvamente muy importantes,
porque tienen multiples funciones
cuando son formuladas por los
maestros: revisan la comprensién de
lo leido, suscitan la reflexidn, suelen
mantener la atencidn y el control,
indagan por aspectos
complementarios, exploran
conocimientos previos, etc. Sin
embargo, nos detendremos ante
aquella que interroga: chay preguntas?
La resaltamos aqul porgue notamos a
través de nuestras observaciones de
clase que en muchas oportunidades
no es mas que una formalidad, se
dice muy rdpidamente, o en el
momento en que no hay ni tiempo
para pensar en una formulacién clara,
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ni mucho menocs de contestarla.
Ademads, se hace esporddicamente, y
por lo tanto, el alumno no tiene la
costumbre de hacer el gjercicic de
preguntarse si hay algo no
comprendido, o alguna duda que le
asalte a propdsito de lo que se esté
estudiando. En acasiones, la
experiencia def alumno vya le ha
demostrado que el hacerla no es bien
recibido, o se da una explicacion
superficial que le puede dejar més
confundido.

[13]

Maestro: Bueno, come ya terminaron
{as exposiciones, ahora pueden hacer
preguntas de lo que no hayan
entendido.

(14]
Maestro: {Quién mas fiene una
inquietud?

En el caso de este maestro que
nos ocupa, esto no es un formulismo.
Ya sus alumnas estan familiarizadas
con la dindmica y espontdneamente
preguntan lo que no entienden.

[15]
Texto: Washington fue escogida como
capital de La Federacion y sede del
poder ejecutivo.

Est.: {Por qué Washington es
escogida como capital de los estados?

{16]

Texto: La eleccidén en 1829 de Andrew
Jackson como presidente fue
fundamental para la formacidn de esta
democracia, en tanto que sus aportes
fueron decisivos: amplié la posibilidad
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del voto, cred una Convendidn
Nacional para la eleccidn de
presidente, establecid tarifas
aduaneras que protegieron la industria
nacional.

Est.1: Profesor, una pregunta: {De
qué manera amplio la posibilidad de
voto?

Est. 2: Profe, {icomo asi darifas
aduanerass?

Este par de preguntas formuladas
por las estudiantes durante 1a clase
son, entonces, un ejemplo de una
conversacidn que se inicia a pesar de
los pocos espacios que el escritor del
texto ha permitido para la interaccién
con el lector. La informacién es
presentada de manera compacta,
puesto gue se manejan conceptos
complejos como democracia,
convencion, tarifas aduaneras, y
adernds la informacién se presenta
mediante nominalizaciones: eleccidn,
formacion, aportes, posibilidad. Sin
embargo, la metodologia vy la dindmica
establecida en la clase han permitido
que, aun ante la escasa interactividad
del lenguaje def pasaje, y dado un
entrenamiento previg, los alumnos
recurran al maestro para hacer hablar
at texto.

Conclusion

Las unidades textuales cumplen las
funciones textual e interpersonal en
los textos escolares. Sin embargo, la
misma naturaleza del lenguaje escrito
hace que estas funciones no queden
siempre suficientemente explicitas,
especialmente para lectores
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inexpertos como lo son los escolares
de 13-15 afios. Los autores no
pueden prever los contextos, las
historias de vida, los intereses, los
ritmos ni las habilidades de sus
lectores. Las caracteristicas del
lenguaje de los manuales como
densidad de informacion, incompletud
de los tépicos, abundantes
nominalizaciones, vocabulario
complejo, etc., tampaco contribuyen a
que fluya una conversacién razonable
con el texto.

Con base en el andlisis de las
unidades textuales realizado en los
textos bajo estudio, y en la forma
como vimos a los maestros tratar y
desarrollar estas partes, se propone un
trabajo més consciente de parte de
los docentes alrededor de la funcién
interpersonal de los textos. Esto
implica la identificacion de las
unidades textuales, la evaluacién de
su completud y eficacia, su relevancia
para el contexto de cada aula y las
historias de los aprendices; esto
guiere decir, la realizacién de
actividades que rescaten los
elementos interpersonales, los
actualicen, los desarrollen v los
conviertan en disparadores del
aprendizaje.

Si concebimos el aprendizaje como
un proceso caracterizado por una
interaccion constante entre los
conocimientos previos con otros
nuevos para llegar a [a reorganizacién
del aura conceptual (Giordan y de
Vecchi, 1995), tenemos, por ejemplo,
que la contextualizacién en la
intreduccion de un tema es crucial
como plataforma de despegue, y sélo
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un maestro que conoce sus alumnos
puede encontrar el comun
denominador entre el libro guia vy sus
estudiantes. De igual forma, st
partimos del supuesto de que los
niveles superiores de aprendizaje se
logran cuando hay una interaccion
significativa entre los significados
académicos y experienciales, y mejor
aun, cuando los segundos se
modifican por causa de los primeros
{Colectivo Urdimbre, 2000),
podemos afirmar gue los vinculos
exoféricos interpersonales tienen que
estar presentes, si no en el texto
escolar, si en el discurso del maestro,
quien los puede volver
verdaderamente significativos y
establecer asi el puente con lo
verdaderamente cotidiano de los
alumnos. Esto ultimo lo desconoce
quien escribe un libro de texto que se
distribuye a nivel nacional, pero lo
sabe muy bien quien esta a diario al
frente de sus aprendices.

Por otro lado, dado que lo que se
pretende hoy en dfa es formar
personas independientes vy crfticas,
capaces de desempefiarse
eficientemente en mditiples contextos,
vale la pena pensar en la necesidad
de entrenar a los aprendices en el
andlisis de los textos en términos de
su interactividad: que sean capaces
de juzgar la claridad y completud de
una introduccién de un texto, justificar
su relevancia, evaluar la claridad en la
organizacion, cuestionar lo oscuro,
establecer relaciones con su vida
cotidiana y sus conocimientos previos.
Esto posiblemente les permita ser
mejores aprendices en el futuro, mas
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criticos y, potencialmente, ser mejores
escritores.

La invitacién entonces queda
abierta para los maestros a abrir
nueveos y mas frecuentes canales
entre la trlada maestro-texto-
estudiante. El texto escolar ofrece los
suyos, pero muchas veces no son ni
suficientes ni eficientes. En todo caso,
conviene reconocerlos y potenciarlos.
El maestro, por su parte, aporta los
propios y tiene la ventaja de que los
puede reconstruir en el caming,
previo reconocimiento de las
caracteristicas de sus otros dos
interlocutores, de modo gque aquel
que estd presente de cuerpo y alma
—el estudiante—- se mueva faciimente
a través de la urdimbre textual y
entable un didlogo vivo y fructifero.
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