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En este trabajo se hace un andlisis de la
probleméatica de la ensefianza de la Geografia
en el departamento del Atlantico, Colombia,

la cual desde hace muchas décadas afecta

a esta disciplina escolar y esta aun lejos de
ser superada. Se enfatiza en los factores

que la producen, en su incidencia en la baja
calidad de la educacion y se finaliza con
unas conclusiones y recomendaciones que
pretenden contribuir con la superacion de
esta problematica. Es un ensayo descriptivo

y explicativo, sustentado en una extensa
investigacion bibliografica, en encuestas y
entrevistas realizadas tanto a profesores
como estudiantes, en visitas y observaciones
a diferentes instituciones educativas y en la
experiencia personal del autor en su calidad
de profesor de Geografia en los niveles medio
y superior.

Palabras clave: ensefianza de la geografia,
calidad de la educacion, Departamento del
Atlantico

RESUMEN

ABSTRACT

This work analyzes the problem of
geography teaching in the Departamento
del Atlantico, Colombia, which has been
affecting this school discipline for many
decades and is still far from being solved.
It emphasizes its causes, its impact on the
poor quality of education and ends with
some conclusions and recommendations
aimed at overcoming it. It is a descriptive
and explanatory essay, based on an
extensive literature review, surveys and
interviews to teachers and students, visits
and observations at different educational
institutions and on the personal experience
of the author in his activity as a teacher

of Geography in intermediate and higher
education.

Key words: geography teaching, quality
of education, Departamento del Atlantico
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INTRODUCCION

La realizacién de un adecuado proceso de
ensefanza-aprendizaje de la geografia escolar
significaria dotar a nuestros estudiantes de las
competencias bésicas para identificar, analizar y
valorar la dindmica espacial y para participar de
manera activa en la busqueda de soluciones a
los multiples problemas que la sociedad actual
atraviesa, es decir, seria formar ciudadanos con
alfabetismo geografico.

Sin embargo, la ensefianza de la Geografia viene
siendo afectada por una serie de problemas que
traen como resultado la insuficiente e ineficiente
educacion geogréfica que conduce a que los
estudiantes tengan un desconocimiento de los
espacios y su dindmica y una apatia por la par-
ticipacion en la solucion de los problemas socio
ambientales que enfrentamos en la actualidad.
Esta problemética viene afectando a esta asigna-
tura desde hace mucho tiempo; al respecto, en
1909, Andrés Revollo afirmaba:

La Geograffa es el estudio més descuidado
en nuestras escuelas y colegios; muchisimos
alumnos la mayor parte de los que terminan
sus tareas escolares no saben ¢ saben poco de
Geografia. No es aceptable que una persona
ignore el lugar donde vive (1909, p. 5).

Después de un siglo, los problemas segufan
siendo notorios y son parte de las preocupacio-
nes de docentes e investigadores, por ejemplo,
en el X Congreso Colombiano de Geografia
realizado en 1987, varios trabajos se dedicaron
a esta problemética destacdndose entre otros,
los desarrollados por Tejeda (1987), De Moreno
(1987) y Cerdn (1987). Posteriormente, autores
como Delgado (1988, 1999), Llanos (2006),
Pulgarin (2010) y Herrera y Llanos (2011) ana-
lizan aspectos referidos a este asunto. Incluso,
mas recientemente (afio 2012), en un proyecto
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de investigacion relacionado con la ensefianza
de la Geograffa elaborado por estudiantes de la
Universidad del Atlantico, se lee acerca de una
clase de Geografia en la cual “La profesora no
promovia la construccién de conceptos propios a
través de los conocimientos previos de los estu-
diantes, ella solo se dedicaba a dictar conceptos
e incentivar su memorizacién” (Colén, Gonzélez
& Guerrero, 2011, p. 2).

Las anteriores citas nos muestran como la
problemética de la ensefanza de la Geograffa
no sélo viene de mucho tiempo atrés sino que
incluso hoy la situacion sigue presentdndose y
aun agravandose, es por ello que este trabajo
titulado: “Reflexiones acerca de la ensefianza de
la Geografia en el departamento del Atldntico”,
pretende responder entre otras, las siguientes
preguntas: {Cuéles son los problemas mas no-
torios y graves que presenta la ensefianza de la
geografia escolar en el departamento del Atlénti-
co?, {cudles son las consecuencias que se derivan
de esta problemética?, y {cuéles son las medidas
que se pueden implementar en la bisqueda de
la solucion de estos problemas? Se parte del
supuesto de que la ensefianza de la geografia
escolar presenta una serie de inconvenientes que
conducen a la formacion de estudiantes con una
baja educacion geogréfica, pero que es posible
impulsar una serie de medidas que permitan la
superacion de estas falencias y nos lleven a la
formacion de ciudadanos con una alta educacion
geogréfica. Igualmente se pretende analizar la
incidencia de los problemas en la ensefianza de
esta disciplina y plantear algunas sugerencias para
solucionar estos inconvenientes, en especial lo
concerniente al departamento del Atléntico.

El trabajo se divide en dos partes, en la primera
se hace una descripcién y andlisis de los pro-
blemas de la ensefianza de la geografia y de
los factores que mads inciden en la existencia y
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permanencia prolongada de los mismos. En la
segunda se hacen una serie de recomendaciones
y sugerencias que pueden contribuir a la solucién
de esta problemética y a mejorar la educacién
geogréfica en particular. Finalmente, se presentan
unas conclusiones.

De la importancia y el papel que cumple la
geografia en los procesos educativos no hay
ninguna duda. En tal sentido, muchos autores
han destacado este aspecto, entre los cuales se
pueden mencionar entre otros a Llanos (2006)
quien plantea que esta ciencia aporta conceptos,
herramientas, métodos y valores fundamentales
para la localizacion, identificacion, explicacion,
andlisis y sintesis de los espacios geograficos,
ademads de facilitar la identificacién y compren-
sidn de las nuevas relaciones entre el hombre y la
naturaleza, en estos tiempos en que el desarrollo
cientifico y tecnoldgico le ha permitido al ser hu-
mano una mayor capacidad de transformacién e
intervencién en aquella, con las consecuencias
positivas y negativas que se desprenden de esta
capacidad.

Asi mismo, Llanos plantea que la Geografia
permite a los estudiantes la adquisicion de una
conciencia ecoldgica que los lleva a formular la
necesidad de cambiar los modelos de desarrollo
actuales, basados en la explotacion exagerada
de los recursos naturales, y optar por modelos
sostenibles que propendan por la explotacién
maés racional de dichos recursos y se garantice la
puesta en préctica de un equilibrio entre natura-
leza y sociedad, que conduzca a garantizar a las
futuras generaciones el disfrute de los recursos
con que hoy contamos. Afirma también que la
geografia puede inculcar en los estudiantes un
cambio de conciencia politica que los motive a
impulsar la transformacién de un sistema que,
como el capitalista, ha generado tanta desigual-
dad en la poblacién mundial.
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La importancia de la geografia en la formacién
de los pueblos es destacada por Caldas, citado
por Delgado, cuando afirma: “Los conocimien-
tos geogréficos son el termdmetro con que se
mide la ilustracion, el comercio, la agricultura y
la prosperidad de un pueblo. Su estupidez y su
barbarie siempre son proporcionales a su igno-
rancia en este punto” (1989, p.101). De igual
manera, autores como Bailey (1981), Graves
(1997), Arroyo (1998), Mérenne-Schoumaker
(2006) y Gurevich y Fernandez (2007), destacan
la importancia de la Geograffa en la educacién.

No obstante la importancia de la Geografia en la
educacion de nuestros estudiantes, su proceso
de ensefianza aprendizaje en el departamento
del Atléntico ha venido presentando una serie de
deficiencias, problemas y errores que llevan a que
su impacto en la formacion de los educandos
termine siendo mas bien negativo, hasta tal punto
que se puede afirmar que al final de su ciclo de
formacién bésica y secundaria, los estudiantes
terminan siendo analfabetas geogréficos, es
decir, personas incapaces de identificar, analizar
y sintetizar los elementos, causas y consecuen-
cias de la dindmica espacial de cualquier lugar
de la superficie terrestre, llegando al extremo
de no poder realizar operaciones geograficas
elementales como la simple orientacion en un
lugar determinado, tal como lo plantean Herrera
y Llanos (2011).

Los problemas en la ensefianza de la Geografia
en el departamento del Atldntico se pueden divi-
dir en dos grupos, el primero referido a aquellos
problemas que se han venido presentando desde
mucho tiempo atrds y el segundo constituido
por aquellos que han venido surgiendo en los
ultimos afios y que, unidos a los primeros, hacen
mas aguda la situacion de la ensefianza de esta
disciplina escolar. Dentro del primer grupo de
problemas podemos sefialar los siguientes:
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« La limitada idoneidad de la mayoria de los pro-
fesores que imparten este conocimiento; en las
entrevistas aplicadas se notd que carecen del
dominio de los conceptos geogréficos bésicos,
de alli que el concepto mismo de geografia
que manejan no sea el méas adecuado —el 65
% de los entrevistados dio un concepto de
la Geograffa incompleto y en algunos casos
solo etimoldgico—, y que de otros, tales como
espacio geogréfico, territorio, lugar, paisaje y
escala, estén lejos de un manejo acertado de
los mismos. Ademas, el conocimiento de los
diferentes paradigmas geograficos es escaso y
en algunas ocasiones los docentes no tienen
ninguna idea de ellos, sélo un 30% de los en-
cuestados tenia un conocimiento aceptable de
los principales paradigmas. Lo anterior conduce
a que lo que se imparte como geograffa, se
limite a sefalar algunos aspectos fisicos y socia-
les de los territorios, muchas veces inconexos, a
localizar de manera mecénica algunos lugares
y a memorizar accidentes fisicos, nombres de
paises, capitales y formas de gobierno, entre
otros. Esta falta de idoneidad estéd generada
por las falencias en el proceso de formacién
de los docentes que imparten la asignatura de
Geograffa, en su mayor parte Licenciados en
Ciencias Sociales, con una formacion geogra-
fica mas bien precaria, tal como lo muestran
Herrera y Llanos (2011).

« El escaso uso de materiales didacticos adecua-
dos y variados. En las entrevistas aplicadas a los
estudiantes se puede deducir que en més de
un 65% las clases son dictadas por parte del
profesor, sin mayor participacién de los estu-
diantes y repitiendo la informacién que estos
tienen en su libro gufa. Las observaciones de
clase realizadas corroboran esta informacion.
En ocasiones, la clase se apoya en el uso de
material cartogréfico y fotografico, sin que el
aprovechamiento de los mismos sea el més
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favorable, dadas las profundas falencias que
para el manejo de este material presentan
docentes y estudiantes. Es muy notoria la falta
de manejo de la escala, de las convenciones
utilizadas, de las coordenadas geogréficas, de
las curvas de nivel, e incluso de la orientacién
en este tipo de material; de alli que la mala
utilizacién de una herramienta valiosa termina
trayendo resultados poco alentadores, tal como
lo analizan, Herrera y Llanos (2011) y Herrera
(2012). Las entrevistas realizadas a los estu-
diantes muestran que el 90% de los mismos
no manejan los conceptos de escala, latitud y
longitud. A esto hay que agregar que el uso 'y
manejo de la cartografia digital y de imagenes
satelitales en las clases, es practicamente nulo.

Muy relacionado con el punto anterior, pero
dada su importancia se resefia de manera
independiente, es la poca utilizacion del entor-
no para el desarrollo de las clases y la escasa
practica de salidas de campo bien orientadas.
Aunque el 100% de los profesores afirma que
utiliza de manera frecuente el entorno como
recurso en las clases de Geografia, en la en-
trevista a los estudiantes solo un 16% de los
mismos sefala el uso frecuente del entorno
como recurso didactico. No obstante que el
entorno nos brinda todas las posibilidades de
estudiar los diferentes aspectos de los fenéme-
nos geogréficos, la ensefianza de la geografia
se hace muchas veces a espaldas del mismo
y las salidas de campo y observaciones fuera
del aula terminan convirtiéndose en paseos
y excursiones mdas de cardcter recreativo que
formativo.

Otros problemas tradicionales relacionados con
la ensefianza de la geografia que se despren-
den de esta investigacion, han sido resefiados
por Llanos (2006), Herrera y Llanos (2011) y
Herrera (2012) y se pueden sintetizar en: la
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evaluacion sigue haciéndose con base en la
repeticion mecénica de datos y en la simple
ubicacion de accidentes fisicos; se carece, en
la mayoria de las instituciones —en especial
las estatales—, de ayudas didacticas adecuadas
para la ensefianza de la geografia; los libros de
Ciencias Sociales en la parte correspondiente
a la geograffa, siguen caracterizdndose por
enfatizar en la descripciéon de lugares y muy
poco en el andlisis y comprension de la diné-
mica espacial, incluso a pesar de que desde
1961, la Unesco recomendaba la inclusion de
problemas vitales en los textos, este propdsito
estd lejos de conseguirse. Por Ultimo, la no
existencia en el departamento de cursos de
actualizacion o de profundizacion para los do-
centes que se encargan de esta asignatura en
los niveles basico y medio, y el poco estimulo
para llevarlos a cabo en otras zonas del pais de
parte de las autoridades educativas tanto del
sector oficial como del privado.

En cuanto a los problemas de reciente aparicion
en el proceso de ensefanza aprendizaje de la
Geograffa en el departamento del Atléntico, po-
demos anotar los siguientes:

« El establecimiento en la Ley 115 de 1994 de
las Ciencias Sociales como édrea obligatoria,
incluyendo en esta fundamentalmente a la
historia, la geograffa, la constitucion politica y
la democracia, sin mayores orientaciones de
parte del Ministerio de Educacién, ha originado
que en los casos en que se estudia integrada-
mente la geografia con la historia y las otras
asignaturas de las Ciencias Sociales, la primera
se convierta en un apéndice de la segunda, ya
que se considera a la geografia como el simple
escenario donde se desarrollan los hechos his-
toricos. Ademads, cuando se estudia de manera
independiente, los contenidos de la mismay la
forma de desarrollarlos son més producto de la
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voluntad del docente o de los directores de las
escuelas que determinan dichos aspectos sin
ninglin soporte epistemoldgico o pedagégico.
Una geograffa orientada de esa manera genera
una antipatia o, en el mejor de los casos, una
gran indiferencia tanto de estudiantes como
de profesores, tal como lo sefiala De Moreno
(2010)

No obstante la importancia de las nuevas
tecnologias de la informacién y de las comu-
nicaciones en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, destacada por autores como Litwin
(2005), Martinez y Prendes (2004) y Burgos y
Lozano (2010), la mayor parte de los docentes
carece de un conocimiento adecuado de estas
nuevas tecnologias, en particular aquellas re-
lacionadas con la Geoinformatica; aunque un
75% de los docentes manifiesta conocer los
Sistemas de Informacién Geografica (SIG), un
80% de ellos no son capaces de elaborar una
definicién adecuada de los mismos y mucho
menos mostrar los usos que se les puede dar
en las clases de Geografia. Incluso, tal como lo
plantean Herrera y Llanos (2011) “en muchas
ocasiones se utilizan las nuevas tecnologias
para seguir ensefiando de manera tradicional,
es decir, més que todo para la repeticion me-
cénica y la memorizacion de datos totalmente
descontextualizados” (p. 7).

A pesar de la gran dindmica que presenta la
sociedad actual en todos sus aspectos, eco-
nomico, politico, social, cultural, este tipo de
tematicas nuevas no se incorpora a esta disci-
plina escolar, como si el mundo fuese estético
y la Geografia se limitara a la simple descripcién
fisiogréfica de diferentes lugares, sin ahondar
en Ultima instancia en las dindmicas sociales
que son mucho maés rapidas y trascendentes
para la vida del hombre. Dicho de otra manera,
la contaminacién ambiental, las desigualdades
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sociales, la dindmica econémica, el caos urba-
no, la pobreza, la miseria y otras tematicas de
similar importancia, poco son abordadas desde
la Geografia escolar.

El deficiente proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Geografia en el departamento del Atlantico
se refleja, entre otros indicadores, en los pobres
resultados que muestra la disciplina en las
pruebas estatales desarrolladas por el Instituto

EOGRAFIA EN EL DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO

Colombiano de Fomento de la Educacion Supe-
rior, ICFES. En una comparacion de los resultados
alcanzados por las diferentes asignaturas entre
los afios 2000 y 2005 (cuando la prueba de
Geograffa no estaba integrada en lo que hoy se
denomina Ciencias Sociales), se observd que
esta disciplina presentaba resultados inferiores
al resto de las asignaturas, exceptudndose en
algunos casos la Matemética, tal como se observa
en la tabla N° 1.

Tabla 1. Resultados pruebas Saber 11 por asignatura, 2000-2005.

ANOS
Asignatura 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Geografia 42.6 41.13 40.07 40.43 48.54 40.71
Filosofia 44.05 43.61 44.36 44.56 44.29 42.56
Historia 41.96 42.58 42.39 42.04 43.57 41.42
Fisica 45.17 46.47 44.79 45.53 42.27 46.58
Lenguaje 45.75 45.82 47.02 4731 51.65 45.29
Matematica 42.4 40.30 41.80 41.30 40.04 44.16
Biologia 44.12 44.65 44.08 4433 45.27 46.80
Quimica 44.02 44.34 43.51 42.53 41.51 43.16

Fuente: www.icfesinteractivo.gov.co/historicos/ Elaboracion del autor.

Incluso si se comparan los resultados de las Cien-
cias Sociales (donde esté incluida la Geografia)
con el de las otras asignaturas en el periodo
2006-2010, se nota claramente que el promedio

de las primeras es superior solo al de Filosoffa
e inferior al de las demés, tal como se nota en
la tabla 2.

Tabla 2. Resultado promedio por asignatura Pruebas Saber 11, periodo 2006-2010

ASIGNATURAS

Sociales Filosofia Fisica

Lenguaje | Matematica Biologia Quimica

Promedio
2006-2010

45.68 45.11 45.70

48.39 48.24 4738 46.63

Fuente: www.icfesinteractivo.gov.co/historicos/ Elaboracién del autor.
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De idéntica forma, el inadecuado proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Geografia trae
como resultado un analfabetismo geogréfico de
la mayor parte de los estudiantes del Atlantico en
particular y de la ciudadania del departamento
en general, que lleva a que su conocimiento y
comprension de la dindmica espacial de este
territorio sea escasa, a que su sentido de perte-
nencia sea nulo, lo que los convierte en perso-
nas poco interesadas en la suerte de su terrufio
en particular y del mundo en general, para los
cuales la contaminacion ambiental, la pobreza
de gran parte de la poblacion, el caos urbano, la
inseguridad y otros problemas que los afectan,
sean vistos como ajenos a su propia vida y de
los cuales no se participa en la blsqueda de
soluciones. En fin, la ensefanza de la geografia
que debe conducir a la formacion de ciudadanos
participes activos de los destinos de la sociedad,
hoy paraddjicamente termina deformando a los
estudiantes y generando ciudadanos apéticos y
poco participativos de la dindmica de la sociedad
e indiferentes a los problemas y vicisitudes que
la afectan.

Sugerencias y recomendaciones para el
mejoramiento de la ensefianza de la geografia

Ante resultados tan poco afortunados de la en-
sefianza aprendizaje de la Geograffa, se plantean
algunas sugerencias que pueden contribuir con
la superacion de estas dificultades, helas aqui:

« El cambio radical en la forma en que se imparte
la geografia en las facultades de Educacion,
de tal manera que se priorice la adquisicién
de competencias geogréficas de parte de los
futuros docentes y se deje atrds la repeticion
memoristica y la localizacion mecénica como
fundamentos de la formacién en la ciencia
geografica. Asi mismo, la realizacion de cursos
de capacitacion a los docentes de la Geografia
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escolar por parte de asociaciones de profe-
sionales en Geograffa, por ejemplo: ACOGE
o de instituciones universitarias en las que la
geografia se constituye en parte de las carreras
impartidas ya sea a nivel de pregrado o de
posgrado, que les posibilite a estos profesores
la adquisicion de técnicas, métodos, concep-
tos y herramientas de la ciencia geogréfica
que repercutan en una mejor calidad de los
procesos de ensefanza-aprendizaje de esta
disciplina escolar. Este tipo de medidas puede
incidir en un cambio del rol del profesor de
geografia, de tal manera que pase de ser un
simple dictador de clases a un estimulador del
aprendizaje de sus estudiantes, es decir que se
convierta “en un investigador pedagogico, que
propenda por la construccién y reelaboracién
de conocimientos y significados” (De Moreno,
2010, p.15), que comprenda que el espacio
geogréfico es producto de la accién del hombre
sobre la naturaleza y de la influencia de esta
sobre el hombre, donde los procesos histéricos
son fundamentales de alli que:

Desde esta perspectiva el rol del docente es
muy importante ya que abandona su antiguo
papel de repetidor de saberes, generalmente
pautados por los manuales, y se convierte en
el organizador y conductor de las situaciones de
aprendizaje, donde el espacio escolary el vivido
se unen y enriquecen mutuamente. (Pulgarin,
sf en linea)

La utilizacién por parte de los docentes y estu-
diantes de las técnicas de la informacion y la
comunicacién (TIC), en especial para el caso
concreto de la Geograffa, de los Sistemas de
Informacién Geogréfica (SIG), —resaltadas entre
otros por Buzai (2006) y Lépez (2006)—, que
facilitan el acceso a una ingente cantidad de in-
formacién geogréfica, representada en mapas,
fotografias e imégenes satelitales y en informa-
cion estadistica de caracter social, econdmico,
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politico, etc,, tanto del entorno cercano como
de lugares ubicados a miles de kildmetros de
distancia. “Logicamente el uso adecuado de
estas tecnologias para la ensefianza de la geo-
graffa, facilita a los discentes la identificacion,
localizacién, andlisis, comprension y sintesis
de fendmenos espaciales basicos e incluso
complejos” (Herrera, 2012, p. 219).

La incorporaciéon de nuevas tematicas en el
area de Geografia que le permita al estudiante
adquirir las competencias bésicas para estudiar
y analizar un mundo cada vez més dindmi-
co y complejo, en especial en sus aspectos
sociales, economicos y culturales, es decir,
que esta disciplina escolar deje de enfocarse
s6lo en los aspectos fisicos de los diferentes
lugares e incorpore temadticas tales como: la
contaminacion ambiental, las dindmicas politi-
cas, las dindmicas urbanas, las desigualdades
sociales, entre otras. Lo anterior posibilitarfa
a estudiantes y profesores “comprender
como se organizan los espacios ocupados
por las sociedades humanas o, dicho de otra
manera, como funcionan las sociedades en
sus espacios” (Rodriguez, 2000, p. 83), que
es en Ultima instancia lo més importante de
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
Geograffa, antes que la repeticion memoristica
y descontextualizada de informacion.

La utilizacién sistemética del entorno como
herramienta didéctica ya que éste pone al
estudiante en contacto directo con la realidad
que le aporta elementos clave para estudiarla
y analizarla en sus aspectos fisico, econémico,
social y cultural, de manera que, tal como lo
plantean Alderoqui y Villalén (2001) refiriéndo-
se a la ciudad, su propio entorno se convierte
en el contexto en el que se produce el proceso
educativo; ademds, es un agente de este mis-
mo proceso y de igual forma es un contenido.
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Lo anterior significa que el entorno influye de
manera considerable en el proceso educativo
y mds aun traténdose de la Geografia que es
la ciencia encargada del estudio y andlisis de
las dindmicas espaciales. Asi mismo, Souto
(1998) y Moreno y Marrén (1998), destacan
la importancia del entorno como elemento
fundamental para la ensefianza de la Geografia.
No obstante lo anterior, en muchas ocasiones
los docentes de esta disciplina orientan los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje totalmente a
espaldas del entorno, casi como si no existiera.

La elaboracion y puesta en practica de una serie
sistemédtica de salidas de campo, disefiadas
acorde con las caracteristicas del departamen-
to del Atldntico que le permitan al estudiante
contrastar con la realidad circundante, los
conocimientos tedricos adquiridos en el aula
de clase; ademaés, tal como lo plantea Bailey:

La Geografia no es sélo un cuerpo de doctrinas,
sino, sobre todo, un método de estudio. En este
sentido, el trabajo de campo es el método mejor
y més inmediato de unir ambos aspectos en
la experiencia personal del alumno y no tiene
que considerarse una actividad extraordinaria,
sino mds bien una parte constitutiva del trabajo
normal de clase (1981, p. 161).

Introducir una asignatura de Geografa Histérica
o de temticas relativas a esta disciplina, ya que
de acuerdo con Llanos, “esta ciencia nos permi-
te adentrarnos en el andlisis de la forma como
el hombre se adapta a su medio ambiente a
través de sus conocimientos, necesidades, in-
tereses, costumbres” (2010, pp. 53-54), dicho
de otra forma, el conocimiento de la manera en
que se ha venido dando la dindmica espacial
del departamento del Atlantico en particular y
de la region Caribe y de Colombia en general,
se puede estudiar y analizar a través de los
métodos de estudio de la Geografia Histdrica,
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lo cual le permite al estudiante abordar de
manera adecuada el andlisis de las dindmicas
de cualquier espacio geogréfico y participar de
la solucion de los problemas espaciales que
se presenten.

Se considera que estas sugerencias pueden
contribuir a mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la Geografia escolar y ayudar en
la formacién de ciudadanos con alfabetismo
geografico, capaces de participar en la construc-
cion de espacios més equitativos y sostenibles.

CONCLUSIONES

La Geografia como disciplina escolar tiene una
enorme importancia, ya que aporta una serie de
competencias bésicas e indispensables para la
comprension y andlisis de las dindmicas espa-
ciales, en una sociedad como la actual que se
caracteriza por los profundos y répidos cambios
que se presentan y los enormes problemas
socio-ambientales que se generan, para lo cual
se requiere de un ciudadano con excelente for-
macion geogréfica, que le posibilite participar de
la busqueda de soluciones.

No obstante, los procesos de ensefianza-apren-
dizaje de la Geografia desde hace mucho tiempo
padecen de una gran cantidad de problemas que
conducen a que al final de su formacion media
vocacional, los estudiantes terminen siendo unos
analfabetas geograficos, incapaces de realizar el
mas minimo andlisis espacial, incluso la mas ele-
mental de las actividades geogréficas: orientarse
adecuadamente. Esta deficiente formacion es
producto de un proceso de ensefianza-apren-
dizaje basado en la repeticion memoristica de
una serie de datos inconexos, en la utilizacién de
meétodos tradicionales centrados en el profesor,
en la poca utilizacion de las nuevas tecnologias
de la informacion y de las comunicaciones, en el
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escaso uso del entorno como recurso didactico,
en la minima realizacién de trabajos de campo,
en la no incorporacion de nuevas tematicas ge-
neradas por una sociedad cambiante y en fin, al
conjunto de errores que hacen de la Geografia
escolar una asignatura poco atractiva para los
estudiantes.

En este pequefio trabajo se proponen una serie
de sugerencias que pueden contribuir a la solu-
cién de estos problemas, destacdndose dentro
de estas las siguientes:

« Cambios en la forma como se orienta la Geo-
graffa en las Facultades de Educacion y desarrollo
de cursos de capacitacion a los docentes para ac-
tualizarlos en materia geogréfica que les permita
cambiar profundamente su rol en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la geografia.

e La incorporacién de las TICs en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la Geograffa.

« La incorporacion de nuevas tematicas, referidas
especialmente a los cambios profundos que se
generan en la sociedad actual.

e El uso del entorno como herramienta peda-
gogica.
« La elaboracion y puesta en préctica de salidas

de campo, acordes con las caracteristicas del
departamento del Atlantico.

e La introduccion de la Geografia Histérica como
asignatura o de tematicas de esta disciplina que
le permitan a los estudiantes conocer y analizar
la forma como el hombre atlanticense ha venido
a lo largo del tiempo construyendo sus espacios
acorde con sus necesidades, intereses, costum-
bres, etc.

Se espera que estas sugerencias sean un
pretexto que nos ayude a reflexionar acerca
de la necesidad de mejorar nuestro quehacer
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pedagdgico y contribuyan de alguna manera a
la superacion de las dificultades que presenta la
ensefianza-aprendizaje de la Geografia escolar
en el departamento del Atlantico en particular y
de Colombia en general.
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