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RESUMEN

Este articulo esd resultado de unainvestigaci 6n sobreel proyecto de construccion
de nacidn en lostextos escol ares usados durante | as tres primeras décadas del siglo XX
en Colombia. En esta ocasion se ofrece una aproximacion alos maestros, sus métodos
y los libros que usaron, con € fin de ambientar las practicas discursivas de la élite
frente aladiversidad cultural, masivay popular del momento.
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El papel dela escuela en la construccion de la nacionalidad

THE SCHOOL ROLE IN THE COLOMBIAN
NATION PROJECT. AN APPROACH TO THE
PRIMARY SCHOOL, 1900-1930
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Universidad Pedagdgica y Tecnol 6gica de Colombia
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ABSTRACT

Thisarticleisthe result of aresearch about the nation construction Project on the
school texts used along the first three decades of the 20th century in Colombia. This
paper shows the teaching practice, methods and books that were used in order to offer
acontext related to the nation Project.

Key words: Education, book, primary school, strategies.

INTRODUCCION

El presente articulo recoge algunas ideas expuestas en un trabajo mas extenso
acercade La ensefianza delalengua castellana en Colombia, 1900-1930, en estado de
elaboracion como tesis de doctorado en Ciencias de la Educacion. Especificamente, el
estudio del maestro junto con sus métodos, técticas y libros escolares apunta a
caracterizar el contexto educativo del nivel elemental, con € fin de plantear que €l
modelo establecido por la politica educativa no correspondia con las circunstancias
sociales del momento. Es decir, que el analfabetismo reinante en las primeras décadas
unido a deterioro econdmico, socia y educativo dejado por la Guerrade los mil dias,
abono el terreno parallevar acabo laL ey Organicade Educacion y su subordinacién a
ladoctrinadelaReligion Catdlicay al Estado, tal como lo estipulaban |a Constitucion
de 1886 y el Concordato 1887. Asi mismo, se busca mostrar €l papel que cumplieron
los maestros de la escuela elemental para la ensefianza, entendiendo que a través de
ellos se transmitieron y configuraron los sentidos y significados para la construccién
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delanacion. Paratal fin, enlaprimeraparte se hara mencién alalegislacion escolar a
comienzos del siglo XX; en la segunda se mencionaran los métodos y las tacticas
escolares utilizadas por |os maestros de la ensefianzaelemental y, enlaterceray Ultima
parte, se presentaran |os libros escolares que compilaron algunas lecturas que hicieron
los maestros del pais.

1. Legislacion escolar a comienzos del Siglo XX

Cuando se dividio la instruccién publica en primaria, secundaria, industrial y
profesional, seexigio quelaprimaria fueradifundidaobligatoriamente por losgobiernos
departamentalesentodo € territorio nacional y, que de unamanerapracticase ensefiaran
las nociones el emental es que habilitaban parael gercicio delaciudadaniay preparaban
paralaagricultura, laindustriafabril y el comercio. En el caso delasecundaria, laLey
teniapor mision “laeducacion cristianadelos nifios através delacatequizacion de las
masas,”? la cual se hacia obligatoria en todos los grados y niveles, tanto que los
aprendices debian confesar personalmente su creencia, participar en el culto y recitar
las oraciones“al piedelaletra’.

Laley 39de 1903, y en & Decreto Reglamentario 491 de 1904, capitulo 1V, Art.
5% enlas Juntas de Inspeccién eraobligatoriay primordial lapresenciadel CuraParroco
del Municipio respectivo. El sacerdote definiael nivel en el cual cada nifio debia estar
y si se podiareconocer como un sujeto admitido dentro delaescuela, siemprey cuando
aprendieraal piedelaletrael catecismoy lasoracionesdelaiglesia; delo contrario se
excluiadel mundo escolar y en muchos casos quedabaa margen delasociedad adulta.
La Nacioén inspeccionaba y financiaba la secundaria, la industrial y profesional. La
instruccién primaria quedaba definida como “esencialmente practica’ y orientaba a
dotar al alumno delas“ nociones elementales que lo habilitaban parael gercicio dela
ciudadaniay lo preparaban paralaagricultura, laindustriay € comercio.”® Lasecundaria
fueasu vez especializada en técnica (culturageneral , idiomas, materias profesional es)
y clasica (filosofia y letras) aunque se recomendaba fomentar prioritariamente la
instruccion técnica.

Laentidad encargada de la ensefianza industrial y comercial, se debia preocupar
por lafundacion de escuelas de artesy oficios, donde se adiestrarian |os estudiantes en
lamanufacturay “en e manejo de maquinas aplicablesalas pequefiasindustrias.”* Por
ultimo, lainstruccién profesional seria dada por la Facultad de Filosofiay Letras del
Colegio Mayor del Rosario, € cual era autbnomo en sus decisiones arededor de las
Facultades de Medicina, Ingenieria, Derecho, la Escuela de Veterinariay €l Colegio
Dental. Secred, iguamente, el Consgo Universitario como cuerpo consultivo nombrado
por el Presidente de la Republica.

2 CHARTIER, Anne Marie. (2004): Ensefiar aleer y escribir. Una aproximacion histérica.
México: Fondo de Cultura Econémica. p.36

3 MINISTERIO DE EDUCACION. (1959): Educacion Colombiana 1903-1958. Imprenta
Nacional, Bogota. p. 9.

4 Ibidem, p. 10.
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El Decreto 491 de 1904, €l cua modificabael Articulo 40 delaLey 39 de 1903,
estipulaba que cualquier perfeccionamiento posterior de la norma deberia “ descansar
sobre la triple base de la educacion moral y religiosa en todos los estudios; de la
educacionindustrial enlaprimariay lasecundaria; y delosestudios profundos, severos
y précticosen lainstruccion profesional .”® El Decreto legisl6 sobre mltiples aspectos
del sistema educativo: las atribuciones del ministro del ramo, de los secretarios de
instruccién publica, del Consgjo Universitario y sobrelasmodalidadesdelainspeccion
y organizacion delaensefianza primaria, secundariay profesional. Fue particularmente
minucioso en lo referente a la escuela elemental, que clasificd en rura y urbana'y
preciso diversos topicos tales como la categui zacion de indigenas, €l sostenimiento de
las escuelas, €l nimero de nifios permisibles en cada unade ellas, laedad escolar y €
plan de estudios. Seglin el Decreto 491 de 1904, la ensefianza primaria debia integrar
laeducacion moral, cuyo fin“eralapracticadelosdeberes paracon Dios, paraconsigo
mismo, para con los padresy superiores, paracon los semejantesy paracon lapatria’;
con la educacion intelectual, “que desarrollaba en el nifio e conjunto de facultades
mentales’; y con laeducacion civicay fisica® Basado en estas orientaciones, se definid
el plan deestudiosdelaprimariadiferenciando laescuelarural delaurbana, el pensum
paranifios y para nifias, y las materias para cada nivel. La escuelarural constaria en
adelante de un ciclo de tres afios, y la urbana por uno de seis afios dividido en tres
niveles: elemental, medioy superior. Lasdiferencias curricularesentrelaescuelarural
y urbana podian ser ilustradas en las asignaturas estipuladas para el primer afio: en la
rural, el nifio aprendiareligion, lectura, escritura, aritméticay urbanidad; en laurbana,
a las anteriores materias se agregaban dibujo lineal, canto, lecciones objetivas,
“calistenia’ y “obrasdemano”. El Decreto legislé también sobrelostextos. Establecié
gue éstos debian ser aprobados por una junta de pedagogos y por € Arzobispo de
Bogotg; quienesasu vez también determinaban y definian |os deberes de |os maestros,
losrequisitosdelamatriculay asistencia, losexamenesy el sistemacorreccional. Todo
lo anterior basado en € principio de lamoral catdlica, apostélicay romana.

En relacion con lainstruccién secundaria, la reglamentaci én de 1904 fue menos
amplia, e hizo referencia basicamente alos planes de estudio de las escuel as normal es,
de la instruccion técnica y de la clasica, asi como a la fundacion de la Revista de
I nstruccion Publica. Las escuel as normal estenian como objeto laformaci on de maestros
de primaria y deberian existir en cada departamento, siendo la Escuela Normal de
Cundinamarcalaencargadadeformar el personal docente paratodas|asotrasnormales.
El conjunto de materias del plan estaba orientado “a la adquisicién de nociones
suficientes no solo en el orden moral e intelectual sino también en los principios
aplicablesalaindustria, laagriculturay el comercio”” Lainstruccién técnicacomprendia
materias vinculadas con las ciencias naturales y con las matematicas y guiadas por €l
“método empirico”. Lasecundariaclasicapor €l contrario, poseia una orientacion mas
tedricay especulativa. Vistaen su conjunto lareformafue unaexpresion directade los

5 lbidem, p. 25
& lbidem, p. 26.
7 lbidem, p. 27.
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fundamentos constitucional es formulados por NUfiez y Caro, donde predominan tres
elementos: launidad nacional, la preeminenciade laReligion Catdlica, y € “fomento
delariqueza’. Ciertamente la Reforma Uribe tenia €l antecedente inmediato del Plan
Zerdade 1892, queinspirado también en la Constitucion del 86y en el Concordato del
87, pretendié unificar d sistemaeducativo, dotar al Estado deinstrumentosque hicieran
viablela“ Supremainspecciony reglamentacion delaensefianza’, tal como lo ordenaba
el Articulo 41 de la Constitucion, y dar cumplimiento a los articulos 12 y 13 del
Concordato que supeditaban la organizacién de laeducacién publicaalalglesia. Pero
Uribe fue mas allaal lograr unamayor organicidad del plan anterior® y sobre todo, a
deducir laley del proyecto hegemdnico que el conservatismo habia formulado como
consecuenciadel triunfo enlaGuerradelos Mil dias.® Después de laguerra, launidad
nacional que los constituyentes del 86 habian buscado por medio de la centralizacion
politica, y del intervencionismo se hacia no sélo necesaria, sino posible con laderrota
del liberalismo. Unidad, centralizacién eintervencionismo eranlosgjessobreloscuales
giraba el proyecto politico conservador.

Launificacion delaNaciony del Estado no dependiasolamente delacentralizacion
politica. Era también un problema de unidad espiritual, ideolégica y linglistica. La
IglesiaCatdlicacomo poder real, centralizado y jerarquizado y como doctrinaideol 6gica
unitaria, profundamente arraigadaen € pueblo colombiano, se constituiaen uno delos
fundamentos principales de esa unidad. En estos términos el Concordato fue el
complemento necesario delaConstitucién del 86. Launidad doctrinariadel catolicismo
y su trayectoriacomo basamento cultural delaNacién; laamplitudy solidez del aparato
burocrético delalglesiay lalegitimidad y aceptacion de su autoridad eran elementos
indispensablesparael proyecto politico conservador. En esta perspectiva, laeducacion,
“organizada y dirigida de conformidad con los dogmas y la mora de la Religion
Catdlica,”° cobrabatodo su significado. Paralaunidad politica eranecesarialaunidad
ideoldgicay paraello, lalglesia garantizaba la orientacion catdlica de la educacion y
aportabasu aparato ingtitucional, su organizacion, su estructura. Fue asi como el conjunto
de las funciones asignadas a la Iglesia tomaron cuerpo en los articulos 12 y 13 del
Concordato.

Sin embargo, el Estado impuso su autoridad. Al explicar en que la suprema
inspeccion de la educacion y su sostenimiento quedaban por parte del gobierno y la
Nacion, lo cua fue adoptado por el Plan Zerda y la Reforma Uribe. De otro lado, la
Ley Organica de 1903 avanzaba un paso mas sobre el plan Zerda, mediante la
reorganizacion del Ministerio de Instruccion Pablica. Estahizo unadefiniciénrigurosa
de las funciones directivas y administrativas del gjecutivo.” El papel asumido por €l

8 JARAMILLO URIBE, Jaime. (1980): El proceso de la educacion. Manual de Historia

de Colombia. Tomo Il1. Colcultura, Bogot4, p. 280.

¢ MELO, Jorge Orlando. (1978): La Repuiblica Conservadora, en Colombia Hoy. Editorial

Siglo XXI, Bogota, p. 35.
10 1bidem, p. 45

1 Decreto 491 de 1904. Capitulo 1.Articulos 1 a 5 de la Ley 39 de 1903, en Educacion

Colombiana p. 17y ss.
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Estado en la educacion publica era expresion de la tendencia hacia la centralizacion,
tendenciaquefuetodaviamés nitidaen lapromulgacion deun Plan Nacional de Estudios
paralaprimariay lasecundaria, y enlahomogenizaciénlegal de principios pedagdgicos
relativosa sistemacorreccional y alasfuncionesdelos exdmenesy delos maestros.*?

De estamanera, lareformade Uribe hizo un esfuerzo para utilizar |a educacién como
un medio que lograralaunidad ideol 6gicadelaNaciény afianzarapor este camino, la
presenciadel poder central enlavidanacional. Ahorabien, laLey Organicano contemplé
la educacion solamente como una palanca, por lo demas formidable para estimular la
unificacién espiritual delaNaciény forzar lacentralizacion del poder, sino quetambién
le sefial 6 un papel sobresaliente en el campo de la economia.

En efecto, en las Ultimas décadas del siglo XIX, especificamente a partir de la
guerra de 1876, el pais comenz6 a dar con escasos éxitos pero con halagadoras
perspectivas, 10s primeros pasos en laindustrializacién.®®* El desarrollo de la mineria
sobre bases técnicas estimulé e surgimiento de pequefias fébricas que generaban
mercados urbanos; €l crecimiento delabancay delaacumulacion de capital comercial,
complementaban el esfuerzo a atender solicitamente los requerimientos del capital
productivo. El triunfo de NUfiez y delapolitica proteccionistaalimento laesperanzade
losempresariosfabriles, y apesar delaambigiiedad delas medidas econémicastomadas
por la Regeneracién y de lainestabilidad politica, fue “ posible advertir que a partir de
1890 aumenta €l interés por €l establecimiento de industrias modernas sobre todo en
Antioquia.”** Por otro lado, la economia cafetera venia desarrollandose lenta pero
constantemente desde 1870. Entre 1887 y 1897 se sembraron cerca de 30 millones de
arboles solamente en la zona oriental, y se incrementaron las exportaciones de café a
una tasa promedio del 18.5 por ciento,’® la exportacion pasé de 106.431 a 510.179
sacos. Para 1885-90 | osingresos proveni entes de este rengl 6n generaron cuatro millones
de pesos, casi €l doble de lo que represent6 el tabaco en su mejor época (de 1866 a
1869).16

En estostérminos, al finalizar €l siglo XI1X laeconomiadel pais exhibiasintomas
alentadores de un crecimiento fundado sobre bases sélidasy con perspectivas nuevas,
gue no lograron demoler ni oscurecer la sucesion de guerras civiles ocurridas en las
tres Ultimas décadas de ese siglo. El propdsito de contribuir por medio delaeducacién
aenfatizar latendenciadedesarrollo, estimular € crecimiento delaeconomiay recuperar
€l ritmo perdido con ocasién delaGuerradelos Mil Dias, esta claramente expuesto en
lareforma de Uribe.

12 Decreto 491 capitulos IX, X1y XI1.

13 MELO, Jorge Orlando. (1978): La evol ucion econdmica de Colombia 1830-1900. Manual
de Historia de Colombia. Tomo I11. Colcultura, Bogota Pag. 204.

14 1bidem, p. 204.

15 MACHADO, Absalon. (1977): El café: De la aparceria al capitalismo. Editorial Punta
de Lanza Bogot4, p. 33.

16 KALMANOVITZ, Salomdn. (1978): El régimen agrario durante e siglo XIX. Manual
de Historia de Colombia. Tomo Il. Colcultura, Bogota, p. 307.
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Aparecen en primer lugar dos innovaciones frente al plan Zerda: la diferencia,
aunque todavia vaga, entre la instruccion profesional y lainstruccién industria, y la
divisiéndelasecundariaentécnicay clasica. Ladistincion entrelotécnicoy lo clésico,
entreloindustria y lo profesional, y laconcordanciaentrelo técnicoy loindustrial, lo
clasicoy lo profesional apuntan, sinlugar adudas, aesbozar un programade educacién
técnicadivorciado del esqguematradicional heredado dela Colonia. En segundo lugar,
el estatuto de Uribe subraya de manera persistente los objetivos econémicos de la
educaci 6n aunque sin detrimento delos objetivos moral es. L aensefianza debia habilitar
a los educandos para el gercicio de la ciudadania, de la agricultura, de la industria
fabril y del comercio.r” Las escuelas normales debian formar maestros idéneos para
transmitir a sus alumnos nociones suficientes no sdlo en e orden moral e intelectual,
sino también principios aplicables en laindustria, la agriculturay €l comercio.® Por
medio del Articulo 16 de la Ley de 1903, las Asambleas Departamental es quedaron
facultadas paraestablecer “ escuel asde artesy oficios que ensefien artes manufactureras
y especialmente € manejo de méquinas aplicables a las pequefias industrias’™® - El
Instituto Agricolay laEscuelade Minas atenderian de* un modo cientifico laexplotacion
de lasriquezas naturales del pais.”

En estos términos, la reforma de Uribe le atribuy6 a la educacion y también al
sistema educativo una responsabilidad econémica. Pero sobre todo, se destaca el
propésito explicito de calificar técnicamente a todos los niveles la mano de obra que
requeriael desarrolloindustrial. Quizas por este motivo laLey Orgéanicaprivilegié tan
unilateralmente laescuel aprimariaurbana. Paralos gobiernos conservadores posteriores
alaGuerradelos Mil Dias, laindustrializacion fue un proyecto que se queria dar en
unaopcién real e inmediata. Lareforma de Uribe, en este sentido, no fue mas que la
expresion de esaalternativa; lahabilitacion practicadelafuerzadetrabajo en el menor
tiempo posible era el reto que debia afrontarse. “La clase empresaria y la burguesia
nacional - -dice Jaramillo Uribe— que siempre habia manifestado sus exigencias de
una educacion mas préactica, adecuada a los nuevos proyectos econémicos, siguié
insistiendo en ellos bajo |0s gobiernos posteriores ala guerra. Desde €l punto de vista
legidativoy laLey Organicarespondié aesaexigencia.”#

2. Maestros de Escuela

A mitad de la primera década del siglo XX, y no obstante &l reconocido celo en
favor de la difusién y desarrollo de la Instruccion publica primaria, y siguiendo las
instrucciones expresadas por € Sr. Rafael Reyes, Presidente delaRepUblica, sesolicitaba
alos Departamentos incluir en los Presupuestos, |as partidas necesarias para dotar de
una manera suficiente el sueldo de los Maestros de escuelay velar porque el pago se

17 LEY 39 DE 1903, articulo 6°, 15,16.
18 |bidem, Art. 15.
19 |bidem, Art. 16.
20 |bidem, Art, 20.
21 JARAMILLO URIBE. Op. Cit, p. 40.
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hicieraconlamayor puntualidad posible, todavez quelafiguradel maestro eratomada
como abnegaday sumisa (abnegados ciudadanos),? tanto que no tenian otro elemento
devidasino el escaso sueldo que ganaban; detal manera, que sellamabalaatenciénde
guesi no selescubriael salario, éstos se verian obligados a abandonar la escuelapara
buscar otro trabajo queles permitieraatender las necesidades delavida. Asi mismo, se
deciacomo a Ministerio de Instruccién Publicall egaban constantes quejas de Maestros
de Escuela a quienes se les debian sueldos de meses y alin de afios. Se planteaba que
era necesario dar instrucciones terminantes a los empleados pagadores, a fin de que
cubrieran preferentemente los sueldos de los Maestros de Escuela y dictaran las
providencias necesarias para que estos pudieran recibir tales sueldos con las mayores
facilidades posible, que ojalafuera en las mismas escuel as que regentaban, con €l fin
de evitar inGtiles gastos de traslacion y tener que abandonar lastareas escolares. Sele
solicitaba ala Gobernacién y alainstruccion publicavigilaran con el mayor interés a
los Municipios paraque pagaran con puntualidad tales sueldos, y, si fueraposible, que
se destinara especial mente paratal objeto algunas rentas municipales ya creadas o que
en lo sucesivo pudieran crearse. Aungue en muchos Municipioslalnstruccién Plblica
tenia capitales propios estos no eran manejados con acuciosidad y por lo tanto eran
insuficientes paraatender €l servicio parael que estaban dedicados. Seinsistiadesde el
Ministerio dictar medidas eficaces para que ala mayor brevedad produjeran un justo
rendimiento. Deigual manera, se haciaun llamado areivindicar, sin contemplacion de
ninguna clase, las propiedades pertenecientes a la Instruccion pablica, que por uno u
otro motivo, estaban en manos de particulares.?

Para los Departamentos y Municipios cuyas rentas no alcanzaban a cubrir los
gastos de Instruccién publica, le correspondia al Sr. Gobernador y a Sr. Director de
Instruccion Pablica crear nuevas rentas o imponer contribuciones sobre la industria
gue, como ladefabricaciony expendio delachicha, afectabano solamentelamoralidad
publicasino también el estado sanitario e higiénico delas poblaciones. Serecomendaba
el nombramiento de | nspectores Escol aresidoneos, activos, laboriososy amantesdela
Instruccién, que visitaran constantementelas escuelasy que obligaran alos Municipios
apagar puntualmente los sueldos de los Maestros de su cargo.

Seinsistia en la necesidad de difundir lainstruccion primaria, alo menos en su
parte elemental, paratoda la poblacion, prestando especial cuidado alafundacién de
escuelas rurales, especialmente donde hubiera tres casas vecinas. Para lograr los
resultados esperados, era menester y obligatorio ponerse en contacto con los Sres.
Parrocos de los Municipios, a quienes los Directores de Instruccién Plblica debian
suplicarle para que promovieran, a través del pulpito, la concurrencia a las escuelas
publicas, en las cuales ellos mismos debian dictar laclase dereligion. Queel clero, por
su indolemismade su sagradamision, eray habiasido siempre partidario del movimiento
Instruccionista. Se daban ejemplos de muchos sacerdotes que habian organizado en

2 REPUBLICA DE COLOMBIA. Ministerio de Instruccién Pablica— Seccion 12— Ramo
de Negocios generaes — Bogot, Julio 4 de 1905. Circular nimero 1025.
2 |bidem, circular 1025.
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susrespectivas parroguias laensefianza primariarural con carécter ambulante, comolo
habia hecho el virtuoso y emprendedor Dr. Pedro Pardo, Cura de Pesca, quien en cada
unade las pobladas veredas de su parroquia habia organizado |a ensefianza elemental
dos veces por semana.?*

Muchasveces sereiterabapor parte del Ministerio de Instruccion pablicael deseo
de no omitir esfuerzos para dar alainstruccién primariatodo €l desarrollo que debia
tener, difundiéndola tan extensamente como fuera posible, puesto que una de las
necesidades méas imperiosas de la Replblica era la de levantar la condicién de las
masas campesinas y rurales; las cuales estaban sumidas en la mayor ignorancia.
Recalcando que inmensa erala diferencia que habia entre € individuo que sabia leer,
escribir y contar, y aguel queignoraba estas nociones elemental es, cuyo conocimiento
dignificaba al hombre y lo transformaba. Que con la transformacién individual se
obtendria la benéfica transformacion que haria de Colombia un pais digno, rico y
laboriosn. En medio de este auge por laeducacion elemental, se dieron sanos propésitos
para fomentar las buenas costumbres, inculcar habitos de moralidad, benevolencia e
inculcar en el corazén de los nifios sentimientos de caridad. Pero a estas buenas
intenciones del gobierno se le oponian serios obstacul os, tales como lainercia de los
padresdefamiliapor nollevar losnifiosalaescuel g lamarcadapobrezadelasregiones,
lafalta de caminos de acceso alas poblaciones, las distancias que debian recorrer los
nifios parallegar alas escuelas, entre otras.

Sedeciaque en los nifios estaba las semillas para cultivar el porvenir delapatria.
Por lo tanto, eralaescueladonde se debian corregir los errores adquiridos en lafamilia,
fomentar las buenas inclinaciones y atender cuidadosamente el caracter de los nifios.
Aunque se sabia que el carécter no se cambiaba por completo, seinsistia que se debia
modificar favorablemente con las practicas religiosas, la educacién social y la
contemplacion delanaturaleza. Que € nifio aprendieraaconocer muchas de las cosas
gue veia constantemente, y se | e abrieranuevos horizontes a su inteligencia para crear
nuevos sentimientos en su corazon, donde aprendieran a proteger y amar las obras de
Hacedor Supremo. No menos importante erainculcar en los nifios |os sentimiento de
benevolencia hacia los animales, y principalmente, hacia las aves, combatiendo, por
cuanto mediofueraposible, el cruel instinto dedestruirlasy ahuyentarlas. Estacostumbre
popular ladeberiaborrar laescuela.® En respuestaalas directrices del Ministerio, en
losinformes que rendian ala Direccién General de I nstruccion Pablica, los Directores
departamental esmostraban un interés por cumplir fielmente cadauno deloslineamientos
generados por €l gobierno central. El Distrito Capital, bajo ladirecciéndel Dr. Gerardo

2 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA. Fondo

pedagdgico. Memorias de Instruccion publica. Revista de Instruccion publica, 1906.

% REVISTA DE INSTRUCCION PUBLICA DE COLOMBIA. Periddico Oficial destinado
a fomento y ala estadistica de los establecimientos de ensefianza publica (1905). Circular

1025. Bogoté Imprenta nacional .

% REVISTA DE INSTRUCCION PUBLICA DE COLOMBIA. Periddico Oficial destinado
a fomento y ala estadistica de los establecimientos de ensefianza publica (1905). Circular

1135. Bogota: Imprenta nacional.
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Arrubla, manifestaba que el Consegjo Administrativo del Distrito habia apropiado las
partidas necesarias para que €l servicio escolar fuera atendido de modo preferente y
gue no omitiriaesfuerzo paralograr un Decreto de aumento en los exiguos salarios de
los maestros, y asi mismo velariaparaque el pago se hiciera puntua mente. Asi mismo,
pondria esa Direccion empefio en aumentar €l nimero de escuelasy levantar €l nivel
intelectual del maestro por medio de estimul os eficaces. Se hizo un Decreto, por el cual
se establecia que las vacantes en el personal de maestros se llenaban por el sistemade
concursosdeoposicion. En e Distrito los Sres. Sacerdotes, como losinspectores|ocales
natos, tenian injerencia directa en lamarchade las escuelas.?”

L os demas Departamentos del pais asumian las orientaciones que se daban ala
instruccion publicanaciona promoviéndolay aplaudiendo el pensamiento del Ministro
deInstruccion PblicaAntonio José Uribe, desde el Gobierno de José Manud Marroquin
y los posteriores, por difundirlaatravés de la Revista de Instruccién Publica. Lacual
eraleida en todas |as escuel as de todos |os Distritos, como medio de informacién del
movimiento oficial del ramoy de los estudios o publicacionesimportantes en que eran
Utiles parainiciar alos educandos desde |os primeros afios.?® Se reclamaba un esfuerzo,
en todos y cada uno de los Departamentos, de abnegacion y patriotismo parallevar a
feliz término laobrade reconstruccion del paisdespuésdelaGuerradelosMil Dias, y
este reclamo ibadirigido especialmente alos conductores de lajuventud, quienes eran
los conductores de dirigir la sociedad futura. Estos debian extirpar los vicios que
devoraban ala sociedad y formar ciudadanos virtuosos para €l porvenir. Esta erala
metaque laeducacion debiaseguir con perseverancia, afin de quelos buenos principios
seinfiltraran en los corazones tiernos.®

Se haciaun llamado autilizar lasfébulas, anécdotas, ejemplosy proverbios, todos
aplicados en su momento oportuno paraque fueran gravadosfécilmentey deloscuales
podia el maestro elaborar sabiasy Utiles |ecciones a sus discipulos. Eran, por tanto, la
Urbanidad y laMoral las materias central es sobre las cual es|os maestros debian dictar
sus lecciones, no perdiendo oportunidad alguna de ensefiar, tanto con la palabra como
con el gemplo, el estricto cumplimiento de los deberes del hombre para con Dios, con
laPatria, con la sociedad y consigo mismo.

Ademés, se prohibiaentrelos nifiostoda clase de negocioy juegos de apuestas, ya
gue eran gérmenes delacodicia, en cambio se debiafomentar el amor a trabajo, como

27 REPUBLICA DE COLOMBIA. Consgjo Administrativo. (1905). Bogota 10 de Julio de
1905 —ndimero 21, en Revista de I nstruccion Publica de Colombia. Periddico Oficial destinado
a fomento y ala estadistica de los establecimientos de ensefianza publica. (1905). Bogota
Imprenta nacional.

% REPUBLICA DE COLOMBIA. Departamento de Bolivar, Caldas, Cundinamarca.
Direccion de I nstruccion Publica del Departamento. Seccion de Instruccion Pablica. Nimero
104. Cartagena, 22 de julio de 1905; Caldas, Gobernacion nimero 19; Facatativd, nimero
95. En: Revista de Instruccién Pablica de Colombia. Periddico Oficial destinado al fomento
y a la estadistica de los establecimientos de ensefianza publica. (1905). Bogota Imprenta

nacional.

2 bidem, p. 52.
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Unica fuente licita y segura de prosperidad e independencia. A |la labor del Maestro
debialapatriasus masbellostriunfos.* Por Decreto nimero 188 de 1905, €l Gobierno
nacional dispuso quelos Directoresdelos Colegiosy EscuelasdelaRepublica sacaran
alos alumnos dos veces por semana a efectuar paseos a pie, con lalibertad necesaria
para que los nifios pudieran practicar los gjercicios de carrera, salto y todos los que
fueran Utilesparael desarrollofisicoy cientifico. Los paseos se hacian preferentemente
en lashoras delamafiana, durante un tiempo no mayor detres horas; |os dias de paseo
eran fijados por el Director dela Escuela, de acuerdo con €l Inspector local, con € fin
debuscar el diapropicio: nubladosparael climacdlidoy despejadosparael climafrio.
Las excursiones se hacian por las haciendas y los campos con € fin de reconocer la
agricultura de esalocalidad, aprendiendo el clima, la época de siembray de cosecha,
operaci ones mecanicas necesarias con €l uso y ventajas de las méaquinas. Cada Escuela
[levabaunlibro especial, en el cual sedebian anotar losdias, lugaresy materias de cada
excursion.®

Si bien se observa que hubo un interés de gobierno central por promover la
educacién elemental, también cabe reconocer que unabuena parte de estasintenciones
se quedaron en decretos, resolucionesy circulares. Dado que durante y después de la
Guerra de los Mil Dias, los locales de las escuelas fueron convertidos en cuarteles,
sufrieron deteriorosterribles, que hastabien entrado € Siglo, no habian podido conseguir
su reparacion, apesar delos muy laudables esfuerzos delos Gobiernos Departamental es
como los Municipales. Lanacion se quedé alasagaparasolucionar este problemay no
prestd ningun auxilio alos Municipios, toda vez que el deterioro se debia al gjército
nacional.*> Asi mismo, se manifestaba la carencia absoluta de Utiles de ensefianza en
muchos Departamentos. Las escuelas suplian la falta de tiza con tierra blanca o cdl;
perolafatadepizarrasy gises, y lade papel y plumas, no les eraposible suplirlas con
nada. También se quejaban de la carencia de textos de lectura, y que si bien el
conocimiento de las primeras letras podia el Maestro ensefiarlo de cualquier manera,
la lectura mecanica y la ideoldgica requerian un texto uniforme y suficiente para el
ndmero de alumnos.*

Losprincipiosy practicas paralaensefianzaelemental fueradelos Departamentos,
como las Intendencias y Comisarias correspondian a otra realidad muy distinta alos
primeros. Los Directores de Escuela, junto con el Inspector de Instruccion Pablica de
las Intendencias, manifestaban la carencia absoluta de locales para abrir la escuela
publica, lo que obligaba alos Padres Misioneros Directores dictar clases en una pieza

30 |bidem, p. 55.

31 REPUBLICA DE COLOMBIA — Departamento de Cundinamarca — Direccion de
Instruccién Pablica — Circular nlmero 2 — Facatativa, Julio 6 de 1905. En: Revista de

Instruccion publica (1905).

32 REVISTA DE INSTRUCCION PUBLICA DE COLOMBIA. Periddico Oficial destinado
a fomento y ala estadistica de | os establ ecimientos de ensefianza pablica.(1905) : “Informe
del Director de Instruccion Publica del Departamento de Cundinamarca’. Bogotd, Imprenta

nacional.
33 |bidem, p. 60.
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3 |ntendenciad
Instruccién Puabli
semestre del afio.

delacasadondevivian, donde asistian unos pocos nifios. Todo el mobiliario sereducia
a unos bancos sacados en su mayoria de la iglesia. No se contaba con mesas para
escribir ni tableros, ademés de ladificil situacion econdmicade las familias, los nifios
Ilegaban alas escuelas con las manos en losbolsillos. Casi nadie contabacon libros de
texto, escasamente |os maestros contaban con uno, del cual sacaba los programas que
suplirian lafaltadelibros paralos nifios.

Se manifestaba, deigual manera, que en las Intendencias, laInstruccion primaria
se encontraba en el estado mas deplorable por inaccién absoluta e indolencia de las
autoridades por este ramo, ademas de la miseriaque rondaba estosterritorios; “acausa
de este abandono no habiaescuelas, ni casamunicipal, cural, sincarcelesy sin nada’*.
M uchos municipios carecian de escuelas, ni tampoco tenia muchas esperanzas que se
abriera alguna por parte de las autoridades del lugar.

Manifestaba el Fray Nicoléas, obispo de Adrianépoalis:

A la vista de cuadro tan triste y tan desconsolador, joh! Eso es capaz de
helar el entusiasmo mas ardoroso y de dar lugar a que se crucen de brazos
el hombre mas decidido por la ensefianza. Ante la inmovilidad de pefiasco
deunos, ante laresistenciainmensa deinercia moral por parte de otros, por
falta de punto de apoyo en el vacio de estlpida indolencia de los mas de los
padres de familia, ¢qué podran valer brazosy esfuerzos? ¢De qué serviran
entusiasmos y voces de aliento?®

LosnombramientosdelosMaestrosy Maestras seglares se hacian por sus aptitudes
y moralidad, colocandolos en pueblos, vecindarios y alin haciendas de hatos donde
fuera posible. Sin embargo, €l apoyo del Ministerio no fue el mejor en cuanto a las
solicitudesdelibrosy Utilesescolares que se hacian desdelas | ntendencias. En respuesta
enviaban una caja con una porcién de tubos de vacuna, dos arrobas de semilla de
algodon, con un folleto titulado el ABC para el cultivo del algodon.® Algunas de las
funciones que debian cumplir los I nspectores de I nstruccion Plblicaeralade disponer
guelos municipios apropiaran | ocal es adecuados paralas escuel as, y los proveyeran de
los muebles necesarios; asi como también, que en todas las escuelas se observaran
estrictamente las medidas de higiene prescritas por la Junta Central. En orden a esto,
dadaslas misionesen lasintendencias, se deciaque en un pueblo catdlico despuésdela
iglesia, el mejor edificio que deberia haber era una buena escuela, por ser un sitio casi
sacro, donde se formaba el hombre parael servicioy lahonradelareligion, lafamilia
y lapatria.

el Meta. (1905): Informe del Vicario Apostdlico del Casanare, inspector de
caen las escuelas de ese territorio de la Intendencia del Meta, en el primer

%5 lbidem, p. 75.
% 1bidem, p. 75.
57 lbidem, p. 73.
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En conformidad con estasideas, y particularmente con lasde formar cristianamente
el corazdn de la nifiez, inculcandole de un modo objetivo el amor alareligiony ala
veneracion y e respeto que todo hombre debia tener, sobre todo el catdlico, a las
supremas autoridades del mundo y de la Nacién en su respectiva esfera de orden
espiritual y temporal, se hicieron colocar en todas|as escuel astresimagenes o retratos:
uno, de Jesucristo Nuestro Sefior crucificado, sabiduria increada, fuente y principio
detodaverdady ciencia; otro, ala derechade su Vicario augusto en latierra, Nuestro
Santisimo Padre el Papa, y € otro, a la izquierda , del Jefe Supremo de la Nacién,
autoridad primeradeellaen el ordentemporal 2 A faltade tiles, lagestion deimégenes
religiosa cumpliasu labor.

Asi mismo, los Inspectores procuraban que laeducaci 6n en las escuelasfomentara
la ensefianza y la educacion en la nifiez, sefialando las materias principales que,
atendiendo alas circunstancias del os puebl os, deberian ensefiarse de preferenciay por
mayor necesidad, como fueron:; €l catecismo (Religién y moral),explicado con mayor
o menor amplitud segiin laedad y el estado de instruccion de los nifios; leer, escribir y
contar, con la mayor perfeccién que se podia en cada afio o curso escolar, afiadiendo
poco a poco materias préacticas de acuerdo con €l nivel del nifio. De estas materias se
preferian las de ensefianza de la pequefia industria manual, cultivo de plantas que
produjeran materias primas, agricultura, oficios manuales, ganaderiay criadeanimales.

El propésito fundamental de la ensefianza primaria fue formar verdaderos
ciudadanos, catdlicos verdaderos de obray de préactica, hombres honrados y Utiles al
puebloy alasociedad. De aqui laensefianzadel catecismo como base paralainstruccion
y para luego formar hombres de trabajo, de industrias, buenos artesanos y obreros
inteligentes aficionados alavidade labor del taller y del campo. Esto implicaba dejar
delado laliteraturay los conocimientos vagos, que como por ser efimeros einconexos
ningun provecho lespodriatraer.® En cuanto alos nifiosindigenaso semiindios, fueron
abiertas escuelas superiores, 0 colegios, tanto para nifias a cuidado especial de las
Hermanas de la Caridad, como para nifios bajo la direccién de los Hermanos de la
Crigtianos.®

Finalmente, los Padres Misioneros, junto con todas|as 6rdenesreligiosas, siempre
proclamaron su voluntad de coadyuvar, cuan eficazmente podian, ala obra salvadora
del Gobierno de Colombia, tnico en el mundo, quetenialagloriay €l valor cristiano
de tener puesta en manos de la Iglesia la ensefianza escolar y profesional, segin lo
proclamaba abiertamente en los articulos 11, 12,13 y 14 del Concordato y en otros
documentos publicos, haciendo cuanto de su parte estuvieraen servicio delaeducacién
cientifica, literaria, moral, artistica, industrial y comercial delos pueblos. Asi mismo,
se decia que con autoridades decididas, celosas y enérgicas para hacer cumplir
debidamente las 6rdenesdel Ministerio en relacion con escuel as, mueblesy otras cosas

% |bidem, p. 77.
3% |bidem, p. 78.
40 Ibidem, p. 79.
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mas, se podia esperar que un soplo de vida recorriera aquellas cordilleras y Ilanos,
resucitando en cierto modo aquellas pobres sociedades humanas que parecian estar
aletargadas, adormecidasy medio muertas.**

El ideal del maestro cristiano

Para las tres primeras décadas del siglo XX, la escuela es una creaciéon y una
redencién. Se pensaba que la educacion consistiaen excitar y dirigir laactividad libre
del hombre para que adquiriera toda la perfeccion en consonancia con su naturaleza;
eraladilatacion del animo hastallegar a ideal natural y sobrenatural, como fin parael
cual Dioslo habiacreadoy puesto en este mundo. Asi educar un nifio eradevolverlelos
dones que habiarecibido del cielo; eraformar el hombre, € ciudadano y € cristiano:
hombre con dignidad, ciudadano con intenso amor patrio y cristiano a carta cabal .2
M ltiples eran |los medios paraconseguirlo y numerosos|oslibros paraensefiarlo, pero
labase paralograrlo estaba en el ideal de maestro que formaba los nifios del pais. Se
imaginaban espacios donde la actividad del maestro generaba admiracién, rodeado de
sus educandosy € erciendo con ellos €l apostolado de laeducaciony lainstruccion. El
buen maestro debia gjercer celo en sus arduas tareas; en sus 0jos debia brillar e amor
gueteniapor estacbradevital importanciaparalaPatria; en surostro mostrar suavidad,
y por laposturadel cuerpo hacer comprender laimportanciadelamagisterio quegercia.
Se comparabaal maestro con el genio que buscabarealizar unaobracomprendidaenla
mentey sentidaen & corazén. Asi mismo, el maestro cristiano, iluminado por unaluz
superior, enardecido por el fuego del amor patrio, levantandose de deseo en deseo,
debia concebir unaclaraideadelaDivinidad, adorar labelleza creaday desbordase en
purisimo gozo frentea Creador. Asi, losmaestros debian formar hombres cuyaeducacion
fisica, moral eintelectual no solo lesfueratil paralafamilia, € individuoy lapatria,
sino paralaconsecucién de susdestinosinmortal es. EI magisterio erasacerdocio sublime,
cuyo ejemplo estaba dado por el Maestro Divino, Nuestro Sefior Jesucristo.®

El maestro fue comparado con el apdstol, por lo atrevido de la doctrina que
anunciaba; con € martir , por €l heroismo de sus acciones; con el pontifice, por ser
padre de |os puebl os; con €l doctor, por brillar con los esplendores de lacienciay con
laVirgen, por expresar poesia. El buen maestro debia encerrar todas estas cualidades.
Por lo tanto, el lugar donde habitaba é, se convertiria en un germen de todo bien, un
sitio que tomaba prestados los rasgos del templo y se asemejaba a hogar paterno;
siendo |laprolongacion deambos. Laescuelaerael laboratorio delanaturalezahumana,
gue daba remate alos pinitos empezados en el hogar. El joven no era sino un esbozo,
un hombre en flor; llevaba consigo tesoros escondidos, potencias adormecidas, que
convenian desenvolver y poner enjuego laactividad delaque eran capaces. Lacabeza

41 |bidem, pp. 83 a 86.

“2 HERMANO GONZAGA, Luis. (1913): “Discurso pronunciado en la distribucion de
premios delaEscuelaNormal Central de Institutores de Bogotael 29 de noviembre de 1913”,
en Revista la de Instruccion Publica de Colombia. Organo del Ministerio del Ramo. Tomo
XXVI. Bogota, eneroy febrero de 1913. Ndmeros 1y 2.

4 |bidem, p. 773.
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podiaaun semejar lade un querubin, que serviade escabel alos piesdel Altisimo;* el
pensamiento estaba sembrado en lafacultad, no tardaria en aparecer, posible eraque se
remontara hastalo sublimey quesirvierade alasal genio; empero, eralaescuelalaque
recibia ese relicario, ali € pensamiento juvenil se ponia en contacto con los objetos
reales; el educando aprendiaalli aconocer, antes de saber nombrar o que veiay lo que
palpaba. Lapalabranaciadel conocimiento; en el hogar se desataban |os cordones del
lenguaje; el amor materno ensefiaba las pal abras sagradas; en la escuela se dirigiaese
verbo novel hastalas cumbres de las reglas gramatical es, para que después subiera, si
fueraposible, hastala clspide del arte literario. Cuando el pensamiento encontrabala
palabra, € educando estaba en la posibilidad de adelantar en la carrera empezada 'y
trazabael surco de su grandezao de sumiseria.®® El educando no erapurainteligencia:
enéd lavida palpita bajo € miscul o; letocabaal educador desarrollarlaarménicamente,
por minima que pudiera haber sido; cultivaba esas fuerzas por medio de la educacion
fisica; con gercicios combinados, dejandol es algunas veces la espontaneidad paraque
los educandos las disfrutaran. Se formaban esos miscul os de acero y esos pufios de
hierro, porque ello haciacircular la sangre generosa, cuyavirtud eralafuerzay valor
gue formaba los soldados de la Patria, en la hora del peligro y en los momentos de
angustia.*®

Despuésdel pensamientoy del érgano que serviaparalaexpresién, se presentaba
el alma, como centro a donde iban a parar las sensaciones de | os sentidos externos. El
educador los debia cultivar y educar, dandoles cuidados adecuados para que
contribuyeran a la formacion del hombre por medio de la disciplina racional; asi le
ensefiaban el respeto de la autoridad a quien representaba; combatian los caprichos,
ponian un muro alaturbulenciay castigaban larebeldia. Delaluchaentrelanaturaleza
y laley; cuando estalograbalaprimacia, resultabadl caracter recto, honestoy valeroso,
gue seria el honor de la Patria.*” Seguido este rumbo, si no habia contratiempos, los
caracteres se templaban y la Patria cosechaba éptimos frutos. Un maestro podia
considerar su carrera con satisfaccion, ni exigia €l aplauso de la opinién, porque ello
desvirtuariael merito adquirido; derecho teniapara pensar que gjecutabagrandes cosas
y estar convenido de ello para encontrar el valor necesario paratan arduatareay no
descorazonarse en |os contratiempos.

Si la escuela era e laboratorio de la naturaleza humana, también lo era de la
gracia: “dicho estd que el hombreesun dioscaido que seacuerda dela patriacelestial” .
El educando, a pesar de los encantos que lo embal samaban, era una ruina en donde
facilmente se podian encontrar las huellas del pecado a través del fulgor, de la
mansedumbre, de lasonrisay de lalimpidez de la mirada. La escuela podia hacer del
joven un sabio, pero no formaba un hombre a carta cabal: quien pensara lo contrario
erraba. El nifio heredaba las consecuencias del pecado original: la ignorancia, la
sensualidad y € orgullo. Laeducacién bien dirigida podia curar esas |lagas, con amor

4 |bidem, p. 774.
4 |bidem, p. 772.
4 |bidem, p. 743.
47 |bidem, p. 745.
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y con respeto podia €l educador ofrecer €l pan de la verdad: sin dudar que las artes,
cienciasy letras simbolizaban laculturaen sumo grado, pero que laensefianzacristiana
encerrabalasolucion atodos | os grandes problemas que iluminaban lastinieblas de lo
pasado, de lo presentey lo futuro.®

Con accion simultanea podia el educador derramar en los educandos dos luces,
emanadas de un mismo foco: cienciay defe, que aDiosgracias, no habiaantagonismo
entre ellas, sino que mas hien, se apoyaban mutuamente, con €ellas la noche de la
ignorancia se disipaba como las tinieblas. La sensualidad que bullia en los corazones
juvenilesy también dormiacon ellos, como la lava en las entrafias de | os volcanes: #°
basta algunos grados de cal or para que salieraamodo detorrente devastador; estafatal
herencia era de las mas funestas consecuencias que laignorancia, era una negacion y
causadel mal. Losvicios, que si no eran cohibidos, subian hastalas regiones sagradas
del amay la empafiaban con los desgastes que le ocasionaban, sumiéndola en los
antros de laignominiay la deshonra. Ante estos peligros €l educador, si eradigno del
nombre quelleva, podia promediar el mal, desenvolviendo ante los ojos del educando
para precaverlo contra las tempestades del mafiana, La bellezamoral era el esplendor
delaverdad; labelleza en todas susformas, en lamagnificenciade lanaturaleza, enla
armoniadelos elementos, enlasbellezasdd arte, cuyos analesrecorrian enlas paginas
de la historia; la belleza en la literatura, que era la gloria més delicada de espiritu
humano, aromaque todos | os puebl os guardaban con exquisito cuidado; empero, (quién
no se deja cautivar por la belleza moral, imagen de la belleza moral, imagen de la
bellezade Dios? ¢Quiénresistiriaesasensefianzas s ellas estan apoyadascon el giemplo
pal pitante de la vida correcta del educador?°

En el Evangelio estaban |as|ecciones més eficaces, porque estelibro erael codigo
de todas las magnificencias morales; sus ensefianzas eran barreras de toda
concupiscencia, sancidn de todo desarreglo. También hallaban gemplos en la historia
pagana,®! pero los mas provechosos eran |os que brindaban los anales del Cristianismo,
en donde palpitaba € triunfo en heroicos combates, ya de los martires, ora de los
intrépidos confesoresy de las gloriosas virgenes. EI maestro debia entender € orgullo
del educando como €l gran enemigo de Dios y de los hombres. La buena educacién
podiadesbaratar lasarguciasdel demonio, porque ellavigilabasus movimientos, espiaba

“ | bidem, p. 746.
4 |bidem, p. 736.
50 1bidem, p. 740.

51

Conviene definir lo que significala pal abra paganismo: paganismo y pagano son palabras

que provienen del latin “paganus’ que erael término que designaba a una persona queresidia
en el campo o simplemente campesino. Es una referencia a una época en que los cultos
urbanos del imperio se establecian como religion oficial, dandole asi un caracter de éliteala
espiritualidad del imperio, mientras que las personas del campo continuaban con los viejos
ritos. L os cristianos urbanos de Roma utilizaban este término de forma peyorativa haciendo
alusion alasreligiones delos campesinos, lo cual hizo que con el tiempo adquiriese un nuevo
significado, esdecir “hombre sin Dios’, yaque de acuerdo con €l criterio cristiano de aquella
época su religion erala Unicareligion valedera.
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todas sus manifestacionesy dabaal traste con las turbulencias que este ser poniaen los
corazones de |os nifios. Para camarlo se hacian consideraciones eficaces, como €
castigo fisico, lajusticiay lafirmeza, que eralavarade hierro envuelta en terciopel o.
Dirigidaasi una casa de educacion se convertiaen un templo; el empleo de maestro se
levantaba a las alturas del sacerdocio; entonces la educacion fructificaba, y sus frutos
eran el hombreinjertado en el cristiano; fruto digno delapalabray sangrede Cristo; en
el bautismo el hombre era llevado con el agua redentora, y la Eucaristia le sirvié de
alimento; fortalecido con los mativos de credibilidad, su fe erarazonable; por eso era
mirado con sorpresapor |os que eran incapaces de comprenderlo.5? Estametamorfosis
era el efecto de la gracia, que podia mejorar las consecuencias del pecado original,
purificar las manchas y completar |o que falta a la obra de la naturaleza. Por eso la
buena escuela no solo era creacidn sino redencién.

Delaescueladebia salir las vidas Utiles, os talentos con orientacion firme, los
corazones generosos, los padres honrados, los obreros modelos, los ciudadanos
sumisos, los magistrados puros, los artistas inspirados y |os soldados intrépidos; de
ellasacaban |os medios de engrandeci miento. Cuando en eserecinto sacro sefalseaban
estas nociones, entonces, o0 era instrumento de bienaventuranza, sino movil de
decadenciay ruina. L os elementos de una buena educacion eran: Dios, |os padres, €l
maestro, el condiscipuloy el educando. El primero esclarecialainteligenciay por lo
tanto era horroroso pensar cuando en las escuelas era arrancado el Crucifijo, cuya
sola vista podia consolar, sostener y fortificar, y con él desaparecian todas las
ensefianzas cristianas. Se decia que el crimen aumentaba y que las naciones como
Francia se habian criminalizado por haber arrancado al Salvador de sus escuelas, |0
gue llevaba atener franceses que no amaban su patriay antimilitaristas. Lo anterior,
todo como fruto de la escuela Laica. Seinsistia a los padres usar mas la autoridad
guelos sentimientos, pues esta perduraba, |os otros no. El buen maestro debiacumplir
con unas condiciones de moral muy €levadas, dando €jemplo como lo dio Jesucristo,
sembrando ideas y haciendo aceptar principios con convicciones profundas desde el
orden fisico, intelectual y moral.>

Paradesempefiar bien lasfunciones el profesor necesitabasalud vigorosa, rectitud
y tacto acrecentados por €l gercicio perseverante y metddico, reflexidn, observacion,
amor al estudioy gusto por laensefianza; unido alo anterior: dignidad exterior, reserva
en las miradas, gravedad en el andar, serenidad de &nimo, bondad, urbanidad, nadaen
el lenguaje que pudiera ser considerado como grosero, lealtad y franqueza, honradez,
buen humor parahacer delaescuelaunamansiéndelaalegria. Pero se concluiaquelos
mejores profesores eran |os que comuni caban asus discipulos el deseoy losmedios de
aprender parallegar méas rapido aladivinidad. Es decir el maestro debia asemejar a
maestro de maestro: Jesus

52 |bidem, p. 737.
53 Ibidem, p. 738.
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Escuelas primarias nacionales®

Las escuelas primaria, por razén del lugar donde funcionaban, se dividieron en
urbanasy rurales; tanto las unas como las otras pudieron ser mixtas o de un solo sexo.
Enrazén alaensefianzasedividieron en el ementalesy superiores. Se estableciaque en
cada Municipio hubiera méas de dos escuel as urbanas, por |0 menos: una de varonesy
otrade nifiasy las rurales que fueran necesarias segln laextension y poblacién de las
fracciones o veredas. En los Municipios donde € nimero, tanto de nifias como de
nifios, no pasabade 25, podian las escuel as fundirse en unasola. Las escuel asprimarias
podian ser dirigidas por maestrosidéneos, y enlo posible graduados, que reunieran las
condicionesdeilustracion, buenaconductamoral publicay privaday que por |o menos
gozaran de buena reputacion en la sociedad. Los maestros de escuela debian ser del
mismo sexo que |os educandos. Con todo, |as escuel as el emental es de varones podian
ser confiadas a sefioras 0 sefioritas que reunieran las condiciones anteriormente
mencionadas; siempre y cuando a dichas escuelas no fueran nifios mayores de doce
anos. Las escuel as alternadas siempre debian ser dirigidas por Sefioras o Sefioritas. Las
escuelas siempre eran divididas en el menor nimero posibl e de secciones, afin de que
el maestro pudieraatender debi damente alaensefianzay disciplinadetodosy cadauno
de sus educandos, y en ningln caso pasariadetressi laescuela estabadirigida por una
sola persona. Estas tres secciones se denominaron: elemental, mediay superior.® La
duracion del curso seria de dos afios para cada una de las secciones. El nimero de
trabajo diario entodalaescuela, cual quierafuerael nimero de secciones que constara,
seriadesiete, lascuales se distribuian de acuerdo con €l territorioy € climadel mismo,
por gjemplo parael Departamento del Huila, el tiempo se distribuyo de siete adiez de
lamafianay de doceacuatro delatarde.® En cadaunade estas secciones del diahabia
media hora de recreo, alahora que el Maestro determinara segun su criterio.

L os maestros debian estar en la escuela media hora antes de empezar las clases,
con € fin de verificar que los nifios prepararan sus tareas. Cada clase duraba veinte
minutos; sin embargo, en las secciones mediay superior podian extenderse hastatreinta,
segunlo exigieralaimportanciadelamateriay el grado de adelanto de los educandos.
Mientras el maestro estaba dando la clase a una seccion, las restantes debian estar
ocupadas con unatarea sobre la materia que iba a ser objeto de la préxima clase.

Tacticas escolares

El primer diade clase erael masimportante paratodos|osnifiosen laescuela, por
lo tanto | os maestros debian asegurarse en dejar buenaimpresi6n: infundiéndoles amor

% REPUBLICA DE COLOMBIA. Ministerio de Instruccion Pablica. Ley 39 de 1903. Decreto
Reglamentario 491 de 1904. Decreto nimero 267 de 1912. Resolucién nimero 134 de 1906,
por lacual se aprueba un Decreto 87 de 1906, 11 de septiembre. En: Revistade la Instruccion
Publica de Colombia. Tomo XX. Nimero 12. Bogota, Diciembre de 1906.

55 1bidem, p. 662.

%6 1bidem, p. 662.

Rhela. \ol. 13. Afio 2009, pp. 213- 240 |




DorisLilia Torres Cruz

231

ala escuela, cuidando de decorarla con objetos arreglados simétricamente, el local
aseado y los (tiles de ensefianza preparados para usarlos, usando expresiones af ables
con cadaalumno, imponiendo ladisciplinay € orden desdeel primer dia, no consintiendo
tumultos ni demostraciones de descortesia, diciéndoles que seria satisfactorio sacarlos
del estado de ignorancia y hacerlos hombres (tiles a la sociedad. Los gjercicios de
entradaen cadadia debian ser breves, apropiados, (tiles einteresantes, |os principales
eranlossiguientes: Lista, se sugeriaque cadanifio tuvierasu niimero de acuerdo conla
lista nominal, por orden alfabético. El maestro iria anotando en €l respectivo registro
los que dejaban de contestar o de dar su nimero, con unarayitahorizontal enlaseccion
delamafianay unavertical que cortealaprimeraen lasecciéndelatarde, si faltabaen
ambas, cuando lafatalefueraexcusadale agregariaun punto a signo indicado. Oracion.
Se daba principio a las tareas invocando €l auxilio divino con las oraciones del
Padrenuestro y Avemaria, o bien con un himno apropiado, seguidos de esta peticion:
Tono de la sabiduria, R: Ruega por nosotros. Al despedir a los nifios se repetia el
Avemaria, con unajaculatoria, dando gracias a Dios por |os beneficios recibidos.*

El maestro haciala clasificacién de los alumnos paraformar |as secciones en que
habiadedividir laescuelacon arreglo alos conocimientos que hubieraadquirido; para
lo cual los sometia a una prueba que consistia en un ligero examen en aritmética'y
lectura. Estas dos asignaturas se tomaban como base parala clasificacién, aun cuando
en algunas otrastuvieran conocimientos mas extensos por |os cual es pudieran formarse
en la seccion inmediatamente superior o viceversa. Como no era a veces posible
establecer una clasificaciéon desde el principio permanente, €l maestro la podia ir
estableciendo alo largo del curso, estudiando dia a dia las aptitudes de |os discipul os
parallegar a una clasificacion adecuada. El maestro debia hacer la clasificacion con
imparcialidad y sin atender aexigencias extrafias. Cuando se encargabade unaescuela
yaorganizadapor otro maestro, seguialaclasificacién de su antecesor paranointerrumpir
el adelanto de algunos nifios; a no ser que la encontrara muy defectuosa, pues en ese
caso podia hacer las modificaciones que le sugiriera su juicio.

M étodos de ensefianza en las Escuelas Primarias

L os métodos de ensefianza que se aplicaron en laprimariafueron: el de Pestal 0zzi
perfeccionado, intuitivo u objetivo; el socrético, interrogativo o erotematico; el
acromaético o denarraciony descripcidn; el heuristico o deductivo; € genético o analitico,
y d sintético, entreotros.® L os métodos de ensefianza se aplicaron y pusieron en practica
seguin lamateria. EI método dependiadel asunto, dela clase de alumnosy del maestro
mismao. El objeto del método era el de instruir con facilidad, mediante el dominio de
los asuntos que se ensefiaban. Asi el método de Pestal0zzi,* intuitivo u objetivo, era

57 1bidem, p. 762.

58 Resolucion nimero 134 de 19 de noviembre de 1906. Por la cual se aprueba el Decreto
numero 87 de 1906 para su aprobaci 6n enviado a despacho del Gobernador del Departamento

del Huila y donde se reglamentan las escuelas primarias. Pagina 674
5% Ibidem, p, 674.
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apropiado en laensefianzadelazool ogia, labotanica, lafisica, laescritura, lageografia,
el dibujoy todo aquello que se pudierarepresentar o hacer sensible alos sentidos. Este
método se [lama objetivo porque con él se dan las lecciones con los objetos alavista.
El método socrético consistia pues en hacer habiles preguntas a discipulo para
conducirlo adescubrir laverdad por si mismo. El maestro lo estimulabay dirigiasin
violencia, haciendo que él expusierasus propiasideas; si éstas eran exactas, €l maestro
lasfijapor medio de oportunos gy emplos; si eran erréneas, le haciaver claro el absurdo
paraque €l discipul o descubrierasus consecuencias. Este método serecomendabapara
desarrollar lainteligencia, pues se debiadejar a alumno todo el trabajo de observacién
éinvestigacion, en € cual sintierael goce del descubrimiento por si mismo. Requeria
unaatencion sosteniday fuerzas intel ectual es desarrolladas.

El método acromético empleaba narraciones, discursos y descripciones de las
cosas. El nombre acromético veniade unavoz griegaque significabaoir parainstruirse.
Este método fue conveniente para ensefiar historia, geografia descriptiva, moral,
urbanidad composicion, etc., pero habia que tener mucho cuidado de no caer en €
defecto y mania comin entre los institutores, de adormecer a los nifios con largas
peroracionesy disertacionesfastidiosas, que narcotizaban lainteligenciay hacian caer
al cuerpo en una especie de adormecimiento que enervaba hasta la vida. Para evitar
esto se debia hablar poco einterrogar inmediatamente con viveza sobre |0 ensefiado, 6
hacer quelos nifios escribieran un cuestionario o resumen delaslecciones. Este método
se debia usar para ensefiar a nifios que tuvieran algin desarrollo intelectual y fueran
capacesde entender el lengugjedel institutor. EI método heuristico erael que empleaba
d institutor paraque los discipul os descubrieran por si mismoslas verdades, principios
y reglas que deseaba ensefiar, mediante ciertos datos suministrados para encaminarlos
a hallar laverdad. Este método era sin duda el mejor de todos, porque lo que €l nifio
descubriria nuncalo olvidaria, porque se consideraba como inventor o propietario de
la cosa descubierta, ademéas mantenialaimaginacién en actitud provechosa para crear
ideas, combinarlasy dar asi al hombrelagran cualidad de observar, reflexionar y deducir
|6gicamente las verdades cientificas: distintivos de sabios y fildsofos. Este método
debia usarse paraensefiar gramatica en cualquier idioma, aritmética, geometria, fisica,
etc.; el institutor debia ser conocedor del plan que se proponiay tener la suficiente
paciencia para esperar las respuestas del nifio.®

El método genético consistiaen combinar el método analitico con € sintético, que
eran dos métodos auxiliares, es decir, se servian reciprocamente de ambos, segiin la
materia que se tratara de ensefiar. El andlisis 0 método analitico consistia en tomar €l
todo para descomponerlo en sus partes, anotando las propiedades de cada una; era
adecuado parael repaso delagramatica, lageografia, paraensefiar fisiologia, botanica,
zoologia. El sintético era aquel por €l cua se procedia por las partes a todo, es decir,
cuando se estudiaban las partes una a una para formar un todo armonico, y también
cuando se procedia de lo simple alo compuesto. Se utilizo para el dibujo de paisgjes.
Era absolutamente prohibido € método empirico o memorial, fundado en el gjercicio

0 Jbidem, p 175.
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exclusivoy servil delamemoria. Esto no significabaque se excluyerael desarrollo de
esta facultad en el nifio, sino que se habia de cultivar en combinacién con el
entendimiento, siguiendo el principio de Amos Conmenius, sabio gramatico:“Nada,
absol utamente nada debe aprenderse de memoria antes de haber sido perfectamente
comprendido.” En ningln caso, e maestro podiapasar de unaparte delaleccién aotra,
antes de que los nifios hubieran comprendido bien la parte o partes que se hubieran
explicado. Los métodos general es expuestos, eran suficientesy los debian emplear los
maestros. Pero ademas, se debia hacer uso de otros expedientes llamados métodos
auxiliares pero que propiamente eran procedi mientos. Habria conseguido su objetivoy
merecia € dictado de ingtitutor, €l maestro que los empleaba con tino, que supiera
alternarlos atiempo y que hiciera uso constante de la repeticion, cuyaimportancia se
recomendaba.

Cuaquieraquefuerael método adoptado se empleabael procedi miento demuchos
escritos, €l tablero, lapizarray el papel eran importantes auxiliares en la ensefianzay
debian utilizarseles constantemente. También podia emplearse el procedimiento de
gjercicios en coro, por toda la clase o por secciones de €ella, para las respuestas, la
lectura y las recitaciones. Estos gjercicios, empleados con moderacion, servian para
dominar latimidez, paraacostumbrar al alumno aleer con pausasy con la entonacién
conveniente, y parafijar en lamemoriaun hecho cualquiera; pero cuando se empleaba
deordinarioy casi con exclusion de otros medios, este procedi miento teniaun defecto
de hacer que los alumnos abandonaran el estudio. Las respuestas en coro aparentaban
mucho por la uniformidad mecanica, pero valian poco para la ensefianza sélida. No
habia que confundir el método con el procedimiento: el método en la ensefianza era el
camino que seguia el espiritu para exponer y hacer comprender laverdad delo quele
ensefiaban; el procedimiento erael medio préactico que empleabad método paraa canzar
su objetivo. Algunos gl emplos de métodos eran iniciar | os estudios gramatical esdando
unaregla, explicitay confirmarla por medio de aplicaciones, era seguir un método.
Principiar por hacer escribir variasfrases, observar ciertas particularidades que le eran
comunes y deducir una regla era seguir otro método. En ambos casos se procedia
metddicamente st

Ejemplos de procedimientos. Si paraemplear |os métodos indicados se serviade
laleccion que acababade ser leidaen €l libro, 6 se establ ecian gjercicios que los nifios
debian hacer por escrito, estos eran procedimientos. Leer unafrasey hacer escribir en
las pizarras palabras que por las relaciones entre si guardaban, contenian laregla que
se pretendia aplicar o retener, y después hacer presentar las pizarras y examinar si
habian escrito bien o mal, es otro procedimiento. Valerse de una caja de letra para
ensefiar la lectura, de un tablero 6 de un dbaco para ensefiar a contar, es otro
procedimiento.

L os procedimientos no valen sino por lainteligenciacomo se aplican. No se debe
prescindir de ellos, pero no debe darseles por si mismos una importancia exagerada.

51 |bidem, p. 176.
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Paraque gercieraninfluenciaen losnifios eramenester que el maestro quelosempleara
comprendiera su razén de ser, que estuviera persuadido de ellos y que los practicara
con gusto y naturalidad, pues de otro modo los alumnos, convertidos en autdmatas,
repetian pasivamentelaleccion, y estallevabad sello delafriadad y careciaen absoluto
deinterés. Esto explicaba porgue un procedimiento manejado por maestros que tenian
conciencia de |o que g ecutaban daban prodigiosos resultados; y empleado por meros
aficionados por virtud de servil imitacién y solo en sus formas exteriores, engendraba
laindiferenciay €l hasti6. Esto indicabaclaramente que el maestroilustrado que cumplia
coninterés sus deberes paracon susdiscipuloserael almadelos procedimientos, y que
los resultados que obteniaen laescuel a serian debidos asu instrucciény conocimientos
pedagdgicos. Si no eralicito exagerar laimportancia de los conocimientos, tampoco
seria razonable mirarlos con indiferencia. De nada serviria el maestro que tuvierala
vocacion para el gercicio de su vocacion y vehementes deseos de salir airoso en €l
manejo delaescuela, si ignorabalos procedimientos a que apelaban los préacticosen €l
arte de enseflar y educar. El que se dedicaba a maestro sin conocer los métodos y
procedi mientos admitidos por |apedagogia préacticamodernanuncaal canzabael triunfo
apetecido en la ensefianza. Se recomendaba pues a los maestros que sin haber hecho
estudios especial es se encargaran de la delicada tarea de ensefiar y educar, fueran muy
estudiosos y procuraran tener consigo los tratados de los autores modernos sobre
pedagogiay metodologia, afin de que sus conferencias se ajustaran en lo posible asus
doctrinas, pues de otro modo no podian ser satisfactorios los resultados de la escuela,
por mas erudicion que hubieraen el preceptor.

Libros, registros e informes escolares

Loslibros, informesy registros eran de granimportanciapor € auxilio que prestaban
para el adelanto en las escuelas, y porque en llos estaba fundada |a estadistica escolar.
Tenian, entreotras, estasventgjas: 12 servir deauxiliar d maestro en e mejor cumplimiento
desusdeberes, por cuanto en ellosdebiaaparecer € estado delaescuelay eranatural que
el maestro tuvierael mayor empefio en quee resultado fueran cadadiamas satisfactorio.
El maestro podiaademas, tener losregistrosy librosalavista, apreciar con exactitud los
meéritos de cadadiscipuloy no incurrir en injusticias. Le servian también de recuerdo de
aquellos alumnos con quienes por sus escasas facultades debian ser mas cuidadoso y
solicito en la ensefianza y explicaciones; 22 constituian un poderoso auxiliar para el
maestro nuevo, por cuanto en ello se escribia con debida exactitud delos conoci mientos,
cualidades y demés condiciones escolares de sus discipulos, y podia, sin perder tiempo
precioso, empezar tareas en donde hubiera concluido su antecesor. EI maestro que no
Ilevaba debidamenteloslibrosy registros que se prescribian, incurriaenirresponsabilidad
por € tiempo que haciaperder a quelofueraareemplazar; 32 Eran fuentesdeinformacién
para los funcionarios de instruccién publica, por cuanto en ellos podian averiguar en
cualquier momento el estado y necesidades de las escuelasy determinar las medidas que
se adoptaban para su mejoramiento®.

€ REVISTA DEINSTRUCCION PUBLICA DE COLOMBIA (1906). Periédico oficia destinado
a fomento y ala Estadistica de |os Establecimientos de Ensefianza Pablica. Numero 12. Pégina
696 ss.
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Libro de matriculas

Todo maestro debiallevar indefectiblemente con aseo y puntualidad los siguientes
libros, que estaba en €l deber de exhibir siempre que se lo exigieran: el de matriculas,
el diario, el deinformes, el copiador de notas, € de visitasy actas de exdmenes, € de
programas, el de inventarios y el registro o resumen mensual de asistencia,
aprovechamiento y conducta. El Libro de matriculas—Lamatriculaeralainscripcién
gue haciael maestro en €l libro respectivo del nombre del alumno, su edad, €l grado de
instruccién quetuviera, €l nombre del padre o madre o acudiente, y su residencia. Este
libro debiatener siete columnas, que deizquierdaaderechase destinaban asi: laprimera,
parael nimero de orden; lasegunda, paralafechadelainscripcion; latercera, parael
nombre del alumno; la cuarta, paralaedad; laquinta, parael lugar de suresidencia; la
sexta, parael grado de instruccion que poseia el nifio, y laséptima, parael nombre del
padre o madre o guardador del nifio. El grado de instruccion se calificaba conforme a
los datos que reposaban en la escueladel afio anterior, 0 conforme alos que recibiael
maestro del padre o guardador del nifio, segiin que hubiera cursado 1. °, 2, °, 3.», etc.
anos de las secciones elemental, mediay superior, conforme al plan de estudios.

El maestro matricul abatodos|osa umnos que se presentaban, vecinosdel Distrito,
mayores de siete afios y menores de diez y ocho, que no padecieran enfermedades
contagiosas ni dereconocidamalaconducta. Cuando € nimero de alumnos matriculados
pasabadecienlo avisabael maestro alaJuntadeinspeccionlocal paraqueellasolicitara
a la Direccidn general de Instrucciéon Publica el nombramiento del Profesor o
Subdirector. Al tiempo de matricular un alumno el maestro debia instruir al padre o
acudiente en las obligaciones que contraia conforme a este Reglamento, y le haria
firmar la siguiente diligencia, la cual debia cumplirse : « Los infrascritos, padres 6
guardadores de | os nifios que matriculamos en esta escuela nos comprometemos alo
siguiente: 1.», Amandarlo diariamente a establecimiento durante todo el afio escolar,
en las horas de enseflanza, sin permitir que falten sino en caso de enfermedad o de
imperiosanecesidad, dando aviso inmediato a maestro; 2.°, &no permitir quelosnifios
se mantengan en ocio por la calle durante el dia, y no que salgan de la casa delas seis
de latarde en adelante; 3.°, ano permitirles juegos interesados sino los gimnasticos y
los propios para una sanadistraccion 6 un inocente recreo; 4.°, amantenerlos siempre
ocupados en oficios Utiles en las horas que permanezcan bajo €l hogar, pero de ninguna
maneraenlasdestileriasy ventasdelicores; 5.°, ano disimularlesy antesbien corregirles
inmediatamente las faltas graves de irrespetos 6 dé cualquiera otra naturaleza que
cometan los nifios en el hogar 6 en lacalle ; 6.°, & suministrarles la mejor posible
alimentacién en las horas convenientes, y los (tiles que no tenga la escuela; 7.°, a
contribuir eficazmente & que el nifio dé estricto cumplimiento alos deberes escolares,
haciéndole estudiar, y a que tenga esmerado cuidado en laconservacion delos Gtilesy
demas objetos quereciba; 8.°, aresponder del valor delos Utilesy objetos que destruya
6 que por descuido pierdael nifio; 9.°, Ano retirar €l nifio delaescuelasino en caso de
cambiar de domiciliolafamilia, 6 de grave enfermedad del nifio 6 del padre 6 madre 6
guardador, debidamente comprobada cualquiera de estas causales y dando en todo
caso aviso oportuno a maestro, y 10, & pagar por viade multa, queingresardal Tesoro
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municipal de instruccién publica, la suma de dos pesos oro si faltaremos & las
obligaciones contraidas en esta diligencia, que para constancia firmamos, y sin que
ocurran las causal es justificativas enumeradas en la clausula anterior.®®

Libro diario

Como sunombreloindica, estelibro teniapor objeto llevar cuentay razon exacta
de los trabajos que diariamente se gjecutaban en laescuela. En él se anotaban : 1.°, lo
que sereadlizabaen el diadelos programas de cada asignatura; 2.°, €l estado diario de
la escuela, con las indicaciones o reclamos que debian hacerse a los padres y alas
autoridades en el Ramo ; 3.°, la preparacion de las lecciones que debia dar el maestro
en cada seccion el diasiguiente, seglin |os programas respectivos ; 4,°, todos los datos
gue servian de guia para que la ensefianza fuera dia por diamas acertaday eficaz; 5.°,
los resultados de |os examenes que verificaban para graduar & los alumnos segln sus
aptitudes en cada seccion, y todo cuanto a buen criterio del maestro le pareciera
conducente allevar la historia de | os trabaj os escol ares.®

Libro deinformes

En este libro se escribian todoslosinformes mensual esrelativosalamarchadela
escuelaque debiarendir alaDireccidn general de Instruccién Pblicapor conducto del
Inspector escolar. En este informe se tocaban |os siguientes puntos : 1.°, fecha de la
posesién del cargo quegiercia; 2,°, el nimero de alumnos matriculados, con distincion
desexos, enlasescuelasaternadas, y € término medio delaasistenciadiaria; 3.2, parte
recorrida del pensum reglamentario para cada seccién y en cada materia, conforme a
los programas respectivos ; 4.°, alumnos que se hubieran distinguido por consagracion
al estudio, aprovechamientoy conducta; 5.°, si 1osaumno asistian amisaen comunidad
losdiasfestivosy cumplian con los demas deberesreligiosos; qué penas correccional es
habia aplicado y qué métodos de ensefianza habia empl eado de preferencia; 7,.€l grado
de instruccion de los educandos y su clasificacion: por afios y secciones conforme al
plan de estudios reglamentario ; 8.°, qué empleados han visitado el establecimiento,
gué prevenciones les hicieron y si han sido cumplidas ; 9.°, el estado en que se
encontraban |os edificios de las escuelas, los mueblesy Utiles de ensefianza ; si tenian
lossuficientesono; 10, si lasautoridades del lugar y 1os padresde familiales prestaban
el apoyo moral y material necesario paralabuenamarchadel establecimiento; si tenian
verdadero interés 6 se mostraban indiferentes; 11, si los sueldos les eran pagados
puntualmente, y si el policiade las escuel as habia cumplido debidamente sus deberes;;
12, si habian recibido el periddico oficial, 6 qué nimeros les faltan ; 13, debian
acompafiar también e resumen de la asistencia, conductay aprovechamiento, de los
nifiosdurante el mes; 14, lasreformas que convenian introducir parael mayor ensanche
delainstruccion primaria, y todos cuantos datos fueran conducentes alaformacion de
laestadisticaescolar. Paraqueles sean ordenados|os pagos de | os sueldos | os maestros

8 1bidem, p. 699.
5 1bidem, p. 698.
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presentaban cada mes al empleado ordenador un certificado en papel comin, del
Tesorero 6 Administrador de correos respectivo, en que constaba haber entregado en
esaoficina € pliego que conteniael informe en referencia.

Libro copiador de notas

En estelibro se copiaba, en orden cronol dgico, todas|as comunicacionesoficiales
que dirigia a empleados y particulares en cumplimiento de sus deberesy en orden al
progreso delaescuela, puesdebiadejar constanciaaun delos masinsignificantes actos
oficiales.®®

Libro devisitasy actas de examenes

Bien se comprende laimportancia de este libro, como que en él debia constar la
historia del deber cumplido. El maestro competente, diligente y consagrado no
encontrabaen él regafiosni prevencionessino el estimul o de quien cumple susdeberes.
Muy al contrario le sucedia al que carecia de dotes, de conocimientos, de métodos; al
perezoso y abandonado, en unapalabra, al que creiaque se podia aceptar el magisterio
con laintencién Unica de ganar €l sueldo. En este libro se escribian las diligencias de
visitaque practicaban |os empleados del Ramoy |as delos examenes que se verificaban
en € afio lectivo, las que serian suscritas por |os empleados que hubi eran concurrido, y
una copia debidamente autorizada remitia a el maestro a la Direccion general de
Instruccion Pablica

Libro de programas

El programateniapor objeto ahorrar tiempo y trabajo y acostumbrar al nifio a ser
metddico en su deber, por consiguiente, debia redactarse con mucho cuidado y de
acuerdo con €l plan de estudios reglamentario. En este libro se insertaban todos los
programas de materias del afio lectivo. En la distribucién del tiempo se observaban
estas, reglas: 1.2, debia proporcionar al maestro y al discipulo economia de tiempo ;
2.*, debiaalternarse el estudioy lasrecitaciones; 3.», debiarepartirse bien el tiempo en
gjercicios y descansos; 4.», los estudios y gjercicios dificiles se distribuian de modo
gue no se siguieran inmediatamente unos & otros, y 10s recreos serian a unas mismas
hora paratodos los alumnos.

Libro deinventario

En estelibro seanotabael estado general del local, el mobiliario, aparatosy deméas
objetos de la escuela, con indicacién de buen estado y todos los Utiles que para la
ensefianza existian en la escuela y los que en lo sucesivo fueran recibiendo, con
indicacién de su procedencia. Anotaban también los Utiles que acadaa umno distribuian,
los cuales debia devolver d fin del afio o al retirarse delaescuela. Como el maestro a
retirarse debia hacer entregaformal del local, mobiliarioy Utiles, debiaasu vez exigir

% |bidem, p. 697.
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gue los padres de familia entregaran los Gtiles que sé les hubieran suministrado a sus
hijos. Las diligencias de inventarios eran suscritas por €l Presidente de la Junta de
inspeccion o el empleado que hicieralaentrega, y por €l maestro, y copiaautorizadase
enviabaalaDireccion delnstruccion Pablica. Rregistro o resumen mensual. EI maestro
haciamensua mente el resumen defaltas de asistenciadel aprovechamientoy conducta
de los meritos adquiridos, lecciones buenas y malas, cultura de todos los alumnos, el
gue envidiaba con € informe mensual a la direccion general de Instruccién Publica
dejando copia auto realizadas en €l libro que aqui se trata.®

Lasfaltas de asistencia se marcaban en lalista semanal con unalineavertical por
la maflana y una horizontaa al medio dia; cuando era
con permiso se le poniaal signo un punto: las de la semana se sumaban parareunirias
con las de |as otras semanas del mes; este resumen era muy importante y debia tener
mucho cuidado al hacerlo. Era obligacion de los maestros legajar por orden
de fechas las notas oficiales y los periddicos que recibian V.
conservarlos con esmero en el archivo. Eramultado el maestro en un peso oro ($ 1) por
cada nimero del periddico que dejara de coleccionar.

El Inspector escolar pasabaalaDireccion general deInstruccién Plblica, ademéas
delosdatoseinformes.queleremitieran los miembros e | nspectoreslocales, uninforme
anual que contenia: 1,°, € nimero de escuelas urbanas y rurales de nifios y nifias y
alternadas que hubieren funcionando en €l territorio de su dependencia durante el afio
escolar con expresién del Distrito a que pertenecian;2.°,LosDistritosy caserios en que
no se hubieran abierto escuelasy las causas de estadeficiencia; 3.°, losnombresdelos
maestros encargados de estas escuel as, € sueldo que disfrutan, su comportamiento, €l
grado que Tuvierao los medios que lo hubieran llevado aladignidad de maestro y su
competenciaparael servicio escolar; 4.°, lalistagenera delos alumnos que hubieran
cursado en cadaescuelay cadaseccidn, calificacion anual enlas clases, aprovechamiento
y conducta; 5.°, € estado administrativo y fiscal de cada escuela; sus capitales rentas
y demas propiedades con que contaran y el modo como los habian adquirido; 6.°, €
nimero de visitas practicadas por é y demés funcionarios en el Ramo de instruccién
publicaprimaria; 7.°, Los cambiosde personal que convinieran introducir parasatisfacer
mejor las necesidades de cada escuela y activar su desarrollo ; 8, Las escuelas que
debian crearse, y 9.°,todos los datos y observaciones que contribuian a esclarecer el
estado y necesidades delainstruccion pablicaen € territorio que habian inspeccionado.

CONCLUSION

El proyecto de Construccion de Nacion no dependi6 solamente de lacentralizacion
politica, sino quetambién € g elo sostuvo launidad espiritual, ideoldgicay linglistica.
Lalglesia Catdlica se constituy6 en uno de |os fundamentos principal es de la unidad.

8 1bidem, p. 699.
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En estos términos el Concordato fue el complemento necesario de la Constitucién del
86y lo que determino el quehacer del maestro de escuela. Laestabilidad y unidad del
catolicismo y su trayectoria en la cultura de la Nacién; junto con el respeto por la
autoridad fueron elementosindispensables parael proyecto politico conservador delas
tres primeras décadas del siglo XX. En esta perspectiva, los maestros, |os métodos,
tacticasy libros se organizaron conforme alosdogmasy lamora delaReligion Catdlica.
Para la unidad politica era necesaria la unidad ideolégica y para ello, la Iglesia
garantizabala orientacion catdlicade la educacion y aportaba su aparato institucional,
Su organizacion, su estructura. Sin embargo, € proyecto politico aseguré la suprema
inspeccién y vigilancia, junto con el sostenimiento econémico, pero con toda la
responsabilidad en laiglesia. De esta manera, la reforma de Uribe hizo un esfuerzo
parautilizar laeducacién como un medio paralograr launidad ideol 6gicadelaNacion
y dfianzara por este camino, la presencia del poder central en la vida nacional. Las
escuel as el emental es contribuyeron significativamente en €l proyecto de construccién
de nacién y en la organizacién de la estructura del Estado. Los maestros fueron el
adalid del pensamiento conservador y aseguraron unaideologiaatravés delos métodos,
lastacticasy el sistemaescolar implementado en las aulas.
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