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A anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco: A dialética em Vigotski e em Marx e a
questdo do saber objetivo na educacdo escolar

Newton Duarte*

O conhecimento é o processo pelo qual o pensamento se
aproxima infinita e eternamente do objeto. O reflexo da
Natureza no pensamento humano deve ser compreendido ndo
de maneira “morta”, ndo “abstratamente”, ndo sem movimento,
ndo sem contradicdo, mas sim no processo eterno do movi-
mento, do nascimento das contradi¢cdes e sua resolucao.
(Lénine, 1975, p. 123)

RESUMO: Vigotski, em seu “Manuscrito de 1929” afirma que a
relagédo filogénese-ontogénese no desenvolvimento organico é
distinta da mesma relacdo no desenvolvimento cultural: enquanto
que o embriao humano se desenvolve sem interagir com o organismo
adulto, o desenvolvimento cultural da crianga s6 ocorre por meio da
interacdo com o adulto, isto €, com o ser mais desenvolvido. Par-
tindo dessa afirmacéao, o artigo analisa as relagdes entre a dialética
em Vigotski e em Marx, apoiando-se na reflexdo metodolégica e
epistemologica desenvolvida por Marx no texto em que afirmou que
“a anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco”. O artigo
conclui com a defesa da tese de que a psicologia vigotskiana for-
nece apoio a uma pedagogia que valorize a transmisséo das formas
mais desenvolvidas do saber objetivo produzido pela humanidade.

Palavras-chave: Vigotski, Marx, dialética, epistemologia
* Livre-docente em Psicologia da Educacgéo, professor da UNESP, campus de Araraquara.
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A dialética em Vigotski

“N&o quero saber de graca, escolhendo um par de citacdes, o que
é a psique, o que desejo é aprender na globalidade do método de Marx,
como se constréi a ciéncia, como enfocar a analise da psique. Vigotski fez
essa afirmacdo como parte de sua argumentagdo quanto a necessidade de
uma teoria geral da psicologia, uma psicologia geral, que possibilitasse a
construcao de uma psicologia marxista, superando a crise existente nes-
se campo da ciéncia, crise essa caracterizada pela contradi¢do entre, por
um lado, o acumulo de dados obtidos através das pesquisas empiricas e,
por outro, a total fragmentagdo da psicologia em uma grande quantidade
de correntes teéricas construidas com base em pressupostos muito pou-
co consistentes.

A construcdo da psicologia marxista era vista por Vigotski ndo como
0 surgimento de mais uma entre as correntes da psicologia, mas sim como
0 processo de constru¢do de uma psicologia verdadeiramente cientifica.
Essa psicologia cientifica ndo seria, entretanto, construida através da jus-
taposicao de citagdes extraidas dos classicos do marxismo a dados de
pesquisas empiricas realizadas por meio de métodos fundamentados em
pressupostos filoséficos contraditérios ao marxismo. Vigotski entendia ser
necessaria uma teoria que realizasse a mediagdo entre o materialismo
dialético, enquanto filosofia de maximo grau de abrangéncia e universa-
lidade, e os estudos sobre os fendmenos psiquicos concretos. Vigotski fa-
zia um paralelo entre essa teoria psicolégica mediadora e o materialismo
historico, pois este também tem o papel de estabelecer as necessérias
mediacgbes entre o materialismo dialético e a andlise das questfes con-
cretas, neste caso, as questdes concretas da histéria das sociedades e de
cada formacéo social especifica, como o capitalismo, estudado de forma
cientifica por Karl Marx. Por essa razao Vigotski afirmou ser necessaria
uma teoria que desempenhasse para a psicologia 0 mesmo papel que a
obra O capital de Karl Marx desempenha para a analise do capitalismo.

E nesse contexto que Vigotski criticou aqueles que pensavam es-
tar construindo uma psicologia marxista justapondo dados psicoldgicos
empiricos a citagdes dos classicos do marxismo sem questionar, entre-
tanto, os pressupostos contidos na andlise dos dados e nos métodos de
obtencdo dos mesmos. Vigotski também criticou as tentativas de justapo-
sicdo do marxismo a teorias psicoldgicas estranhas ao universo marxis-
ta e incompativeis com o mesmo, tentativas essas que seriam operadas
através de dois procedimentos:
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Se este primeiro procedimento de importacéo de idéias alheias de
uma escola a outra lembra a anexagao de um territério alheio, o se-
gundo procedimento de associacéo de idéias alheias se assemelha
a um tratado de alianca entre dois paises, mediante o qual nenhum
dos dois perde sua independéncia, porém chegam ao acordo de
atuarem conjuntamente, partindo da comunhéo de interesses. Este
procedimento é ao qual se costuma recorrer quando se quer asso-
ciar o marxismo e a psicologia freudiana. Neste caso se utiliza o
método que por analogia com a geometria poderiamos denominar
“método de superposicdo légica de conceitos”. Define-se o sistema
marxista como monista, materialista, dialético, etc. Depois se esta-
belece o monismo, o materialismo, etc. do sistema freudiano; ao
superpor os conceitos, estes coincidem, e se declaram unidos os
sistemas. Mediante um procedimento elementar eliminam-se contra-
digdes gritantes, bruscas, que saltam a vista, excluindo-as simples-
mente do sistema, considerando-as exageradas, etc. E assim que
se dessexualiza o freudismo, porque o pansexualismo néo concorda
de modo algum com a filosofia de Marx. “Bom”, dizem-nos, “admi-
tamos o freudismo sem os postulados da sexualidade”. Mas ocor-
re que esses postulados constituem precisamente o nervo, a alma,
o centro de todo o sistema. E cabivel aceitar um sistema sem seu
centro? Porque a psicologia freudiana sem o postulado da nature-
za sexual do inconsciente € 0 mesmo que o cristianismo sem Cristo
e 0 budismo com AI&”. (Vygotsky 1991, pp. 296-297)

Ao contrario daqueles que, atualmente, identificam como dog-
matismo a adocao firme e explicita de uma corrente teérica e, por con-
seqiéncia, identificam como abertura de espirito a auséncia de
posicionamento firme e explicito, Vigotski entendia que a clareza quan-
to aos fundamentos centrais do marxismo e a adocdo firme desses
fundamentos é que poderia possibilitar aos psic6logos marxistas nao
se fecharem as questdes formuladas por correntes nao marxistas da
psicologia.

No enfoque néo-critico cada um vé o que quer e ndo o que é: um
marxista encontra na psicanalise o0 monismo, o materialismo ou a
dialética que n&o aparecem nela [...] O que n&o significa, naturalmen-
te, de modo algum que os marxistas ndo devam estudar o incons-
ciente pelo mero fato de que as concepgdes principais de Freud
contradigam o materialismo dialético. Pelo contrario, precisamente
porque a psicanalise estuda seu objeto com base em meios improé-
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prios, é necessario conquista-lo para o marxismo, estuda-lo empre-
gando os meios da verdadeira metodologia®. (Vygotsky 1991, p. 302)

Quando Vigotski afirmava querer apreender da globalidade do mé-
todo de Marx como se constroi a ciéncia, isso ndo pode, portanto, ser in-
terpretado num sentido pragmatico, bastante corrente nos dias de hoje
quando é focalizada a questao do método em educagdo (os métodos de
pesquisa e os métodos de ensino), como se Vigotski pretendesse ado-
tar de Marx apenas aquilo que fosse imediatamente Gtil & pesquisa no
campo da psicologia. Vigotski pretendia fundamentar em Marx a constru-
¢ao da psicologia, pretendia construir uma psicologia marxista e para
isso se fazia imprescindivel a ado¢cdo do método de Marx em sua
globalidade. N&do h&d margem para ecletismos nem para justaposi¢des
que desconsiderem o nucleo da concepgdo marxista de ser humano, de
sociedade e de histéria. Nesse sentido, nos dias de hoje ndo é demais
ressaltar que Vigotski entendia que o préprio desenvolvimento da psico-
logia enquanto ciéncia estd condicionado ao avanc¢o do processo de
construgdo de uma sociedade socialista:

Nossa ciéncia ndo podia nem pode desenvolver-se na velha
sociedade’ [a sociedade capitalista]. Ser donos da verdade sobre
a pessoa e da propria pessoa € impossivel enquanto a humanidade
néo for dona da verdade sobre a sociedade e da prépria socie-
dade. Pelo contrario, na nova sociedade [a sociedade socialista],
nossa ciéncia se encontrara no centro da vida. “O salto do reino
da necessidade ao reino da liberdade” formularéa inevitavelmente
a questdo do dominio de nosso préprio ser, de subordina-lo a nés
mesmos. (1991, p. 406)

Em outros trabalhos temos defendido reiteradamente a necessida-
de da obra de Vigotski ser lida com base nesse universo de referéncia
marxista e socialista (Duarte 1996 e 2000). Neste artigo focalizaremos
especificamente a questé@o das relagdes entre o pensamento vigotskiano
e 0 método dialético em Marx. O “Manuscrito de 1929” de Lev Vigotski,
traduzido e publicado em portugués pela primeira vez neste nimero es-
pecial da revista Educagdo & Sociedade, apresenta varias passagens a
partir das quais pode ser abordado o tema deste artigo. Obviamente que
esse manuscrito, para ser devidamente compreendido, precisa ser ana-
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lisado & luz do restante da obra vigotskiana. E com esse espirito que to-
maremos como ponto de partida uma passagem do citado manuscrito:

Mais freqlientemente, o deslocamento de estruturas do exterior para
o interior: uma relagao de ontogenia e filogenia diferente da ocorrida
no desenvolvimento organico. No Ultimo caso, a filogenia é potencial
e é repetida na ontogenia; no primeiro caso existe uma interacéo real
entre ontogenia e filogenia: o0 homem néo é necesséario como um
biotipo: para o feto ou embrido humano se desenvolver no Gtero da
ma&e, ndo é preciso que ele interaja com um biotipo maduro. No
desenvolvimento cultural, essa interagdo constitui a principal forca
impulsionadora de todo o desenvolvimento (aritmética, fala etc. adulta
e infantil). (Vygotsky 1989, p. 59, traducéo de Enid A. Dobransky)

Como dissemos, esse manuscrito precisa ser interpretado a luz dos
demais trabalhos de Vigotski, para que possa ser percebida a importancia
de um trecho como o destacado acima. Nesse trecho, Vigotski faz uma di-
ferenciagéo entre a relacéo filogénese-ontogénese no desenvolvimento or-
ganico do individuo humano e essa mesma relagdo no desenvolvimento
cultural, social desse individuo. O desenvolvimento sécio-cultural do indivi-
duo é o desenvolvimento de um individuo histérico, portanto situado na his-
téria social humana. Para que esse desenvolvimento ocorra é necessario
que o individuo se aproprie dos produtos culturais, tanto aqueles da cultu-
ra material como aqueles da cultura intelectual. Essa apropriagdo da cultu-
ra pela crianga € mediatizada pelos adultos que ja se apropriaram da
mesma cultura, isto é, o processo de apropriagdo é um processo
mediatizado, um processo que exige a interacao entre adultos e criangas
(Cf. Leontiev 1978). Vigotski, no trecho citado, € bem claro ao afirmar que
essa interagdo € a principal forga impulsionadora de todo o desenvolvimen-
to. A transmissao pelo adulto a crianga, da cultura construida na histéria so-
cial humana, nao é concebida na psicologia vigotskiana apenas como um
dos fatores do desenvolvimento, ela é considerada o fator determinante, prin-
cipal. Nota-se ai a grande distancia existente entre a concepg¢éo de desen-
volvimento em Vigotski e em Piaget. Este entendia que a “transmisséo social”
seria um dos trés fatores classicos do desenvolvimento, juntamente com a
hereditariedade e o meio fisico (Piaget 1994, pp. 89-90); a esses trés fato-
res deveria ser acrescentado um quarto fator, o processo de equilibrio por
auto-regulacgdes, “mais geral que os trés primeiros”, que poderia “ser ana-
lisado de forma relativamente autbnoma”. Ao considerar esse processo
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como o motor espontaneo do desenvolvimento intelectual, motor que néo
seria determinado pela transmissdo social, mas, ao contrario, seria aquele
gue determinaria a prépria possibilidade de algum éxito nessa transmissao,
Piaget acaba por transformar o social em algo externo ao desenvolvimento
do individuo ou, na melhor das hipéteses, em um componente secundario
desse desenvolvimento.

Na passagem do manuscrito por nés citada neste artigo, Vigotski
ressalta a importancia da interacdo entre o ser em desenvolvimento, isto &,
0 ser menos desenvolvido, e o ser adulto, o ser mais desenvolvido. Afirma
0 psicologo soviético que essa interacao ndo é necessaria para o desenvol-
vimento do embrido humano, mas ela é fundamental para o desenvolvimento
cultural do individuo humano. Isso remete a um aspecto do método dialético
de Marx que é adotado por Vigotski, aspecto esse sintetizado na famosa
metafora de Marx que adotamos como titulo deste artigo, a de que a anatomia
do homem é a chave da anatomia do macaco. No texto “O significado histo-
rico da crise da psicologia: uma investigacdo metodoldgica™, esse tema é
abordado por Vigotski no que se refere ao método de investigacéo em psico-
logia. O psic6logo soviético defende a utilizagéo, pela pesquisa psicolégica,
daquilo que ele chamava de “método inverso”, isto €, o estudo da esséncia
de determinado fendmeno através da andlise da forma mais desenvolvida
alcancgada por tal fenbmeno. Por sua vez, a esséncia do fendbmeno na sua
forma mais desenvolvida ndo se apresenta ao pesquisador de forma ime-
diata, mas sim de maneira mediatizada e essa mediagdo é realizada pelo
processo de andlise, o qual trabalha com abstracdes. Trata-se do método
dialético de apropriacdo do concreto pelo pensamento cientifico através da
mediacdo do abstrato. A analise seria um momento do processo de conhe-
cimento, necessario a compreensédo da realidade investigada em seu todo
concreto. Vigotski adota assim, da dialética de Marx, dois principios para a
construcéo do conhecimento cientifico em psicologia: a abstragdo e a analise
da forma mais desenvolvida.

Vejamos o que escreveu Vigotski sobre essa questdo metodoldgica:

Tratei de introduzir a aplicagdo deste método pessoalmente na
psicologia consciente, tentando deduzir as leis da psicologia da
arte mediante a analise de uma fabula, um romance e uma tra-
gédia. Parti para isso da idéia de que as formas mais desenvol-
vidas da arte sdo a chave das formas atrasadas, como a
anatomia do homem o é em relagéo a dos macacos e ndo ao con-
trario. Fago afirmacdes, ademais, sobre toda a arte e ndo com-
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provo todavia minhas conclusdes na musica, na pintura etc. Ain-
da mais: ndo as comprovo sequer em todas ou na maioria das
variedades de literatura; tomo somente um romance, uma tragédia.
Com que direito? N&o estudei as fabulas nem as tragédias e
menos ainda uma fabula dada e uma tragédia dada. Estudei nelas
0 que constitui a base de toda a arte: a natureza e 0 mecanismo
da reagéo estética. Apoiei-me nos elementos gerais da forma e
do material inerentes a toda a arte. Escolhi para a anélise a
fabula, o romance e a tragédia mais dificeis, precisamente aque-
las nas quais séo especialmente patentes as leis gerais: sele-
cionei os monstros dentro das tragédias etc. Essa analise
pressupde fazer abstracdo dos tragos concretos da fabula como
um género determinado para concentrar o esfor¢o na esséncia
da reacao estética. Por isso ndo digo nada da fabula como tal. E
o proprio subtitulo “Andlise da reagdo estética” indica que a fina-
lidade da investigagdo ndo consiste na exposigdo sistematica da
doutrina psicoldgica da arte em todo seu volume e amplitude (to-
das as variedades da arte, todos os problemas etc.) nem sequer
a investigacao indutiva de uma série determinada de fatos, mas
sim justamente a anélise dos processos em sua esséncia.
(Vygotsky 1991, pp. 374-375)

Nessa passagem, Vigotski refere-se a seu trabalho Psicologia da
arte® (Vygotsky 1972). Como é possivel notar, a intengéo de Vigotski nessa
investigacdo sobre a psicologia da arte foi descobrir a esséncia da reacao
estética. Para isso ele recorreu em primeiro lugar ao método da andlise,
buscando detectar aquilo que constituiria a unidade mais essencial da
reacao estética, independentemente do fato dessa reagéo estética nunca
aparecer de forma pura, abstrata, mas sempre sob formas concretas, depen-
dentes tanto do tipo de obra de arte como das relagfes que se estabele-
cem entre um individuo concreto e uma obra de arte concreta. Além de
recorrer ao método da abstracgdo, Vigotski recorreu também ao método
inverso, isto é, buscou analisar formas desenvolvidas de arte, pressupondo
gue seu estudo revelaria aspectos validos também para formas menos
desenvolvidas, sendo que o inverso ndo seria necessariamente verdadeiro.
Note-se que a utilizagdo do método inverso por Vigotski implica que ele
considerava existirem formas inferiores e formas superiores de arte. Por
certo isso soa estranho aqueles que busquem em Vigotski apoio para
posi¢cdes pedagodgicas que postulam um multiculturalismo relativista para
0 qual ndo h& sentido em afirmar que existam saberes mais desenvolvidos
que outros, mas apenas que existem diferentes saberes.
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De nossa parte, que ndo compartilhamos em absoluto com esse tipo
de relativismo, consideramos positivo que Vigotski ndo deixe davidas quan-
to ao fato de considerar que existem formas inferiores e superiores de arte.
Alias, isso nos parece bastante coerente com as investigacdes realizadas
por Vigotski acerca das relagdes, no desenvolvimento do pensamento in-
fantil, entre os conceitos cotidianos (também chamados por Vigotski de
conceitos espontaneos ou conceitos empiricos) e os conceitos cientificos.
No livro Pensamento e linguagem, publicado em seu texto integral no vo-
lume Il das Obras Escolhidas’ de Vigotski, o autor nos mostra que os con-
ceitos cientificos, ao serem ensinados a crianca através da educacao
escolar, superam por incorporagdo os conceitos cotidianos, ao mesmo
tempo que a aprendizagem daqueles ocorre sobre a base da formacao
destes:

O sistema primério, surgido na esfera dos conceitos cientificos se
transfere estruturalmente ao campo dos conceitos cotidianos,
reestruturando-os, modificando sua natureza interna a partir de cima.
Um e outro (a dependéncia dos conceitos cientificos dos esponta-
neos e a influéncia reciproca dos primeiros nos segundos) se
depreende dessa relacdo especifica que existe entre o conceito
cientifico e o objeto, a qual se caracteriza, como dissemos, por
estar mediada através de outro conceito e, por conseguinte, incluir,
por sua vez, junto com a relagéo para com o objeto, a relagdo com
outro conceito, isto é, os elementos primarios do sistema de con-
ceitos. Portanto, o conceito cientifico, pelo fato de ser cientifico, por
sua prépria natureza, pressupde um determinado lugar dentro do
sistema dos conceitos, o qual determina sua relagdo com outros
conceitos. A esséncia de qualquer conceito cientifico é definida por
Marx de um modo muito profundo: “se a forma de manifestacao e
a esséncia das coisas coincidissem, toda ciéncia seria supérflua”
[...] Esse é o quid do conceito cientifico. Seria supérfluo se refletisse
0 objeto em sua manifestagéo externa como conceito empirico.
(Vygotsky 1993, p. 216)

Tanto no que se refere a arte, como no que se refere a relagao en-
tre conceitos cotidianos e conceitos cientificos, Vigotski era explicito
guanto ao que considerava superior, mais desenvolvido. Ora, essa é uma
guestao fundamental para os educadores pois ela toca nas questdes do
gue ensinar, a quem ensinar, quando ensinar, CoOmo ensinar e por que
ensinar.
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Retomando a questdo metodoldgica e epistemoldgica em Vigotski,
é importante assinalar que, ao defender a necessidade da analise para
compreensdo de determinado fendmeno psicoldgico, esse pesquisador
diferenciava claramente a andlise que se reduz a descrigdo do mais ime-
diatamente visivel e a analise que vai além das aparéncias:

Na realidade, a psicologia nos ensina a cada passo que duas acdes
podem ocorrer por sua aparéncia externa de maneira similar e se-
rem, todavia, muito distintas por sua origem, esséncia e natureza. Em
casos assim sdo necessarios meios especiais de analise cientifica
por detras da semelhanca exterior as diferengas internas. Nesses
casos resulta necessario, a andlise cientifica, o saber descobrir sob
0 aspecto externo do processo seu contetdo interno, sua natureza
e sua origem. Toda a dificuldade da analise cientifica radica no fato
da esséncia dos objetos, isto é, sua auténtica e verdadeira correla-
¢do nao coincidir diretamente com a forma de suas manifestacdes
externas e por isso é preciso analisar 0s processos; é preciso des-
cobrir por esse meio a verdadeira relagéo que subjaz nesses proces-
sos por detras da forma exterior de suas manifestacdes. Desvelar
essas relacdes é a missdo que ha de cumprir a analise. A auténtica
analise cientifica na psicologia se diferencia radicalmente da andlise
subjetiva, introspectiva, que por sua prépria natureza ndo é capaz de
superar os limites da descri¢do pura. A partir de nosso ponto de vis-
ta, somente é possivel a analise de carater objetivo ja que néo se tra-
ta de revelar o que nos parece o fenémeno observado, mas sim o
que ele € na realidade. (Vygotsky 1995, p. 104, grifo nosso)

Assim, a defesa por Vigotski do método da analise e da necessida-
de da mediacdo das abstragfes traduz sua compreensdo dialética e ma-
terialista do conhecimento cientifico. Dialética porque a apreensao da
realidade pelo pensamento ndo se realiza de forma imediata, pelo conta-
to direto com as manifestagcdes mais aparentes da realidade. Ha que se
desenvolver todo um complexo de mediagdes tedricas extremamente abs-
tratas para se chegar a esséncia do real. Materialista porque Vigotski ndo
compartilhava de qualquer tipo de idealismo ou de subjetivismo quando
defendia a necessidade da mediacdao do abstrato. O conhecimento
construido pelo pensamento cientifico a partir da mediagéo do abstrato ndo
€ uma construcéo arbitraria da mente, ndo é o que o fendbmeno parece ser
ao individuo, esse conhecimento é a captacao, pelo pensamento, da es-
séncia da realidade objetiva, é reflexo dessa realidade:
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Este novo enfoque nos mostra que a realidade determina nossa
experiéncia; que a realidade determina o objeto da ciéncia e seu
método e que é totalmente impossivel estudar os conceitos de
qualquer ciéncia prescindindo das realidades representadas por
esses conceitos. F. Engels assinala repetidas vezes que para a 16-
gica dialética a metodologia da ciéncia é o reflexo da metodologia
da realidade. (Vygotsky 1991, p. 289)

Essa epistemologia materialista e dialética de Vigotski estad em
perfeita consonancia com a dialética presente na obra de Marx. A
dialética marxiana também se apoia no principio de que a abstracao é
uma mediacdo indispensavel pela qual a ciéncia chega a esséncia da
realidade concreta. Marx, no prefacio da primeira edigdo de O capital, as-
sinalou que o entendimento da parte inicial voltada para a analise da
mercadoria seria a de maior dificuldade para o leitor, mas assinala tam-
bém que o enfrentamento de tal dificuldade seria necessario para que,
por meio da mediacdo desse processo de andlise abstrata, pudesse o
leitor chegar a compreensao do modo de produgédo capitalista enquan-
to totalidade concreta:

A forma do valor, cuja figura acabada é a forma do dinheiro, € muito
simples e vazia de contelido. Mesmo assim, o espirito humano
tem procurado fundamenta-la em vdo ha mais de 2000 anos, en-
quanto, por outro lado, teve éxito, ao menos aproximado, a andli-
se de formas muito mais complicadas e repletas de contetdo. Por
qué? Porque o corpo desenvolvido é mais facil de estudar do que
a célula do corpo. Além disso, na analise das formas econémicas
ndo podem servir nem o microscopio nem reagentes quimicos. A
faculdade de abstrair deve substituir ambos. Para a sociedade bur-
guesa, a forma celular da economia é a forma de mercadoria do
produto do trabalho ou a forma do valor da mercadoria. Para o lei-
go, a andlise parece perder-se em pedantismo. Trata-se, efetiva-
mente, de pedantismo, mas daquele de que se ocupa a anatomia
microscopica. (Marx 1983, pp. 12-13)

Vigotski citava com frequéncia essa passagem de Marx para de-
fender a importancia do “método da abstracdo” também na psicologia,
assim como em toda a ciéncia. Por essa razao Vigotski entendia que se
alguém pudesse encontrar a “célula” da psicologia, assim como Marx
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havia encontrado a célula do capitalismo, encontraria a chave de toda a
psicologia (Vygotsky 1991, p. 377).

Tem sido ja bastante comentado pelos estudiosos de Vigotski que no
capitulo primeiro do livro Pensamento e linguagem, intitulado “O problema
e 0 método de investigacdo” (Vygotsky 1993, pp. 15-26), Vigotski critica os
pesquisadores em psicologia que buscam compreender os fendmenos psi-
cologicos a partir do isolamento dos elementos mais simples desses fend-
menos e da analise desses elementos em si e por si mesmos:

Cremos que substituir esse tipo de analise por outro muito diferen-
te € um passo decisivo e critico para a teoria do pensamento e da
linguagem. Teria de ser uma andlise que segmentasse o complexo
conjunto em unidades. Por unidade entendemos o resultado da ana-
lise que, diferentemente dos elementos, goza de todas as proprie-
dades fundamentais caracteristicas do conjunto e constitui uma
parte viva e indivisivel da totalidade. N&ao é a formula quimica da
agua sendo o estudo das moléculas e do movimento molecular o que
constitui a chave da explicagdo das propriedades definidoras da
agua. Assim, a célula viva, que conserva todas as propriedades
fundamentais da vida, definidora dos organismos vivos, é a verda-
deira unidade da analise biolégica (Vygotsky 1993, pp. 19-20)

Em substituicAo ao método da anélise dos elementos, Vigotski
propunha o emprego do método da andlise das unidades. Entretanto,
convém observar que a analise das unidades ndo substitui a compreensao
da totalidade. A unidade, ainda que conserve as caracteristicas essenciais
da totalidade (a mercadoria contém as caracteristicas essenciais do capi-
talismo), ela é objetivamente parte de um todo e o processo de conhecimento
deve caminhar da andlise abstrata dessa unidade para a sintese concreta
do todo no pensamento. Essa observagdo é particularmente importante
nos dias atuais, quando, por influéncia do ideario p6s-moderno, existe
sempre uma forte tendéncia a se abandonar a tentativa de compreensé&o
do todo.

Para esclarecer ainda mais essas multiplas e complexas relagbes
proprias da dialética existente tanto na obra de Vigotski como na de Marx,
passaremos a andlise, no proximo item deste artigo, da exposicdo de
Marx acerca do método dialético. Essa andlise fora escrita como Introdu-
¢do para a Critica da Economia Politica (Marx 1978, pp. 127-257). Quan-
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do da publicagéo do livro, porém, Marx decidiu suprimi-la por concluir
gue “toda antecipagdo perturbaria os resultados ainda por provar” e que
o leitor que se dispusesse a seguir seu pensamento teria de “se decidir
a ascender do particular para o geral”.

Em Duarte (2000, pp. 128-148), analisamos essa Introducao escri-
ta por Marx, no que se refere a critica, nela contida, a naturalizacdo do
social pela economia politica burguesa. No proximo item deste artigo,
nos nos deteremos numa questao que naquele trabalho ndo abordarmos,
a questdo do método dialético.

A dialética em Marx

Em “O método da Economia Politica”, Marx (1978, pp. 116-123) es-
tabelece relacdes entre o todo e as partes, entre 0 abstrato e o concreto
e entre o légico e o histérico, tanto no que se refere ao pensamento (as
relagdes entre as categorias enquanto questéo l6gico-epistemolégica),
como no que se refere a realidade histérico-social (as relagdes entre as
categorias enquanto questéo relativa ao ser, isto é, questdo ontolégica).

Marx inicia sua anédlise mostrando que, no terreno da ciéncia, no
caso, da economia politica, ao estudar-se uma determinada realidade, por
exemplo, um pais, o procedimento mais correto aparentemente seria co-
mecar pelo real, pelo concreto. Mas Marx mostra que existe ai um equi-
vOoCo, pois 0 pensamento ndo pode se apropriar do concreto de forma
imediata, ndo pode reproduzi-lo através do contato direto. O contato di-
reto produz no pensamento uma “representacdo caética do todo”, que
ndo pode ser considerada como efetiva apropriacao da realidade pelo
pensamento. Marx (1978, p. 116), assim expde essa questao:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia
Politica, comegamos por sua populagdo, sua divisdo em classes,
sua reparticdo entre cidades e campo, a orla maritima; os diferentes
ramos da produc¢ao, a exportagdo e a importagéo, a produgéo e
0 consumo anuais, 0s pregos das mercadorias, etc. Parece que o
correto € comegar pelo real e pelo concreto, que é a pressuposi¢ao
prévia e efetiva; assim, em Economia, por exemplo, comegar-se-ia
pela populacao, que é a base e o sujeito do ato social de produgéo
como um todo. No entanto, gragcas a uma observacao mais atenta,
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tomamos o conhecimento de que isso € falso. A populagdo é uma
abstragéo, se desprezarmos, por exemplo, as classes que a com-
pdem. Por seu lado, estas classes sdo uma palavra vazia de sentido
se ignorarmos os elementos em que repousam, por exemplo: o
trabalho assalariado, o capital, etc. Estes sup&em a troca, a divisdo do
trabalho, os precos, etc. O capital, por exemplo, sem o trabalho as-
salariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego, etc., ndo € nada.
Assim, se comecassemos pela populagdo, teriamos uma repre-
sentacao cadtica do todo, e através de uma determinagdo mais
precisa, através de uma analise, chegariamos a conceitos cada
vez mais simples; do concreto idealizado passariamos a abstracdes
cada vez mais ténues até atingirmos as determinacdes as mais
simples. Chegados a esse ponto, teriamos que voltar a fazer a
viagem de modo inverso, até dar de novo com a populagdo, mas
desta vez ndo com uma representacéo cadtica de um todo, porém
com uma rica totalidade de determinag@es e relagfes diversas.

Qual o significado da afirmacao: “a populagdo é uma abstracéo, se
desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem”? Lembremos
gue Marx esta se referindo-se a anélise econémica de um pais. Nesse
caso, tomar como ponto de partida a populagéo, isto &, a populagdo em
geral, cujo Unico elemento comum a todos os membros dessa populagéo
é o fato de pertencerem ao mesmo pais, pouco ou nada diz sobre a rea-
lidade econdmica desse pais se nao for levado em consideracao que
essa populacao ndo é homogénea, mas composta por classes sociais. O
termo abstracdo aparece ai como sinénimo de uma idéia que nédo
corresponde a complexidade do contetdo da realidade. Por essa razéo,
comecar pela populagao significa partir de uma “representacao cadtica
do todo”. Se essa representacao inicial ndo é capaz de traduzir adequa-
damente esse todo, torna-se necessario passar a analise: sendo a po-
pulacdo composta de classes sociais, é preciso analisa-las; mas isto so
é possivel analisando-se o trabalho assalariado e o capital; o capital, por
sua vez, s6 pode ser compreendido adequadamente, através da andli-
se do seu oposto, o trabalho assalariado, sendo que a relagdo entre am-
bos é mediada pelo valor, isto é, pelo valor de troca que, juntamente com
o valor de uso, comp&e a mercadoria; por sua vez, a troca entre merca-
dorias é mediada, no mercado, pelo equivalente geral do valor das mer-
cadorias que é o dinheiro, mediante o qual é estabelecido o prego das
mercadorias. Partiu-se da populagao (a representacao caédtica do todo,
verificou-se a necessidade de analisar as classes sociais e essa anali-
se conduziu, através de decomposicdes sucessivas, de abstracdes cada
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vez mais sutis (“cada vez mais ténues”), as categorias mais simples, as
determinacfes mais simples, isto é, ao valor que mediatiza a troca de
mercadorias e mediatiza a venda da forca de trabalho.

Mas o pensamento ndo encerra ai seu percurso. Ele agora tera que
fazer o caminho inverso, isto é ascender da abstragdo mais simples a com-
plexidade do conjunto que foi representado, inicialmente, de forma cadtica.
O trabalho analitico com as categorias mais simples e abstratas seguird ago-
ra o percurso do progressivo enriquecimento da teoria interpretativa da re-
alidade, até atingir novamente o todo que foi o ponto de partida, s6 que esse
todo ja ndo mais se apresenta ao pensamento como uma representacao
cadtica, mas como “uma rica totalidade de determinacdes e relagfes diver-
sas”. O concreto €&, assim, reproduzido pelo pensamento cientifico, que re-
constrdi, no plano intelectual, a complexidade das relagdes que compdem
o0 campo da realidade que constitui o objeto de pesquisa.

Essas consideragBes de Marx sdo da maior importancia para as ci-
éncias humanas nos dias de hoje se considerarmos que muitos pesquisa-
dores rejeitam a perspectiva da totalidade, limitando-se ao micro, ao caso
isolado, ao particular transformado em Unica instancia real, sendo que por
vezes isso € justificado como tentativa de dar conta da riqueza do caso sin-
gular, riqueza essa que esses pesquisadores afirmam ser perdida em to-
das as tentativas de viséo totalizadora do real. Outras vezes esses
pesquisadores ndo chegam propriamente a negar a necessidade da com-
preensédo do todo, mas tal compreensédo é postergada a estudos futuros
que porventura venham a ser desenvolvidos por alguém. E como se, de mi-
Ihares de estudos microscopicos e fragmentarios, pudesse surgir, por um
passe de magica, uma visdo articulada do todo. Se a visdo do todo que di-
rige essas pesquisas do caso singular em si mesmo séo dirigidas pela re-
presentacao caodtica do todo, o fato é que elas ndo sdo capazes de realizar
aquilo a que se propdem, isto &, captar a riqueza do singular justamente
porque o singular s6 pode ser entendido em toda sua riqueza quando visto
como parte das relagdes que compdem o todo. Esse nos parece ser um
dos principais problemas de boa parte daquilo que no campo da pesqui-
sa em educacao é chamado de “metodologias qualitativas” (expressao,
alias, vaga e pouco esclarecedora), na medida em que tais metodologias
tém gerado uma enorme quantidade de dissertagdes e teses que, com ra-
ras excegfes, pouco ou nada acrescentam ao processo de compreenséo
do concreto enquanto uma rica totalidade com mudltiplas determinages e
relacBes diversas. Tais trabalhos partem de uma visdo cadética do todo e
mal chegam a elaboracéo de algumas categorias analiticas.
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A seguir, Marx afirma que o primeiro caminho (da representacéo
cadtica as abstracdes mais simples) foi aquele historicamente percorri-
do pelos estudos econdmicos no inicio dessa ciéncia. Marx (1978, pp.
116-117) diz entdo que o Ultimo caminho “é manifestamente o método
cientifico correto”, isto €, o concreto s6 pode ser adequadamente capta-
do pelo pensamento ndo enquanto ponto de partida, mas enquanto ponto
de chegada, enquanto sintese:

O concreto é concreto porque é a sintese de muitas determina-
¢Oes, isto é, unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no
pensamento como o processo da sintese, como resultado, ndo
como ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo
e, portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da represen-
tacdo. No primeiro método, a representacéo plena volatiliza-se em
determinaces abstratas, no segundo, as determinagfes abstra-
tas conduzem a reproducédo do concreto por meio do pensamen-
to. Por isso é que Hegel caiu na ilusdo de conceber o real como
resultado do pensamento que se sintetiza em si, que se aprofunda
em si, e se move por si mesmo; enquanto que o método que con-
siste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a manei-
ra de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo como concreto pensado. Mas este ndo é de modo
nenhum o processo da génese do préprio concreto. A mais sim-
ples categoria econémica, suponhamos, por exemplo, o valor de
troca, pressupde a populagéo, uma populagédo produzindo em de-
terminadas condi¢des e também certos tipos de familias, de co-
munidades ou Estados. O valor de troca nunca poderia existir de
outro modo sendo como relacao unilateral, abstrata de um todo
vivo e concreto. (grifos no original)

Nos tempos atuais, nos quais intelectuais pés-modernos e
construtivistas rejeitam a idéia de que o conhecimento seja a reprodugéo
da realidade pelo pensamento, por considerarem tal idéia positivista e
mecanicista, fazemos questao de ressaltar que na passagem acima citada
o conhecimento é explicitamente entendido como apropriagdo da reali-
dade objetiva, com reproducgéo dessa realidade no pensamento, isto é, a
epistemologia de Marx é materialista e dialética, o concreto pensado é
a apropriacdo dialética do concreto real através da mediacdo da analise,
mediacdo do abstrato. Nao ha margem para qualquer tipo de relativismo
subjetivista na epistemologia marxiana.
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Marx esclarece, na passagem acima, que o caminho das categorias
mais simples, abstratas e unilaterais para a complexidade e concreticidade
do todo é o caminho do pensamento e ndo da realidade, pois nesta as
categorias simples s6 tém existéncia no interior de um todo ja existente.
Esse esclarecimento é importante por varias razées. Em primeiro lugar,
porgue previne contra as ilusdes idealistas, que identificam os percursos do
pensamento e do conhecimento com os percursos da realidade a ser conhe-
cida. Em segundo lugar, porque também previne contra os reducionismos no
campo epistemolégico, mostrando que o conhecimento cientifico de uma
dada realidade humana néo pode ser alcancado sem a mediacdo do arduo
processo de elaboragdo de abstragfes e de reconstrugdo, no pensamento,
das multiplas relagdes que compdem o todo.

O segundo aspecto importante na passagem de Marx acima ci-
tada e que traz contribuicbes a analise que aqui desenvolvemos diz
respeito a relagédo entre as unidades e o todo do qual elas fazem par-
te. Ao mostrar que as unidades ndo pré-existem ao todo, ou seja, que
este ndo é o resultado de relag8es entre partes que ja existiriam de for-
ma autdbnoma e independente, Marx nos fornece uma preciosa indica-
¢do metodoldgica para a critica as concepgdes a-histéricas da relagéo
entre individuo e sociedade. A complexidade das relagdes sociais nédo
pode ser deduzida de caracteristicas pretensamente existentes em todo
individuo humano, nem mesmo deduzida diretamente das relagdes do
tipo face to face. Tem sido muito freqiiente nos estudos educacionais a
interpretacdo de que considerar o individuo como um ser social seria
sindbnimo de considerar as relagdes face to face, isto é, as relagfes ime-
diatas entre dois individuos. E claro que n&o estamos desconsiderando
a importancia dessas rela¢gdes na formacdo da individualidade. Mas o
que ndo concordamos € com a reducgdo da socialidade a essas rela-
¢odes, até porque quando ocorre essa reducdo, ela acaba atingindo a
propria interpretacao das relagfes diretas entre individuos, que acabam
sendo vistas de forma idealizada. Os estudos no campo da educacgao
e, mais especificamente, no campo da psicologia da educagédo, que re-
duzem a socialidade humana aos desdobramentos de caracteristicas in-
dividuais ou de relagdes diretas entre dois individuos, seguem a mesma
linha de raciocinio dos economistas classicos, criticados por Marx, que
partiam das ag@es individuais ou das relacdes diretas entre dois indi-
viduos para, entao, construirem sua visao da sociedade como um todo.
Para esses economistas, o percurso percorrido pelo seu pensamento
correspondia ao percurso social e histérico.
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Apo6s analisar os dois caminhos do pensamento, isto é, da represen-
tagdo caodtica do todo as abstracBes e destas ao todo enquanto sintese de
multiplas relagdes e determinag¢des, Marx chama a atencao para o fato de
gue ndo sdo 0s conceitos, isto &, as abstragdes que, em si e por si mesmos,
produziriam a mencionada sintese, de maneira totalmente independente
da realidade social objetiva e do sujeito real (ou sujeitos reais). Marx esta
ai fazendo a critica a todo tipo de idealismo que trate os conceitos e seu
desenvolvimento como algo desvinculado dos sujeitos humanos reais,
historica e socialmente situados. Trata-se aqui da mesma questao tédo
amplamente tratada por Marx & Engels (1993, pp. 36-37) em A ideologia
alemd, isto é, que os homens constréem suas representagdes mentais da
realidade a partir da pratica social concreta, vale dizer, a partir das neces-
sidades objetivamente postas pela existéncia social:

Os homens sédo produtores de suas representagdes, suas idéias,
etc., mas os homens reais e ativos, tal como se acham condicio-
nados por um determinado desenvolvimento de suas forgas pro-
dutivas e pelo intercambio que a ele corresponde até chegar as
suas formagdes mais amplas. A consciéncia jamais pode ser ou-
tra coisa que o ser consciente, e 0 ser dos homens é o seu pro-
cesso de vida real.

Como vimos, em “O método da Economia Politica”, Marx defen-
de dois principios materialistas, anti-idealistas. O primeiro é o de que o
concreto real e objetivo, com toda sua complexidade, existe antes do pen-
samento realizar o movimento de sua reproducdo ideal e continua a
existir durante essa reproducédo, “em sua autonomia fora do cérebro,
isto €, na medida em que o cérebro ndo se comporta se néo
especulativamente, teoricamente” (Marx 1978, p. 117). E claro que o pen-
samento que reproduz idealmente o real acaba por nele interferir no mo-
mento em que 0s sujeitos passem da atividade tedrica para a intervengao
transformadora da realidade. O segundo principio é o de que o processo
de elaboracgdo da sintese do todo no pensamento é um processo desen-
volvido por individuos historicamente situados, individuos concretos, pro-
cesso de conhecimento esse que consiste na “elaboracgdo da intuicao
e da representagdo em conceitos” (Marx 1978, p. 117). Assim como no
plano da realidade objetiva, as categorias simples, abstratas e unilaterais
nao podem existir anterior e independentemente do todo, também no
plano do pensamento, a representacdo cadtica € o ponto de partida
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para o trabalho analitico que supera essa representacao pela elabora-
¢ao das categorias abstratas, as categorias simples.

Na sequéncia de sua exposicao, Marx formula uma questédo sobre
a relacao entre génese da realidade objetiva e génese do pensamento. A
gquestdo é a seguinte: “estas categorias simples ndo possuem também uma
existéncia independente histérica ou natural anterior as categorias mais
concretas?” (Marx 1978, p. 117). Antes de mais nada é necessario lembrar
algo que mencionamos no inicio deste item: a analise de Marx focaliza as
categorias enquanto movimento do pensamento e enquanto movimento da
realidade objetiva, isto é, a analise dos processos de conhecimento e de
pensamento fundamenta-se, em Marx, numa concep¢ao materialista, se-
gundo a qual o movimento das categorias no pensamento é a expressao
dos movimentos da realidade objetiva, exterior a esse pensamento. Em-
bora em determinados momentos de seu texto Marx possa utilizar o ter-
mo “categoria” limitado ao significado de categorias do pensamento,
mesmo nesses momentos Marx nunca perde de vista que as categorias do
pensamento expressam movimentos da realidade objetiva. A pergunta
acima apresentada, formulada por Marx, pode ser traduzida da seguinte
maneira: o processo histérico de desenvolvimento das sociedades seguiria
0 mesmo percurso do processo de conhecimento, isto é, das categorias
simples as mais complexas, das categorias unilaterais as multilaterais? A
resposta dada por Marx é “depende”, ou seja, ndo existe uma resposta
Unica, uma férmula Unica para responder a essa questdo. Por um lado, ou
melhor, num certo sentido, seria possivel afirmar-se que o processo his-
térico caminha do simples ao complexo:

“... as categorias simples sdo a expressao de rela¢des nas quais
0 concreto pouco desenvolvido pode ter se realizado sem haver
estabelecido ainda a relagéo ou o relacionamento mais complexo
que se acha expresso mentalmente na categoria mais concreta,
enquanto o concreto mais desenvolvido conserva a mesma cate-
goria como uma relacdo subordinada. O dinheiro pode existir, e
existiu historicamente, antes que existisse o capital, antes que
existissem 0s bancos, antes que existisse o trabalho assalariado.
Deste ponto de vista, pode-se dizer que a categoria mais simples
pode exprimir relagdes dominantes de um todo menos desenvol-
vido, ou relagdes subordinadas de um todo mais desenvolvido,
relacdes que ja existiam antes que o todo tivesse se desenvolvi-
do, no sentido que se expressa em uma categoria mais concreta.
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Nesta medida, o curso do pensamento abstrato que se eleva do
mais simples ao complexo corresponde ao processo histérico efe-
tivo. (Marx 1978, p. 118)

Para acompanhar o raciocinio de Marx, é necessario ndo perder
de vista os significados que ele atribui as expressdes “categorias abstra-
tas” e “categorias concretas”. As categorias abstratas sdo relagées mais
simples, unilaterais, parciais, enquanto que as categorias concretas sao
mais complexas, mais ricas e multilaterais. O dinheiro, enquanto categoria
mais simples, unilateral e abstrata, existiu antes que existissem outras
categorias mais complexas como o capital, os bancos e o trabalho assala-
riado. Assim, uma categoria mais simples, isto €, mais abstrata, pode ter
desempenhado um papel dominante enquanto pertencia a um todo menos
desenvolvido e, posteriormente, ter desempenhado um papel subordinado
ao pertencer a um todo mais desenvolvido, expresso por uma categoria
mais concreta. Portanto, nesse caso, o curso do pensamento, que se eleva
do abstrato ao concreto, isto é, do simples ao conplexo, € 0 mesmo cami-
nho percorrido pelo processo historico.

Mas nem sempre existe essa correspondéncia, pois nem sempre
as categorias mais simples precedem, do ponto de vista historico, as ca-
tegorias mais complexas. Certas formas desenvolvidas de economia,
como a cooperacao e a divisdo do trabalho existiram, segundo Marx, em
determinadas sociedades nas quais uma categoria tdo simples como o
dinheiro ndo existia. O exemplo do dinheiro é também empregado por
Marx para ilustrar o fato de que uma categoria simples muda seu signi-
ficado e sua importancia na dindmica social a medida em que o todo
concreto da sociedade se modifique, com o transcorrer do processo his-
térico. Em outras palavras, o préprio desenvolvimento da categoria sim-
ples pode estar condicionado ao desenvolvido das categorias mais
complexas, mais concretas. Marx (1978, p. 118) explica que:

... embora o dinheiro tenha, muito cedo e por toda parte, desempe-
nhado um papel, ndo assume papel de elemento dominante na
Antigliidade, sendo de modo unilateral e em determinadas nacdes
— as nagdes comerciais. E mesmo na Antigliidade mais culta, entre
0S gregos e 0s romanos, ndo atinge seu completo desenvolvimento,
que se pressup0de existir na moderna sociedade burguesa, a ndo
ser no periodo de sua dissolugéo. Essa categoria, que é no entan-
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to bem simples, sé aparece portanto historicamente com todo o
seu vigor nos Estados mais desenvolvidos da sociedade. E o di-
nheiro ndo entrava de modo nenhum em todas as relagfes eco-
ndémicas, assim, no Império Romano, na época de seu perfeito
desenvolvimento, permaneceram como fundamentais o imposto
e as entregas em produtos. O sistema do dinheiro, propriamen-
te dito, encontrava-se completamente desenvolvido apenas no
exeército, e jamais atingiu a totalidade do trabalho. De modo que,
embora a categoria mais simples possa ter existido historicamen-
te antes da mais concreta, pode precisamente pertencer em seu
pleno desenvolvimento, intensivo e extensivo, a formas comple-
xas de sociedade, enquanto que a categoria mais concreta ja se
achava plenamente desenvolvida em uma forma de sociedade
menos avancgada.

Também pode ocorrer historicamente o processo pelo qual uma
categoria mais concreta vai se tornando uma categoria mais abstrata, uma
categoria mais complexa vai se tornando mais simples. Para exemplificar
isso, Marx analisa a evolugdo da categoria trabalho, enquanto categoria do
pensamento econdmico e também enquanto categoria da realidade econ6-
mica. Nessa analise, Marx mostra o processo de transformacgao do trabalho
em uma abstrac@o cada vez mais simples até se constituir em trabalho em
geral, em trabalho abstrato, em forca de trabalho em geral. O trabalho &
focalizado enquanto categoria da economia politica, isto é, categoria do
pensamento cientifico e enquanto categoria da realidade econdmica obje-
tiva. Marx mostra que, como realidade objetiva, no capitalismo, o trabalho
se caracteriza ndo por seu contetdo concreto, mas por ser trabalho em
geral, trabalho abstrato. Assim, o trabalhador também passa a ter seu ser
enquanto trabalhador definido ndo pelo contetido concreto do trabalho que
ele venha a realizar, mas pela capacidade de trabalho em geral. O trabalhador
torna-se trabalhador em geral, trabalhador abstrato. O capitalismo opera,
dessa forma, o esvaziamento dos individuos, transformando-os em indi-
viduos abstratos.

Como categoria do pensamento, embora a idéia do trabalho em ge-
ral h4 muito existisse para o pensamento humano, foi necesséria uma evo-
lugdo do pensamento econdmico para que se considerasse a producéo da
riqgueza como resultado do trabalho em geral e ndo como resultado de al-
gum tipo especifico de trabalho, como o trabalho comercial, agricola, indus-
trial etc. Essa evolugdo do pensamento econdmico é caracterizada por Marx
como passando do monetarismo para o mercantilismo e deste para a
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fisiocracia, até chegar, finalmente, em Adam Smith, & idéia do trabalho em
geral. O monetarismo situava a riqueza nao no trabalho humano, mas no
objeto em si mesmo, no caso, no dinheiro. O mercantilismo realizou o pri-
meiro avango ao considerar a produgdo da riqueza como resultante do tra-
balho humano, ou seja, o trabalho mercantil. Mas como o comércio era visto
como um meio para a obtencao de dinheiro, a riqueza ainda era conside-
rada uma propriedade do objeto, a ser buscado através da atividade mer-
cantil. A fisiocracia avangou de forma significativa porque defendeu que a
riqueza é produzida pelo trabalho agricola, sendo constituida pelo produto
em geral desse trabalho. Assim, a riqueza ja ndo era mais vista na forma
particular de um tipo de produto, no caso o dinheiro. Mas a fisiocracia ain-
da limitava a riqueza aos produtos de um tipo especifico de trabalho. O pas-
so decisivo foi dado por Adam Smith:

Um enorme progresso se deve a Adam Smith, que rejeitou toda de-
terminag&o particular da atividade criadora de riqueza, considerando
apenas o trabalho puro e simples, isto €, nem o trabalho industrial
nem o trabalho comercial, nem o trabalho agricola, mas todas es-
sas formas de trabalho. Com a generalidade abstrata da atividade
criadora de rigueza, igualmente se manifesta entéo a generalidade
do objeto determinador da riqueza, o produto em absoluto, ou ain-
da, o trabalho em geral, mas enquanto trabalho passado, objetivado.
(Marx 1978, p. 119)

Poderia parecer, a primeira vista, que “se teria encontrado unicamente
a relacdo abstrata mais simples e mais antiga em que entram os homens
em qualquer forma de sociedade, enquanto produtores” (idem, p. 119). Marx
afirma, entretanto, que tal conclus&o é correta em certo sentido mas ndo em
outro. A produgdo material humana sempre dependeu, de certa forma, do
trabalho. E possivel afirmar que a riqueza ndo pode existir sem o trabalho
e que o trabalho humano em geral é a fonte de criacdo da riqueza humana.
Nesse sentido, pode-se afirmar que os economistas descobriram uma rela-
¢ao simples e antiga que sempre existiu. Mas esse grau de generalidade do
raciocinio nada expressa sobre o processo histérico de desenvolvimento da
producao da riqueza, tampouco explica o processo histérico de desenvolvi-
mento da teoria econdmica. O fato de que o trabalho abstrato seja o gerador
da riqueza néo significa que tanto objetiva como subjetivamente o trabalho
nesse grau de abstracdo estivesse dado no inicio do processo histérico.
Marx (1978, p. 119) mostra que, ao contrario, esse trabalho abstrato é
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produto de uma sociedade mais complexa, na qual existe uma diversi-
dade maior de trabalhos concretos:

A indiferenca em relac&o ao género de trabalho determinado pressu-
pde uma totalidade muito desenvolvida de géneros de trabalho efeti-
vos, nenhum dos quais domina os demais. Tampouco se produzem
as abstracdes mais gerais sendo onde existe o desenvolvimento
concreto mais rico, onde um aparece como comum a muitos. Entao
ja ndo pode ser pensado somente sob uma forma particular. Por ou-
tro lado, essa abstragédo do trabalho em geral ndo é apenas o resul-
tado intelectual de uma totalidade concreta de trabalhos. A indiferenca
em relagdo ao trabalho determinado corresponde a uma forma de so-
ciedade na qual os individuos podem passar com facilidade de um tra-
balho a outro e na qual o género determinado de trabalho é fortuito,
e, portanto, é-lhes indiferente. Neste caso o trabalho se converteu néo
s6 como categoria, mas na efetividade em um meio de produzir rique-
za em geral, deixando, como determinacgéo, de se confundir com o
individuo em sua particularidade.

Marx cita entdo como exemplo os Estados Unidos, onde o capitalis-
mo se apresentava na sua forma mais desenvolvida. Nesse pais, o traba-
Iho enquanto abstragdo, enquanto trabalho em geral, apresentava-se pela
primeira vez na histéria como realidade objetiva, pois o trabalhador nédo
mais se caracterizava por realizar um tipo particular de trabalho, mas sim por
realizar o trabalho em geral, por possuir uma forca de trabalho em geral.

Somente no capitalismo o trabalho pode existir em sua forma mais
abstrata, enquanto indiferenga em relacdo aos tipos particulares de traba-
Iho e aos produtos particulares do trabalho, tornando-se importante apenas
o trabalho em geral, tanto o acumulado, objetivado no capital, como o tra-
balho vivo, a forca de trabalho do individuo trabalhador, enquanto for¢a de
trabalho abstrata, forca de trabalho em geral. Da mesma forma, foi preciso
gue essa realidade existisse para que os economistas formulassem a con-
cepgédo da riqueza enquanto trabalho em geral, trabalho abstratamente con-
cebido. Assim, o trabalho, tanto na realidade s6cio-econdémica como na
ciéncia (isto é, a economia politica), mostrou-se em sua forma mais abstra-
ta ndo no inicio da histéria mas apenas com o surgimento do capitalismo.

Neste ponto a andlise de Marx das relagdes histéricas entre as
categorias abstratas e as categorias concretas leva a formulagédo da fa-
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mosa tese marxiana acerca das relag8es entre o l6gico e o histoérico: a
anélise da légica de um determinado fendmeno na sua forma mais de-
senvolvida é a chave para a analise do processo histérico de desenvol-
vimento desse fendmeno:

A sociedade burguesa é a organizagdo histérica mais desenvolvida,
mais diferenciada da produgdo. As categorias que exprimem suas
relacdes, a compreenséo de sua propria articulagdo, permitem
penetrar na articulacéo e nas relag6es de produgéo de todas as for-
mas de sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos
se acha edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva
de arrastao, desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado
gue toma assim toda a sua significacdo etc. A anatomia do homem
é a chave da anatomia do macaco. O que nas espécies animais
inferiores indica uma forma superior ndo pode, ao contrario, ser
compreendido sen&o quando se conhece a forma superior. A econo-
mia burguesa fornece a chave da economia da antiguidade etc.
Porém, ndo conforme o método dos economistas que fazem desa-
parecer todas as diferencas histéricas e véem a forma burguesa em
todas as formas de sociedade. (Marx 1978, p. 120)

O fato de Marx empregar uma metafora bioldgica, a qual faz referén-
cia a evolugdo das espécies, do macaco ao homem, nao significa que Marx
analisasse o processo histérico numa perspectiva evolucionista linear nem
mesmo numa perspectiva teleolégica da histéria. A histéria para Marx nao
persegue uma meta estabelecida previamente por alguém ou por algo. A
existéncia da forma burguesa de sociedade ndo estava pré-estabelecida ja
no inicio da histéria, ela € um produto do devenir histérico. Sendo produto
de um processo histérico, a sociedade burguesa carrega em si mesma as
marcas desse processo. Os economistas séo criticados por Marx por acha-
rem que as caracteristicas proprias da sociedade burguesa, proprias do ca-
pitalismo, j& estavam presentes nas formas mais primitivas de vida social.
Dessa forma os economistas concebem de maneira totalmente a-histérica
o capitalismo, o que constitui um procedimento ideolégico de eternizacédo
das relagbes capitalistas de producdo e de naturalizagdo do mercado. Mas
também fica evidente nas palavras de Marx que, mesmo sem adotar uma
posicado evolucionista ingénua, ele via a histéria como um processo de de-
senvolvimento. Essa é uma idéia atualmente muito contestada pelos p6s-mo-
dernos e mesmo por certos neomarxistas. Embora ndo haja aqui espago para
entrar em detalhes sobre a questdo da idéia de desenvolvimento e de pro-
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gresso na perspectiva dialética do materialismo histérico de Marx, assinalamos
gue consideramos um grande equivoco contrapor a idéia de desenvolvimento
a uma visdo critica da histéria, como se esta tivesse que necessariamente
negar o desenvolvimento e o progresso. Esse equivoco decorre de um tipo
de relativismo que produz conseqiiéncias fortemente reacionérias. N&o é
demais citar aqui uma passagem de Gramsci sobre essa questéo:

E indubitavel que o progresso foi uma ideologia democratica, bem
como é também indubitavel que tenha servido politicamente na
formacgéo dos modernos estados constitucionais etc. Igualmente é
incontestavel que ela hoje ja ndo mais estd em seu auge. Mas em
que sentido? Ndo no sentido de que se tenha perdido a fé na
possibilidade de dominar racionalmente a natureza e o acaso,
mas no sentido “democratico”; ou seja, de que os “portadores”
oficiais do progresso tornaram-se incapazes deste dominio, ja
que suscitaram forgas destruidoras atuais tdo perigosas e angus-
tiantes quanto as do passado [...], tais como as “crises”, o desem-
prego etc. A crise da idéia de progresso, portanto, ndo € uma
crise da idéia em si, mas uma crise dos portadores dessa idéia,
0Ss quais se tornaram, eles mesmos, uma “natureza” que deve
ser dominada. Os ataques a idéia de progresso, nessa situagéo,
sdo muito interessados e tendenciosos. (1995, p. 45)

E 6bvio que a concordancia com a afirmagéo de Marx, de que a
compreensédo da logica da sociedade burguesa permite compreender as
sociedades que a precederam, exige a aceitacdo do pressuposto de que
“a sociedade burguesa é a organizacédo historica mais desenvolvida” e,
conseqiientemente, da idéia de desenvolvimento histdrico, de progresso
histérico. Para Marx, a despeito do capitalismo ser uma sociedade gerado-
ra das mais profundas formas de alienagao ja existentes, a sociedade
burguesa constitui-se num avango em relagdo as sociedades precedentes
por criar as condi¢des para a passagem ao socialismo.

Em termos metodoldgicos, a afirmacdo de que “a anatomia do
homem é a chave da anatomia do macaco” significa que a pesquisa
deve partir da fase mais desenvolvida do objeto investigado para entao
analisar sua génese e, depois da analise dessa génese, retornar ao
ponto de partida, isto é, a fase mais evoluida, agora compreendida de
forma ainda mais concreta, iluminada pela analise histérica. Mas essa
analise, apoiada na dialética entre o l6gico e o histérico, s6 se realiza
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de forma verdadeiramente esclarecedora do objeto investigado se for
apoiada numa perspectiva critica, isto é, se for realizada a critica
daquilo que esteja sendo tomado como a forma mais desenvolvida.
Se ndo houver essa perspectiva critica, a anélise historica torna-se um
recurso de legitimacdo da situacao atual, deixando de ser uma forma
de compreender melhor as possibilidades de transformacgdo dessa
situacdo. Marx tinha clareza quanto a isso e chamava a atencédo para
o fato de que a perspectiva critica em relacdo a sociedade burguesa
deveria fazer com que o pesquisador tomasse as devidas cautelas
para ndo adotar uma posicdo evolucionista ingénua em sua analise
histdrica:

Como, além disso, a prépria sociedade burguesa é apenas uma
forma opositiva do desenvolvimento, certas relagbes pertencentes a
formas anteriores nela s6 poderdao ser novamente encontradas
guando completamente atrofiadas, ou mesmo disfarcadas; por exem-
plo, a propriedade comunal. Se é certo, portanto, que as categorias
da economia burguesa possuem o carater de verdade para todas
as demais formas de sociedade, ndo se deve tomar isso sendo “cum
grano salis” [em sentido bem determinado]. Podem ser desenvolvidas,
atrofiadas, caricaturadas, mas sempre essencialmente distintas. O
chamado desenvolvimento histérico repousa em geral sobre o fato de
a Ultima forma considerar as formas passadas como etapas que
levam a seu préprio grau de desenvolvimento, e dado que ela rara-
mente é capaz de fazer a sua propria critica, e isso em condigGes
bem determinadas, concebe-os sempre sob um aspecto unilateral. A
religido crista s6 pode ajudar a compreender objetivamente as mitolo-
gias anteriores depois de ter feito, até certo grau, por assim dizer,
dynamei, a sua propria critica. Igualmente, a economia burguesa sé
conseguiu compreender as sociedades feudal, antiga, oriental,
guando comecou a autocritica da sociedade burguesa. Na medida
em que a economia burguesa, criando uma nova mitologia, ndo se
identificou pura e simplesmente com o passado, a critica que fez as
sociedades anteriores, em particular a sociedade feudal, contra a
qual tinha ainda que lutar diretamente, assemelhou-se a critica do
paganismo feita pelo cristianismo, ou a do catolicismo feita pela
religido protestante. (1978, pp. 120-121)

Para concluir sua exposi¢édo sobre a questdo metodolégica, Marx
chama a atencao para o fato de que, embora o conhecimento cientifico ca-
minhe do abstrato ao concreto, da parte para o todo, é preciso nunca es-
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guecer que na realidade objetiva o todo ja existe antes que ele seja re-
produzido no plano do pensamento. Isso tem implicagdes metodoldgicas
decisivas, pois, sendo esse todo possuidor de certas caracteristicas que
o definem e o diferenciam de outros que o precederam, essas caracteris-
ticas também determinam o ser das partes. Em outras palavras, ainda que
0 pensamento se detenha em uma parte do todo, jamais deve ser esque-
cido que essa parte ndo tem existéncia em si e por si mesma e também
ndo dever ser esquecido que essa parte assume caracteristicas distintas,
dependendo de a qual todo ela pertenga. Vejamos entdo como Marx ex-
pde essa questdo. De inicio, ele alerta para o fato de que o objeto ja existe
antes de ser tratado como objeto do conhecimento cientifico:

Do mesmo modo que toda ciéncia histérica e social em geral é pre-
ciso ter sempre em conta, a propésito do curso das categorias
econdmicas, que o sujeito, nesse caso a sociedade burguesa mo-
derna, esta dado tanto na realidade efetiva como no cérebro; que
as categorias exprimem portanto formas de modos de ser, deter-
minacdes de existéncia, freqiientemente aspectos isolados desta
sociedade determinada, deste sujeito, e que, por conseguinte, esta
sociedade de maneira nenhuma se inicia, inclusive do ponto de
vista cientifico, somente a partir do momento em que se trata dela
como tal. (Marx 1978, p. 121)

Ora, essa observagdo é da maior importancia pois quando o co-
nhecimento cientifico parte da premissa de que o objeto ja existe enquan-
to um todo com determinadas caracteristicas, a légica do percurso que
vai do abstrato ao concreto ndo pode tomar qualquer abstracao como
ponto de partida, nem mesmo iludir-se com aquilo que parega ser o ponto
de partida mais natural:

Nada parece mais natural, por exemplo, do que comegar pela ren-
da da terra, pela propriedade fundiaria, dado que estéa ligada a ter-
ra, fonte de produc¢éo de qualquer sociedade que atingiu um certo
grau de estabilidade — a agricultura. Ora, nada seria mais errado.
Em todas as formas de sociedade se encontra uma producéo de-
terminada, superior a todas as demais, e cuja situagéo aponta sua
posicdo e influéncia sobre as outras. E uma luz universal de que
se embebem todas as cores, e que as modifica em sua particula-
ridade. (Marx 1978, pp. 121)
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Embora a agricultura seja, a partir de determinado estagio de de-
senvolvimento, a forma mais “natural” de producdo da existéncia huma-
na, ndo significa que seja também o melhor ponto de partida para
compreender a produgdo na sociedade capitalista:

Na sociedade burguesa é o contrario. A agricultura transforma-se
mais e mais em simples ramo da industria e é dominada comple-
tamente pelo capital. A mesma coisa ocorre com a renda da ter-
ra. Em todas em que domina a propriedade fundiéria, a relagdo
com a natureza é ainda preponderante. Naguelas em que domina
o capital, o que prevalece é o elemento produzido social e histori-
camente. N&o se compreende a renda da terra sem o capital, en-
tretanto compreende-se o capital sem a renda da terra. Deve
constituir o ponto inicial e o ponto final a ser desenvolvido antes
da propriedade da terra. Depois de considerar particularmente um
e outro, deve-se estudar sua relagéo reciproca. (Marx 1978, pp.
121-122)

Aqui vale a pena fazer mencao ao fato de que, na psicologia sécio-
histérica de Vigotski e seguidores, a analise de fungGes e faculdades psi-
quicas tinha por pressuposto que o desenvolvimento de cada fungao
psiquica ndo é autbnomo, mas sim depende de um todo do qual ela é par-
te. Citaremos dois exemplos. O primeiro é o de Vigotski, analisando o desen-
volvimento da personalidade da crianga e de sua concepg¢ao de mundo:

... 0 menor de qualquer avanco na esfera do desenvolvimento cul-
tural consiste, como vimos, em que o homem domina 0s processos
de seu proprio comportamento. Porém a premissa imprescindivel
para esse dominio é a formacéo da personalidade, de modo que
0 desenvolvimento de uma ou outra fungdo depende e esta sempre
condicionado pelo desenvolvimento global da personalidade.
(Vygotsky 1995, p. 329)

O segundo exemplo extraimos de Leontiev, mais especificamente
de seu conceito de atividade principal que, de certa forma, aprimora a
concepgao de Vigotski exposta na passagem acima citada. Segundo
Leontiev, “a atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimen-
to governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos
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tragos psicoldgicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de
seu desenvolvimento” (Leontiev 1988, p. 65). Infelizmente ndo ha espa-
GO aqui para analisarmos a importancia do conceito de atividade princi-
pal para a psicologia do desenvolvimento e para a educacéo.

Retomando o texto de Marx, ele conclui sua resposta a pergunta
por ele mesmo formulada, acerca das relagcfes entre o l6gico e o histo-
rico, ou seja, se a ordem seguida pelo pensamento cientifico no proces-
so de construgdo tedrica da compreensao de uma dada sociedade seria
a mesma seguida pelo processo historico:

Seria, pois, impraticavel e errdbneo colocar as categorias econd-
micas na ordem segundo a qual tiveram historicamente uma ag&o
determinante. A ordem em que se sucedem se acha determinada,
ao contrario, pelo relacionamento que tém umas com as outras na
sociedade burguesa, e que é precisamente o inverso do que pa-
rece ser uma relagdo natural, ou do que corresponde a série do
desenvolvimento histérico. (Marx 1978, p. 122)

Assim, na dialética entre o l6gico e o histérico, o pensamento hu-
mano analisa a légica da fase mais desenvolvida do objeto e vai a his-
téria para compreender a génese desse objeto e compreender as fases
anteriores do processo histérico. Essa analise histérica, por sua vez,
aprofunda a compreensédo da fase mais desenvolvida, tornando ainda
mais rica a reproducdo do concreto pelo pensamento, reprodugéo essa
que requer, como vimos, a mediagdo das abstragdes.

Finalizando este item sobre o método dialético em Marx, podemos
agora retomar a passagem do manuscrito de Vigotski, em que este afirma
que a interagéo entre a crianca, enquanto ser em desenvolvimento, e 0
adulto, enquanto ser desenvolvido, é a principal fonte impulsionadora do
desenvolvimento cultural da crianga, que Vigotski diferenciava do desen-
volvimento organico. Para a psicologia e para a educacgéo, a analise do de-
senvolvimento da crianga precisa, portanto, partir do mais desenvolvido
para o menos desenvolvido. Poderiamos afirmar que o adulto desenvolvi-
do é a chave para a compreensdo do desenvolvimento infantil. Mas tam-
bém ndo podemos esquecer que esse desenvolvimento infantil se da pela
interacdo com o adulto j& desenvolvido. Isso diferencia a ontogénese da
filogénese, pois o desenvolvimento histérico do género humano partiu de
si mesmo e nao da interagdo com uma forma mais evoluida de ser. J& no
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caso do desenvolvimento cultural da crianga, existe uma forma mais evo-
luida de ser que produz o desenvolvimento da forma menos evoluida. Isso
torna extremamente complexa a andlise do desenvolvimento infantil e pde
no centro dessa analise a questdo da educagéo, pois tal desenvolvimen-
to é fruto do processo educativo. Nos limites deste artigo, ndo poderemos
extrair todas as implicacdes dessa concepg¢do, mas apresentaremos, no
préximo item, a titulo de exemplificacdo dessas implicagGes, uma breve
analise da questdo do saber na educacao escolar.

A dialética do pensamento como reflexo da realidade objetiva e a
questdo do saber na educacdo escolar

No livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoées,
Dermeval Saviani expde que a tarefa dessa pedagogia em relacdo a
educacdo escolar implica:

a) ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se ex-
pressa o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo
as condicOes de sua producéo e compreendendo as suas princi-
pais manifestag6es, bem como as tendéncias atuais de transfor-
magcao; b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar de modo
a torna-lo assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;
¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao ape-
nas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreen-
dam o processo de sua produgdo bem como as tendéncias de sua
transformacéo. (Saviani 1997, p. 14)

Nosso entendimento é o de que a psicologia vigotskiana fornece
apoio a essa formulacdo de Saviani acerca da tarefa da pedagogia histé-
rico-critica no tocante a educacgdo escolar. A andlise que apresentamos nos
itens anteriores deste artigo procurou evidenciar as rela¢fes entre a
dialética em Vigotski e em Marx e acreditamos ter mostrado que tanto Marx
como Vigotski ndo sé defendiam que o saber é objetivo, isto €, que ele re-
flete a realidade objetivamente existente, como também defendiam que
existe um processo de desenvolvimento do saber, o que resulta na exis-
téncia de formas mais evoluidas do saber. Por fim, ficou evidente que tan-
to para Marx como para Vigotski, as formas mais desenvolvidas devem ser
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0 ponto de partida para a compreenséo das formas menos desenvolvidas.
Assim como a concepg¢do pedagdgica de Dermeval Saviani, também a
psicologia vigotskiana apoia-se no método dialético de Marx, em cujo am-
bito ndo ha margem nem para o evolucionismo ingénuo (seja no plano da
histéria da organizagdo social humana, seja no plano da histéria do co-
nhecimento), nem para o relativismo que nega a existéncia de formas mais
desenvolvidas de vida social e de conhecimento, nem, finalmente, para o
subjetivismo que nega o conhecimento enquanto apropriagdo da realida-
de objetiva pelo pensamento. Talvez ndo seja demais explicitar que ao res-
saltar esses aspectos da epistemologia de Marx, da psicologia de Vigotski
e da pedagogia de Saviani, estamos intencionalmente nos contrapondo a
ténica dominante nos idedarios pedagdgicos contemporaneos, que conce-
bem o processo educativo como um processo de interacdo entre signifi-
cados subjetivos e individuais em oposigdo a transmissao de um saber
objetivo socialmente construido e que condenam como autoritaria,
etnocéntrica, falocéntrica e racista a defesa de que existam saberes mais
desenvolvidos, que passaram a ter validade universal para o género hu-
mano e que devam ser transmitidos pela escola.

A titulo tanto de concluséo deste artigo como de incentivo ao de-
bate sobre essa questdo, analisaremos algumas consideragfes de
Vigotski acerca das relagcfes entre pensamento e realidade objetiva.

No volume IV das Obras escolhidas, ao analisar “O desenvolvi-
mento das fungBes psiquicas superiores na idade de transicdo”®, Vigotski
aborda, a certa altura, o principio do pensamento como reflexo da reali-
dade objetiva, mostrando que é um equivoco pensar que esse principio
implica em passividade do sujeito perante essa realidade:

Quando se estuda o reflexo, sem considera-lo em movimento, pode
dizer-se que se uma ou outra operagéo, por exemplo, a linguagem
ou a consciéncia, reflete algum processo que se desenvolve obje-
tivamente, neste caso a linguagem nédo pode cumprir nenhuma fun-
¢do essencial, ja que o reflexo em um espelho nédo pode modificar
o destino do objeto refletido. Porém se tomamos um fendmeno em
desenvolvimento, veremos que gragas ao reflexo dos nexos obje-
tivos e, em particular, ao autoreflexo da pratica humana no pensa-
mento verbal do ser humano, surge sua autoconsciéncia e sua
possibilidade de dirigir conscientemente suas agées. “A conscién-
cia, em geral, reflete a existéncia. Esta é a tese de todo o materia-
lismo” (V. I. Lénine, Obras completas, t. 18, p. 343, edi¢éo russa).
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“O dominio da natureza que se revela na pratica da humanidade, é
o resultado do reflexo objetivamente fiel dos fendmenos e proces-
sos da natureza na mente humana, e demonstra que esse reflexo
(no marco da pratica) é uma verdade objetiva, absoluta, eterna”
(ibidem, p. 198). (Vygotsky 1996b, p. 164)

Essas citagdes que Vigotski faz de Lénine se encontram, como
nos é informado pelo préprio Vigotski, no tomo 18 das Obras Comple-
tas em russo, sendo portanto citacdes extraidas do livro Materialismo
e empiriocriticismo: notas criticas sobre uma filosofia reacionéria
(Lénine 1982). Consideramos duplamente interessante citar essa pas-
sagem de Vigotski. Primeiro porque nela Vigotski mostra que, ao con-
trario do que afirmam os criticos do principio do conhecimento como
reflexo da realidade objetiva, esse reflexo é fundamental para que o
individuo se torne sujeito de suas agdes e para a construcdo de sua
personalidade (lembramos que se trata de um texto no qual Vigotski
aborda o periodo da adolescéncia e de um momento do texto no qual
0 psico6logo soviético focaliza o desenvolvimento da capacidade de
autocontrole). O outro motivo é o fato de Vigotski estar citando uma
obra de Lénine que, segundo alguns marxistas ocidentais, defende-
ria uma teoria do conhecimento néo dialética, resvalando para uma
epistemologia mecanicista e positivista. Assinalamos que vemos a ne-
cessidade de ser retomado o estudo desse livro, pois tais criticas nos
parecem fortemente influenciadas por um espirito pés-moderno que
acaba por negar a luta entre o idealismo e o materialismo. Note-se que
todo o livro de Lénine foi escrito para mostrar que as tentativas de se
encontrar uma terceira via ao materialismo e ao idealismo, bem como
as tentativas de se decretar como superada a luta pelo materialismo
e contra o idealismo, acabam resultando em defesas disfarcadas de
posicOes idealistas e solipsistas. Esse € o caso das concepg¢des de
Ernest Mach (1838-1916) criticadas por Lénine, como também é o
caso do pragmatismo, em suas varias vertentes.

O trecho citado, em Vigotski, ndo deixa margem para duvidas
guanto ao fato deste autor adotar o principio do conhecimento en-
guanto reflexo, e que isso néo significa, de modo algum, que Vigotski
adota uma concepcdo do pensamento como algo passivo perante a
realidade objetiva, nela incluida a acdo do proprio sujeito pensante.
Ao assumir o principio do reflexo, Vigotski estd assumindo a objetivi-
dade do conhecimento. Assim, podemos afirmar que a psicologia
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vigotskiana da total respaldo a uma pedagogia na qual a escola deva
ter como papel central possibilitar a apropriagcdo do conhecimento
objetivo pelos alunos.

Como vimos no texto de Marx, o reflexo da realidade objetiva no
pensamento, isto €, a apropriacdo do concreto pelo pensamento se déa
pela mediacdo das abstracdes, pela mediagdo dos conceitos mais abstra-
tos. O que aparentemente seria um afastamento da realidade concreta €,
na verdade, o caminho para o conhecimento cada vez mais profundo dos
processos essenciais da realidade objetiva. Vigotski via no desenvolvi-
mento desse tipo de pensamento um dos momentos essenciais da passa-
gem da infancia a adolescéncia, por meio da formagédo do pensamento
por conceitos.

Vigotski conhecia Os cadernos sobre a dialética de Hegel, nos
quais Lénine fez suas anota¢des de estudo da filosofia hegeliana. Nes-
sas anotacOes, Lénine abordou a questao da abstragcdo e dos concei-
tos como processo de maior dominio da realidade pelo pensamento:

No fundo, Hegel tem toda a razdo contra Kant. Ao elevar-se do
concreto ao abstrato o pensamento néo se afasta — se é ver-
dadeiro (N.B.) (e Kant, como todos os fildsofos, fala do pensa-
mento verdadeiro) — da verdade, pois aproxima-se dela. As
abstracdes de matéria e de lei natural, a abstracdo de valor etc.,
numa palavra, todas as abstragdes cientificas (justas, sérias e
nao arbitrarias), refletem mais profundamente, mais exatamente
e mais completamente a Natureza. Da intuicdo viva ao pensa-
mento abstrato e deste a pratica: eis o caminho dialético do
conhecimento do verdadeiro, do conhecimento da realidade
objetiva. (Lénine 1975, p. 95, as observacgdes entre parénteses
constam do original)

Mais adiante, Lénine volta a questdo da importancia da abstracao e
dos conceitos como apropriacao da realidade objetiva pelo pensamento:

A formacao dos conceitos (abstratos) e das operagdes com
eles implica ja a representacéo, a certeza, a consciéncia das
leis objetivas e da conexao universal. Desligar a causalidade
desta conexdo é absurdo. Impossivel negar a objetividade dos
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conceitos, a objetividade do universal no particular e no sin-
gular. Hegel estudou, portanto, muito mais profundamente do
gque Kant e outros, o reflexo dos movimentos do mundo obje-
tivo no movimento dos conceitos. Do mesmo modo que a sim-
ples forma do valor, o ato isolado da troca de dada mercadoria
por outra abarca ja, numa forma nédo evoluida, todas as con-
tradicBes fundamentais do capitalismo, assim como a mais
simples generalizagdo, a primeira e mais simples formacéo dos
conceitos (opinides, silogismos, etc.), significa o conhecimento
cada vez mais profundo, pelo homem, do encadeamento uni-
versal objetivo. E aqui que se deve procurar o sentido verda-
deiro, a significagcéo e o papel da l6gica de Hegel. (Lénine 1975,
pp. 103-104)

No texto “O desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores
na idade de transi¢do”, Vigotski cita o trecho acima em apoio a sua tese
de que a passagem ao pensamento por conceitos é o passo decisivo,
na adolescéncia, para o desenvolvimento da personalidade e da con-
cepcao de mundo do individuo (cf. Vygotsky 1996b, p. 198).

Nessa concepgdo vigotskiana do desenvolvimento da persona-
lidade através do conhecimento mais profundo da realidade objetiva,
incluidas nesta as agdes realizadas pelos seres humanos e pelo proprio
individuo em desenvolvimento, evidencia-se a importancia da educagao
escolar, da transmissdo do saber objetivo pelo trabalho educativo na
escola. Ao conseguir que o individuo se aproprie desse saber, conver-
tendo-o em “6rgdo de sua individualidade” (segundo uma expresséao de
Marx), o trabalho educativo estara possibilitando que o individuo possa
ir além dos conceitos cotidianos, possa ter esses conceitos superados
por incorporagédo pelos conceitos cientificos e assim possa conhecer de
forma mais concreta, pela mediagéo das abstracdes, a realidade da qual
ele é parte’.

Esse processo é indispensavel ao desenvolvimento da individua-
lidade para-si, tal como a conceituamos no livro resultante de nossa tese
de doutorado (Duarte 1993). E Vigotski tinha bastante clareza quanto a
importancia da passagem do em si ao para si no desenvolvimento do ser
humano, isto é, no processo que vai da infancia a idade adulta. Isso por-
que Vigotski tinha clareza quanto ao ponto de chegada do processo de
desenvolvimento, tinha clareza de que a anatomia do homem é a chave
da anatomia do macaco:
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A frase de J. J. Rousseau referente ao periodo de maturacéo sexual,
de que o homem nasce duas vezes, primeiro para existir e depois
para continuar a espécie, pode aplicar-se também ao desenvolvimento
psicoldgico e cultural do adolescente. Tao somente entéo, ao chegar
a esse ponto de viragem, comeca o adolescente a prosseguir a vida
da humanidade, a vida do género humano. Para expressar melhor a
diferenca entre a crianga e o adolescente utilizaremos a tese de Hegel
sobre a coisa em si e a coisa para si. Ele dizia que todas as coisas
existem no comego em si, mas com isto a questao ndo se esgota e
no processo de desenvolvimento a coisa se converte em coisa para
si. O homem, dizia Hegel, € em si uma crianca cuja tarefa ndo con-
siste em permanecer no abstrato e incompleto “em si”, mas em ser
também para si, isto &, converter-se em um ser livre e racional. Pois
bem, essa transformacéo da crianga do ser humano em si em ado-
lescente — o ser humano para si — configura o contetdo principal de
toda a crise da idade de transi¢éo. (Vygotsky, 1996b, p. 200)

Essa passagem do ser humano em ser para si constitui, segundo

nosso entendimento, a expressdo maior da concepcdo do homem como
um ser livre e universal contida na perspectiva de Marx acerca da socie-
dade comunista.

Notas

1.

Vigotski 1991a, p. 391. Trata-se do texto “O significado histérico da crise da
psicologia: uma investigacéo psicoldgica”. Utilizaremos a edicdo em espanhol,
publicada no primeiro volume das Obras escolhidas desse autor. Esse texto
foi editado em portugués numa coletanea intitulada Teoria e método em psi-
cologia (Vigotski, 1996a). Entretanto, ndo empregaremos aqui a edicdo em
portugués porque, ao compara-la com o texto em espanhol, este pareceu-nos
mais condizente com as idéias de Vigotski.

Na edicdo em portugués o final desse paragrafo fica sem sentido pois esta
assim escrito: “é 0 mesmo que o cristianismo sem Cristo ou o budismo sem
Ala”. (Vigotski, 1996a, p. 257)

Na edigdo em portugués o sentido do raciocinio de Vigotski é distorcido, pois 1é-
se 0 seguinte: “é necessario conquisté-la para o marxismo, estuda-la empregando
os meios da verdadeira metodologia”. Ora, parece-nos muito mais condizente
com o raciocinio de Vigotski que deva ser conquistado pelo marxismo o incons-
ciente, isto é, o objeto da psicandlise e ndo a prépria psicanalise.
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4. Na edicdo em portugués (Vigotski 1996a, p. 417), essa frase inteira foi su-
primida! Entendemos que falhas de digitagédo e revisdo podem ocorrer. Mas
a auséncia de uma frase tdo decisiva ndo é aceitavel.

5. Vigotski (1991, p. 257-406).

6. Existe uma edicdo em portugués de Psicologia da arte, (Vigotski 1999), mas
a edigdo em espanhol é mais completa por incluir um texto de Vigotski
intitulado “A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca, de W. Shakespeare”
e por apresentar um prélogo escrito por Leontiev, também excluido da edi-
¢do em portugués.

7. Sobre as distor¢des do pensamento de Vigotski operadas pela traducéo re-
sumida do livro Pensamento e linguagem existente em portugués, veja-se nos-
so livro Vigotski e o “Aprender a Aprender”: critica as apropriagées neoliberais
e poés-modernas da teoria vigotskiana (Duarte 2000).

8. Vigotski (1996b, p.43): “Quando Vigotski escrevia seu livro, muitos auto-
res qualificavam como transicao toda a etapa da adolescéncia, utilizando
esses termos como equivalentes, subentendendo a passagem da infancia
a idade adulta. Vigotski compartilhava esse ponto de vista.” (nota da edi-
¢&o russa).

9. Analisamos o papel da educacédo escolar enquanto mediagdo, na forma-
cao dos individuos entre a esfera da vida cotidiana e as esferas nédo-co-
tidianas da pratica social (ciéncia, arte, filosofia e politica) em nosso livro
Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a Escola de Vigotski (Duarte 1996).

Encaminhado para publicacdo em maio de 2000

The man anatomy is the key to the monkey anatomy: The
dialectics in Vigotski and in Marx and the issue about
objective knowledge in school education.

ABSTRACT: Vygotsky, in his manuscript Concrete Human
Psychology, asserts that the relationship ontogeny-philogeny in
cultural development is different from the same relationship in organic
development: the human fetus develops itself without an interection
with a mature biotype, whereas in cultural development this interaction
is the most important force for all development. Thus, this article
analysis the relationship between the dialectics present in Vygotsky
and in Marx, substantiated in methodological and epistemological
reflexion done by Marx on the text whereby he asserts that “the
human anatomy is the key for monkey anatomy”. The conclusion of
this article defends that Viygotsky’s psychology supports a pedagogy
which one appreciates the conduction of children to learn the highest
objective knowledge produce by all mankind.
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