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DA CONDIQ_AO DOCENTE:
PRIMEIRAS APROXIMACOES TEORICAS'

INES ASSUNGAO DE CASTRO TEIXEIRA™

Nem tudo o que escrevo resulta numa realizagao, resulta
mais numa tentativa. O que também ¢ um prazer. Pois
nem tudo eu quero pegar. As vezes, quero apenas tocar.
Depois, o que toca as vezes floresce e os outros podem pe-

gar com as duas maos. (Clarice Lispector)

RESUMO: O artigo contém um esforco de tocar na docéncia, obser-
vando sua textura e procurando decifrar seu texto. Nele estio conti-
das algumas aproximagoes tedricas acerca da condigao docente, pro-
curando compreendé-la em sua fundacio e realizagao nos dias atuais,
em busca da matéria prima e historicidade que a constituem. Desen-
volve-se 0 argumento de que a condigdo docente se instaura e se rea-
liza a partir da relagao entre docente e discente, presente nos territd-
rios da escola e da sala de aula, em especial.

Palavras-chave: Condigiao docente. Professores. Relagao docente/
discente

ON THE CONDITION OF TEACHERS: FIRST THEORETICAL APPROACHES

ABSTRACT: This paper is an effort to deal with teaching, observing
its texture and trying to decipher its text. It contains some theoreti-
cal approaches on the condition of teachers that seek to understand
it in its foundation and current realization, in the pursuit of the raw
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material and historicity that constitute it. The argument developed
is that the condition of teachers is established and realized on the
bases of the relationship between teachers and students found in the
school premises, more particularly in the classroom.

Key words: Condition of teachers. Teachers. Relation between teachers
and students.

Nota introdutéria

ste artigo ¢ um esforco de tocar na docéncia. Seja tentando alcangd-

la & procura da matéria de que ¢ feita; seja observando-a com um

olhar de estranhamento, como quem a vé pela primeira vez; seja ten-
tando sentir sua textura e decifrar seu texto. Aqui estao questdes e idéias
trazidas como ponto de partida, mais do que de chegada. Como platafor-
ma da qual possamos al¢ar, retocando olhares, (re)inaugurando perspecti-
vas. Interrogando um pouco mais.

Nio se trata aqui de explicar, mas de implicar-se. Qui¢d ndo se
trate de conhecimento, mas de discernimento. Talvez nio seja este um
trabalho completo e acabado, mas inacabamentos. Trata-se, aqui, de to-
car, porque tocar ¢ da ordem do que nos atinge, do que nos concerne. E
algo que nos afeta. Como falar da docéncia deixando de lado as afei¢oes,
as afetagoes? E depois, retomando Lispector, “o que toca as vezes floresce
e os outros podem pegar com as duas maos’.

Dos protagonistas e da questao

Os professores e professoras sao muito falados. Personagens conhe-
cidos de todos, estdo sempre presentes nos espagos publicos e privados, ao
longo dos anos, dos meses. Do dia: eles e elas amanhecem com as cidades,
com as vilas, surgindo nas ruas dos bairros ou caminhando pelo campo
em direco 2 escola, nas primeiras horas da manha. Por vezes, recompon-
do esperancas de dias melhores, na vida que se renova a cada alvorecer, na
paisagem que desperta, esplendorosa, em cada crianga, adolescente e jo-
vem. Da noite: nestes territdrios das cidades, das vilas e povoados, os pro-
fessores vao chegando e saindo em diregio as escolas noturnas, no avangar
das horas, quando irdo encontrar os jovens e adultos que 14 estdo, uns e
outros, docentes e discentes, depois de um dia de trabalho e atividades.
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Nestes percursos, eles e elas se tornam tanto visiveis quanto ex-
postos. Deles e delas, professores e professoras, sempre alguma coisa se
comenta e algo se lembra. Do mitdo das conversas entre familiares,
criangas e jovens aos discursos de politicos e ditas autoridades, inter-
nas ou externas as escolas. Na vida corriqueira e em grandes momen-
tos, deles e delas se fala. Sio matérias de jornais; estdo na midia, quase
diariamente. Também dessa gente se lembram as legislagdes, as refor-
mas e os projetos educacionais e pedagbgicos, ou ainda, os congressos,
conferéncias, os eventos cientificos de que sio temas e protagonistas.

Na pesquisa também nio poderiam faltar. Os docentes nela es-
tdo tematizados como sacerdotes, como uma segunda mie, como tra-
balhadores, como profissionais, como proletdrios, ou um pouco de cada
coisa. H4, também, quem os compreende a partir de suas responsabi-
lidades sociais, de seus papéis e func¢des educativo-escolares, definidos
na divisdo social e sexual do trabalho. Ou, ainda, neles se fala e deles
se fala em programas e projetos para a sua formagio, inicial ou conti-
nuada, em servico ou nos espagos académico-formais, em moldes
presenciais ou a distdncia, dentre outras tantas de suas modalidades.
Existem, ainda, os estudos que tentam apreender os saberes, prdticas e
identidades docentes, além daqueles que se debrugam sobre as vidas, o
cotidiano e a histdria presente e pretérita, mais remota ou mais recen-
te, do magistério. Discute-se, igualmente, o trabalho docente em vdri-
os recortes e enfoques, dentre outras formas, questdes, contetdos e con-
textos em que os professores e professoras vao sendo ditos e desditos,
benditos e malditos. Vio sendo escritos.

Neste trabalho, eles e elas estao presentes, novamente. Trazemos a
cena estes sujeitos da educagdo e da escola, tentando interrogar as bases
que os constituem sem, contudo, substancializar a discussao. Com este
propésito, buscamos aproximar-nos teoricamente do que denominamos
condi¢do docente: a situagio na qual um sujeito se torna professor. Pro-
curamos algo que seja a origem, o que funda, o que principia, sem o que
nio se pode falar em mestre, nem em professor, nem em trabalhador da
escola, nem em profissional da educagio. Como também nio poderfa-
mos falar em proletdrio, nem em professor disto ou daquilo, no sentido
dos campos disciplinares, nem em qualquer outro termo com os quais
os mestres vem sendo denominados, (re)conhecidos ou estudados. Tal-
vez possamos dizer que buscamos os fundamentos para se pensar os/as
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professores/as, suas vidas, seu trabalho, suas experiéncias, identidades e
histdrias, em seus particulares enredos no mundo, frente a outras condi-
¢Oes e sujeitos sociais, frente a outros grupos de pertencimento. Sendo
assim, aqui tentamos deslindd-los a partir da matéria de que sao feitos —
0 que os instaura, institui e constitui: sua fundagio.

Feito isso, para nio substancializar a discussdo e o entendimento
desta problemdtica, tomando a condi¢iao docente como algo que tenha
uma esséncia, como natural, imutdvel ou substantivado, discutiremos os
contetidos e formas de sua realizagdo. Nesta dire¢ao, procuramos com-
preender, da condi¢ao docente, sua textura e seu texto no mundo con-
temporineo, tentando discutir algumas das mediagdes e figuragoes pelas
quais ela se apresenta.

Da condi¢ao docente: a fundagio

Condi¢ao é um termo semanticamente rico. Do latim conditio, o
vocdbulo condigdo tem origem no condo — is, conditio, e corresponde, por
um lado, ao grego kriois (fundacio, criagio) na acepcio de ato e agio de
criar. Por outro, se entende por conditio o estado, o status, a situagio de
um ser no conjunto de realidades ou de um homem na sociedade. Este
sentido estd presente ao falar-se de “condi¢io social” e tem sido muito
explorado na expressao “condi¢ao humana”, entre outros de seus usos e
significages.’

Neste trabalho, nos servimos deste vocibulo nestes dois senti-
dos: do que funda ou do que cria (aquilo que dd origem, que instaura)
e, também, referindo-se a um estado, a um conjunto de realidades ou
a uma situagio de um homem na vida social.

Tentando compreender a condigio docente em sua fundagio e ori-
gem, como o que funda ou como a matéria de que sio feitos a docéncia
e o docente e, ainda, como o estado que constitui a docéncia em sua
historicidade, em sua realizagio, encontramos uma relacao. A docéncia
se instaura na relagao social entre docente e discente. Um nio existe sem
o outro. Docentes e discentes se constituem, se criam e recriam mutua-
mente, numa invengio de si que é também uma invengao do outro.
Numa cria¢ao de si porque hd o outro, a partir do outro.

O outro, a relagio com o outro, é a matéria de que ¢ feita a
docéncia. Da sua existéncia ¢ a condi¢do. Estamos, pois, nos dominios
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da alteridade. O outro estd ali, diante do professor, da professora, po-
dendo sempre surpreendé-lo, instaurando o inédito em sua agio
instituinte, tanto quanto repetir ou repor o conhecido, o instituido.
O outro estd ali, efetivamente ou virtualmente presente, na educagio
presencial ou na educa¢io a distdncia, como se costuma chamar uma
e outra.

Trata-se, ainda, de uma relagdo entre sujeitos sécio-culturais,
imersos em distintos universos de historicidade e cultura, implicados
em enredos individuais e coletivos. E trata-se, sobretudo, de sujeitos
cuja condi¢do de existéncia, cuja origem primeira estd na corporeidade
que se inscreve, por sua vez, nas temporalidades do transcurso da exis-
téncia humana, em ritmicas da vida bio-psico-social e nos ciclos vitais.
Desse modo, docentes e discentes localizam-se, geralmente, em dife-
rentes geragbes humanas.

Visto que se instaura em uma relagio entre sujeitos sécio-cultu-
rais, constituindo-se na relagdo, a partir dela e nunca fora dela, a condi-
¢ao docente ¢, antes de tudo, da ordem do humano. Mesmo quando nela
ocorrem atos de violéncia e de imposi¢ao de uma das partes, mesmo que
porventura um dos pdlos se desumanize, ela pertence aos territérios do
humano. Seja quando se realiza em processos heterdbnomos — desumani-
zadores — ou quando se d4 em processos de autonomia, seja como socia-
lizago, como subjetivagio, como emancipacio, a docéncia sempre diz
respeito aos humanos, a seus encontros, desencontros, entendimentos e
conflitos; s suas tensoes e incompletudes. A seus devires.

Presente no humano e na vida em comum, estamos nos domini-
os do social, da cultura, da polis. Estamos no dominio do politico.
Uma vez originada em interagdes sociais presentes no cendrio da vida
em comum, a condi¢do docente ¢, também, da ordem do politico.

Tendo em vista a existéncia de outros tipos de relagdes sociais no
conjunto do tecido social, interagdes igualmente marcadas pela
alteridade, pela ordem do humano e do politico, o que particulariza a
relagio docente/discente diante de outras relagdes sociais? Qual a sua par-
ticular textura? Qual o visco, os tons e a trama dos fios que a tecem?

Na matéria de que ¢ feita a docéncia, uma das particularidades a
se considerar ¢ a das temporalidades nela implicadas. H4 uma vida que
amanhece na infincia, que vai crescendo no jovem e se completando no
adulto, que ali se colocam no lugar dos discentes. A crianca, o jovem, o
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adulto discente, este outro é uma vida outra, uma corporeidade singu-
lar e indivisivel. E um outro sujeito sécio-cultural, corporal, psiquico,
ético, estético, politico, que habita tempos ¢ espacos. Um outro que ¢
natividade na infincia e nas novas geracdes que aportam na vida social.
E que nio pode ser deixado a deriva, lembrando Arendt (1979).

Quanto aos docentes, em seu tempo/lugar de geragdes adultas,
estes tém uma responsabilidade especifica nesta relagao. Estio encarre-
gados de acolher, apresentar e interrogar o mundo junto a estes novos
chegantes. Responsabilizando-se pelo trabalho com a cultura, com a
memoria cultural, devem construir bases para que as novas geragoes,
apropriando-se do passado, possam reinventar a vida em comum, rea-
lizando o novo de que sdo portadores, livrando-se do risco de repetir o
j4 feito; afastando o esquecimento, para que o passado nio se repita,
conforme Arendt (1979) e Adorno (1995), respectivamente.

Nessas lidas com os novos, na trama das temporalidades que as
constituem, a relagio docente/discente diz respeito a vida, & nativida-
de, ainda segundo Arendt. Trata-se, aqui, do cuidado com os novos
chegantes ¢ do zelo com a meméria. Nesse sentido, na docéncia estao
presentes o passado, o presente e o futuro, na esperanca que aporta no
devir da vida em sua floragdo na infincia, no adolescente, no jovem,
para o qual o conhecimento, trazido ao ato pedagdgico, ¢ relevante. Na
textura da relagio docente estdo, pois, imbricados o velho e o novo, o
projeto e a memdria, o havido e o devenir, o atrds e o adiante. Por isso,
a relacdo docente/discente contém sempre a esperanga.

Inserida na cultura, esta relagio é mediada pelo conhecimento. Mais
do que isso, pela memdria cultural a ser transmitida e interrogada, algo
muito maior do que os contetidos dos campos cientifico-disciplinares.

Por ser assim, estamos, também, em uma relagdo cujo sentido e
dinimicas nos remetem aos processos de formagio humana que se com-
poem, entre outras de suas vigas, das possibilidades do aprender ¢ do
ensinar, do transmitir e do apropriar-se dos conhecimentos e saberes
existentes, sejam eles dos campos disciplinares ou outros tipos de co-
nhecimentos e saberes socialmente produzidos, selecionados e distri-
buidos. Conhecimentos e saberes a serem apresentados e interrogados,
niao como algo acabado e natural, mas dinAmico. Historicamente cons-
truidos pelo trabalho e agenciamentos de longas cadeias de grupos e gera-
¢oes humanas no jogo das forcas, dos conflitos e tenses sociais. Saberes e
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conhecimentos vindos das escolhas e contingéncias em que foram sen-
do criados, mediante os quais o mundo foi sendo reinventado em pen-
samentos, idéias e palavras, foi sendo simbolizado e sistematizado, foi
sendo grafado, nos tempos e espagos da vida cotidiana, tanto quanto
nos largos e longos espagos e temporalidades das duragdes histéricas.

Esta particularidade exige que os docentes elejam concepgoes e
prioridades que irdo se traduzir em propostas curriculares das escolas,
por exemplo. Nesse sentido, a docéncia estd implicada com os proces-
sos de formagio humana, nos quais os conhecimentos cientificos tém
importincia, sem que a esgotem, visto sua insuficiéncia diante das
potencialidades e dimensdes da vida humana a serem desenvolvidas.
Desse modo, sempre mediada pelos processos de construgio do conhe-
cimento, de transmissdo, questionamento e renovagio da memdria cul-
tural, a docéncia, o que a instaura e constitui, sem o que ndo ¢ possivel
a sua existéncia, ndo ¢ o campo disciplinar, no é o que se ensina, onde
ou como se ensina. Nio se trata de saber se estamos no campo ou na
cidade, se em um barco ou se em uma sala de aula, se o que se ensina
¢ portugués, fisica, matemdtica ou histéria, trabalhando-se com este ou
aquele método ou projeto. O que interessa, primeiramente, sem o que
nada mais tem sentido, ¢ a relagio que se estabelece entre os sujeitos
sécio-culturais docentes e discentes, onde seja, como seja, € nio seus
contetidos e métodos. Pode haver ou nio este ou aquele livro, um qua-
dro de giz ou um data-show, o docente pode estar em uma universida-
de ou numa escola infantil, em uma cidade, um bairro, um ou outro
pafs. Desde que haja esta relagio, a docéncia se estabelece. O que mais
importa ¢ que ali existam, que ali estejam, na relagio, os sujeitos sécio-
culturais que nela se constituem como docentes e discentes, numa
intera¢do intencionalmente mediada pelos processos de transmissao e
de reinvengdo da cultura e do conhecimento.

Vista esta caracteristica, pertinente a natividade e a inser-
¢do dos sujeitos na cultura e na histdria, o exercicio da docéncia
envolve escolhas e projetos de homem e de sociedade, reafirmando sua
natureza politica. Ademais, tais processos sao dindmicas de cons-
tituigdes identitdrias, sao processos de identificacio. Tratam-se
de movimentos de subjetivagio que poderio ir em uma dire¢io
ou outra, dependendo de seus contetdos e formas. Na relagio
que instaura a docéncia estdo postas questdes pertinentes as iden-
tidades sociais, & possibilidade de se construirem experiéncias e
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subjetividades democrdticas, como muito desejamos. Trata-se,
assim, de uma relagio com forte compromisso e envolvimento
com os destinos e enredos humanos, individuais e coletivos. E,
por tudo isso, com @ amorosidade, no sentido do gosto, do com-
promisso, da afeicao pelas questdes dos homens e mulheres de
cada tempo, de cada lugar. Nesse sentido, a amorosidade ¢ o po-
litico se encontram nos tempos, espagos e processos da docéncia,
como Paulo Freire nos ensinou. Ou, ainda nos termos de Freire,
hd, nos processos de formagio humana implicados no exercicio
da docéncia, acabamentos e inacabamentos éticos e estéticos, da or-
dem da boniteza, na expressio do autor.

Passando a outro dos atributos que singularizam a relagio docen-
te/discente frente as demais relagbes sociais, tem-se a dimensio do cuidar.
Do cuidado de si e do outro. Do zelo com os processos educativos, com
os percursos e dinimicas da forma¢io humana, com as dinimicas, con-
teddos e formas de construcio do conhecimento e inser¢io na cultura,
tracados em que a dimensio politica se reitera na docéncia. O cuidado
de si e do outro ¢ politico. O pessoal é politico, como j4 foi dito.

Os fios e trancados da relagio docente/discente contém, portan-
to, uma forma particular de arranjo entre a ética e a estética, uma das
dimensdes de que se constitui. Visto que nesta relagio estdo postas es-
colhas, vidas e projetos de mundo, de homem, de sociedade e de his-
téria, sendo ela um colocar-se com o outro nos terrenos da alteridade,
a ética e a estética nela se poem, se repdem e compdem. O respeito a
vida, ao outro, as suas possibilidades e limites, aos seus desejos e so-
nhos, a tudo o que lhe diz respeito, deve ser levado em consideragio.
Nesta relagao hd histérias principiando, identidades e subjetividades
desabrochando, caminhos sendo escolhidos, horizontes que se abrem
ou se fecham, nas vidas infantes e juvenis que se inauguram, podendo
ser mais ou menos formosas, conforme sejam trabalhadas, lapidadas na
relagdo pedagdgica. A relagio docente/discente poderd favorecer ou
desfavorecer, impedir ou realizar experiéncias emancipatdrias e humani-
zadoras, ou o seu inverso nos (in)acabamentos éticos e estéticos nela
implicados. Por ser assim, talvez se possa dizer que a docéncia ¢ algo
da ordem da delicadeza, tanto quanto ¢ ela da ordem do humano, do
politico e do cuidar. A docéncia diz respeito ao delicado envolvimento,
a0 delicado comprometimento, a uma delicada preocupagio e zelo com
os destinos e temporalidades humanos: uma delicadeza para com a vida
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humana, de todos e todas as mulheres ¢ homens — para com o bem
comum. E uma delicadeza para com cada vida, presente em cada um e
cada uma, individualmente.

Da condigao docente: a realizacao

Buscando discutir a condigao docente para além de sua fundagio,
observando-a em sua historicidade, nos contetidos e formas em que vai
sendo criada e recriada, é necessdrio considerar as realidades sécio-hist4-
ricas em que se insere. E preciso compreender seus enredos, (re)conhe-
cendo-a em suas manifestagdes concretas, pois a relagio que a constitui
vai tomando diversas figuraces em sua realizacio, fazendo-se e desfazen-
do-se em possibilidades diversas, conforme os contextos, elementos e su-
jeitos que a constituem. De outra parte, tais figurages nao sio um fato
isolado, mas articulado a quadros macrossociais e histéricos, que interfe-
rem em seus contornos, limites e possibilidades. A relagao docente/dis-
cente se constitui em espagos € tempos Macro e Microssociais que a cir-
cunscrevem, nos quais se destacam os ordenamentos e dinimicas da
escola.

A condigao docente nio é um dado fixo e acabado, assim como
ndo resulta somente das vontades. Ela vai ganhando contetdo e forma
na complexa relagdo entre as estruturas e os agenciamentos humanos
que compdem a vida social, tal como se vé nos territérios da escola.
Nela interferem os sujeitos sécio-culturais implicados na relagao, su-
jeitos multiplos e diversos, tanto quanto as condi¢des materiais e sim-
bélicas em que suas interagdes e trocas se realizam, assim como os
parAmetros de sua institucionalidade.

Pensando a relagio que instaura a docéncia e, por conseguinte, a
condicio docente em sua realizacio nas sociedades modernas e contem-
porineas, é preciso considerar a escola. E ela, via de regra, o ldcus fun-
damental em que a condigdo docente se realiza. E ela, a sala de aula, o
espago no qual docentes e discentes interagem, convivendo durante a
maior parte de seus tempos escolares.

Na modernidade, a escola é, primeiramente, um direito de ci-
dadania. Exercer a docéncia ¢, portanto, trabalhar com direitos sociais
dos cidadios da polis, em sua versio moderna. E ela, também, uma
institui¢ao de socializacdo, estruturada sob a forma das organizagoes
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burocrdticas. A relagdo que instaura a docéncia concretiza-se na escola,
mediante os contornos destas organizagdes, da divisio social e sexual
do trabalho e das relagdes de assalariamento. Ainda que a institui¢do
escolar tenha suas especificidades frente a outras organizacoes burocré-
ticas modernas, seus pilares dao as bases de sua estrutura e funciona-
mento, de sua arquitetura temporal e espacial, de suas hierarquias e
dos processos de trabalho, tanto quanto circunscrevem sua ritualistica,
os curriculos, os processos e prdticas diddtico-pedagégicos do cotidia-
no da docéncia. Sendo assim, o docente torna-se um trabalhador assa-
lariado e a crianga, o adolescente e o jovem se transformam em alunos,
com seus respectivos direitos e deveres, fungdes, papéis e atribui¢oes,
sob a égide da razdo instrumental, na perspectiva da escola iluminista;
nos dias atuais, cada vez mais regulados pelo paradigma do mercado,
da produtividade, do quantitativo.

Enredada nos tragados da escola, a relagao docente/discente ga-
nha figura¢des que articulam uma rede maior de interagdes, hoje tanto
reais quanto virtuais, internas e externas a escola. Existe na escola um
coletivo de professores e de outros profissionais, além das criangas e jo-
vens alunos. Por ser assim, a condi¢do docente compreende um con-
junto de interagdes, entre elas as dos pares de professores, ao lado das
interagbes entre estes e outros profissionais da escola, bem como as
existentes entre os docentes e os chamados gestores escolares e dos sis-
temas de ensino. Tém-se, ainda, direta ou indiretamente presentes na
tessitura das sociabilidades escolares e da docéncia, os relacionamentos
entre os professores e as famfilias dos estudantes; e, ainda, com a co-
munidade de seu entorno. A condi¢io docente em sua realizagao en-
volve, portanto, uma complexa trama de interagdes e trocas, de enten-
dimentos, de conflitos e tensdes, em que ndo faltam problemas relativos
as hierarquias e estruturas, as dindmicas e relacoes de poder e de forca
e a diversidade de interesses.

Quanto 2 sala de aula, ¢ o terreno de origem da relagio docente/
discente, de um modo geral. Independente de seu contetido curricular e
metodoldgico, ela concretiza esta relacio, objetivando-a. Nesse sentido,
embora os tempos da aula e de sala de aula se articulem e se desdobrem
sobre outros tempos da vida dos professores, pois suas preocupagoes e
ocupagdes os extrapolam, o tempo/espago da aula é central, repercutin-
do sobre os demais. Mas o que sdo elas, aula e sala de aula, ou de que se
constituem? Sem qualquer intengdo de esgotd-las, vejamos algumas vigas
de que sio feitas.
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A aula e a sala de aula, terrenos da docéncia, constituem-se,
prioritariamente, na sociabilidade que se instala nestes tempos e espa-
cos. A aula é sempre uma interagio enredada em contetidos, rituais, es-
tratégias e prdticas diddtico-pedagdgicas que vio desenhando as
interagdes, possibilidades e efetividade do exercicio da docéncia. As ati-
vidades dos professores que nelas ocorrem, isto §, o trabalho docente, nio
tém sentido fora da relagio docente/discente tecida nas aulas e salas de
aula. Sendo ambas, aula e sala de aula, um micro espago sécio-cultural,
nelas estao, abertas ou veladas, permitidas ou proibidas, escondidas, con-
forme a situagdo, a polissemia e a polifonia das vozes de seus sujeitos. E
por mais que os docentes queiram estar no centro, sio elas um espago
policéntrico.

Além disso, enquanto na sala de aula o professor estd geralmente
solitdrio, as criangas, adolescentes e jovens estio em seus grupos de
pertencimento, desejosos uns dos outros, em meio as dindmicas e
interagdes, aos entendimentos e desentendimentos préprios as situa-
coes grupais. Nesse sentido, hd nas aulas o risco e a incerteza. Sua di-
nimica e relagdes de poder, embora formalmente centradas no docen-
te, podem apresentar surpresas, novidades, imprevisibilidades,
transitando entre obediéncia e recusa, entre um e outro sujeito e agru-
pamentos; deslizando-se e deslocando-se entre subserviéncia e trans-
gressdo; entre participagdo e auséncia de interesse e envolvimento. Nela
podem ocorrer tensdes e conflitos, tendo em vista a diversidade e pos-
sibilidades de agbes instituintes dos sujeitos estudantes, de seus gru-
pos e subgrupos.

Na sala de aula e na aula, se cruzam, se interpelam, se interpre-
tam e interpenetram, se compdem e contrapdem diversos registros cultu-
rais, valores, modos de ser e de viver. Multiplos sujeitos com suas respec-
tivas histérias individuais e coletivas nela estdo, atribuindo variados
sentidos e significados 4 educagio, a escola, 4 aula, com os quais se rela-
cionam movidos por diferentes motivagbes, quando nio desmotivados.
Movidos por variados sentimentos. Aula ¢ acontecimento que combina
satisfacoes e insatisfagoes, facilidades e dificuldades, bem-estar e mal-es-
tar, bem-querer e mal-querer. Indiferencas, nela dificilmente haverd.

Co-habitam os tempos e territérios da aula e da sala de aula sujei-
tos e grupos com clivagens e posicionamentos sociais diversos, que se di-
ferenciam em suas origens de classe, em seus atributos étnico-raciais e
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de geracdes, em suas faixas etdrias, os quais dialogam e se entendem
tanto quanto se confrontam na sala de aula, fazendo da aula sempre
um risco; dela fazendo harmonia e dissonincia. Uma variada gama de
fatores e aspectos institucionais, fisico-materiais e simbdlicos, formais
e informais, individuais e coletivos nelas se ajustam e desajustam. Este
elenco de fatores e aspectos faz de uma aula uma possibilidade mais
do que uma garantia, uma hipétese mais do que uma certeza. Uma
edificagao, mais do que uma obra acabada.

H4 que considerar, ainda, tendo em vista sua relevincia, o fato de
que a sala de aula e a aula trazem 2 cena, assim como toda a escola, o
que estd do lado de fora; o que, mesmo nio lhe pertencendo, ird cons-
trui-la. Estando no mundo, de que sio parte, ambas, escola e aula, dele
recebem o que nele se passa: do mais sauddvel ao menos desejdvel. A
questdo social nelas estd colocada e recolocada a cada dia, direta e indire-
tamente, nas histérias individuais e coletivas de docentes e discentes.

Neste particular, destacam-se os problemas oriundos das desi-
gualdades sociais que se refletem nas desigualdades escolares e no de-
sempenho escolar das criancas, adolescentes, jovens e adultos. Desta-
cam-se, também, pelas suas repercussbes na escola, a questio do
consumismo ¢ da violéncia, em todas as suas formas, ao lado de outros
problemas oriundos dos novos ordenamentos da vida social e dos pro-
cessos produtivos, entre eles as novas configuracoes da familia. Tem-se,
ainda, a questdo da perda do sentido, da experiéncia e da narrativa na
sociabilidade contemporinea. Ressalta-se, ademais, o aspecto do tem-
po e suas ritmicas, vinculadas & produtividade e a rapidez, cada vez
mais submetidas as exigéncias da acumulagio do capital e do mercado,
a0 que se somam a problemdtica da banalizagao, da mercantilizagao e
da espetacularizacio da vida, do mundo, do corpo, do sujeito.?

Estes parimetros, caracteristicas e questdes, entre outros, consti-
tuem o paradigma hegemonico nas sociedades contemporineas e se des-
dobram no individualismo, na competitividade, no consumismo e no
hedonismo, conformando modos de ser, de pensar, de sentir e de estar
no mundo, conformando subjetividades. E se, de um lado, vao sendo
tomados como modelos e projetos de vida, nio raro tém resultado em
adoecimento e patologizagio dos comportamentos que ddo origem e sus-
tentam a medicalizagio da vida cotidiana, entre outras de suas manifes-
tagbes nos mais diferentes segmentos sociais.
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Tudo isso pode ser visto na sala de aula e na escola. Este elenco de
questdes, desafios e dilemas lhes ¢ familiar. Chegam 4 porta, por onde en-
tram sem pedir licenga, exigindo que escola e docentes os compreendam e
trabalhem no sentido de que nio prejudiquem os processos educativo-
pedagégicos. Tudo isso pode ser visto no dia a dia da docéncia, evidenci-
ando que a escola, a sala de aula e os professores, ou melhor, a condigio
docente em sua realizagao deve ser compreendida a partir dos contextos
sécio-histéricos que a circunscrevem. Tudo isso estd a indicar que os li-
mites fisicos, sociais e simbdlicos da escola e da docéncia se estendem
para muito além do aprender e ensinar contetddos disciplinares.

Em outras palavras, nos contornos da modernidade em sua versio
contemporinea, quando a razdo instrumental se radicaliza, recriando as
estratégias e processos da légica da acumulagdo capitalista ¢ do mercado,
desde o plano internacional as novas subjetividades, sempre movida por
contradigbes e crises, a escola e seus sujeitos se deparam com novos e
graves problemas. Independentemente das diferentes teorizagdes e ex-
pressdes que a denominam — sociedade globalizada; sociedade do espe-
tdculo; sociedade em rede; sociedade pés-industrial; sociedade da infor-
magao; modernidade liquida; pés-modernidade, entre outras —, a
contemporaneidade trouxe e continua trazendo novos fatos e questoes
que interpelam a escola e os professores, colocando-os sob fogo cruzado.
Entre outras razdes, porque os novos perfis sociais, registros culturais,
historias e trajetdrias escolares individuais e familiares e os comportamen-
tos das criangas, adolescentes e jovens que chegam a escola nao os agra-
dam. Em geral, estdo fora das expectativas, dos desejos e modelos consti-
tuidos pelos docentes por vdrias razdes. Sendo assim, grande parte dos
docentes se vé obrigada a trabalhar e a se relacionar com tipos humanos
e sociais que nio escolheu, com os quais nio se identifica, nio tem sim-
patia e empatia. Este fato, ao lado de suas precdrias condigdes materiais
e objetivas de trabalho, entre outros problemas a serem enfrentados, tem
levado a condicio docente a realizar-se, ou melhor, a manifestar-se como
uma condi¢io doente, na experiéncia de centenas de professores.

De preocupagoes e responsabilidades: palavras de fontes?

Completando estas primeiras aproximagoes tedricas a condigdo
docente, temos ainda uma preocupagio e responsabilidades a indicar.
No quadro geral exposto acima, hd algumas questées e problemas a se
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considerar. Vé-se, na atualidade, ao lado da perda e esgarcamento de
imagens e valoragdes positivas acerca do magistério, preocupantes ques-
toes concernentes as relagdes entre docentes e discentes. Nelas estdo
presentes vdrios tipos de dificuldades, parte delas associadas as imagens,
representagdes ¢ expectativas que inimeros professores possuem sobre
os adolescentes e jovens alunos. Sao freqiientes e notdrios no cotidiano
docente, tal como nas salas dos professores e nas conversas e falas entre
colegas, as queixas e os esteredtipos negativos sobre os alunos e alunas,
a exemplo das reclamagbes quanto ao seu desinteresse e indisciplina,
expressoes de que os mestres se utilizam ao se referirem aos adolescen-
tes e jovens com quem trabalham.

Além disso, nos dias atuais, os professores dividem com outras ins-
titui¢oes e veiculos de socializacio, tais como a midia e a internet, sua
importincia social e influéncias sobre os educandos. Esta nova realidade,
além de outros fatores, trouxe para muitos deles, docentes, um questio-
namento quanto a seu lugar e sua importincia, interrogagdes quanto a
seus papéis e seu valor, desconfortos vindos nio somente de fora, mas dos
préprios docentes. Como pesquisas e observacoes tém revelado, muitos
professores se sentem ameagados, sem autoridade e desvalorizados como
docentes, o que pode ser um dos fatores de seu mal-estar.

Paralelamente, tal como suas reclamagoes e verbalizagoes revelam,
centenas de docentes sentem indmeras dificuldades diante de certas ca-
ractersticas e condutas das criangas, adolescentes e jovens com quem tra-
balham, dificuldades que se expressam, em alguns casos, at¢ mesmo sob
a forma de medo. Neste contexto, observa-se que muitos deles, professo-
res, costumam se referir a seus alunos a partir de representagbes e ima-
gens negativas, atribuindo-lhes qualificativos que os classificam como
“sem limites”, “sem respeito”, “sem compromisso com os estudos”. Fa-
lam, também, que os alunos “ndo #ém base™; “que pouco ou nada sabem
do que jd deveriam saber”. Além disso, muitos se referem a eles como
“indisciplinados”, “violentos”, “desinteressados”, entre outros qualificati-
vos negativos com que indicam seus comportamentos e tracos identitd-
rios, classificando-os, muitas vezes, por meio de esteredtipos.

Como Arroyo (2004) salienta, estamos diante de “imagens que-
bradas”. Os professores tém dificuldades de compreender e de conviver
— de se relacionarem — com certos tipos de meninos e meninas alunos.
Como também tém dificuldades quanto as suas auto-identificagées e
imagens préprias, limitages que trazem consigo quando da relagio
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docente/discente no exercicio da docéncia. Sendo esta relagio a condi-
¢ao de fundagio e de realizacio da docéncia, ou seja, se existem difi-
culdades advindas das representagdes e imagens que inspiram as con-
dutas docentes em suas relagdes com os discentes, temos um grave
problema. Dito de outra forma, se o problema estd na relagao dos pro-
fessores com os meninos e meninas alunos, temos um grande desafio.
Talvez maior nao pudesse ser, pelo fato da dificuldade estar instalada
na relagdo, no ponto de origem da docéncia. Estd colocado um proble-
ma no coragio da docéncia, pois as representagdes e imagens dos do-
centes sobre os discentes dao significado e sentido as condutas peda-
gogicas, dio significado e perspectivas as suas relagoes com seus alunos.
Elas modelam, influenciam, imprimem contetidos e formas as condu-
tas dos professores no jogo das relagoes docentes/discentes. Tais imagens
e representacdes ddo sentidos, significados e atribuem sentimentos a
experiéncia e 4 condi¢io docente. Quando a dificuldade do professor estd
no aluno e em suas relagdes com ele, estamos diante de um problema
fundante, de um desafio imensurdvel. Estamos diante de uma questao
maior que outras que os docentes possam viver e sentir, pois se trata de
uma dificuldade relativa & prépria origem da docéncia, problema frente
a0 qual os demais podem tornar-se menores.

Em outras palavras, o conjunto de tragos caracteristicos das socie-
dades contemporineas, associado a esta dificuldade que incide direta-
mente sobre a relagio docente/discente, nos faz supor que temos um
problema instalado no coragio da docéncia, no centro da condigao do-
cente em sua realizagio nos dias atuais. Um problema que se desdobra
nos sentidos, nos sentimentos e significados que os professores atribuem
a seus alunos e suas relagdes com eles e ao exercicio da docéncia. Trata-se
de um problema que se agrava, ao lado de outros j4 conhecidos, tal como
a precariedade das condi¢bes de trabalho e das bases materiais e institu-
clonais necessdrias ao exercicio da docéncia.

Esta problemdtica, constitutiva da condigao docente em suas for-
mas de realizagio nas sociedades contemporaneas, talvez possa auxiliar-
nos na compreensio do que as pesquisas tém denominado como mal-
estar docente e como crise da docéncia. Ou, ainda, como nostalgia, como
sindrome da desisténcia, como desmotivagio e cansaco demonstrados pe-
los professores em vdrios pafses. Talvez possa explicar, também, os indi-
ces crescentes de adoecimento de professores, assim como o absentefsmo
no trabalho. Ou, ainda, o seu afastamento da docéncia e da escola e o
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desejo de abandond-los, dedicando-se a outra profissio, ao lado da me-
lancolia que também aparece. Nio faltam, ainda, os sentimentos de cul-
pa, de desesperanca, de incerteza, de desmotivagao e de impoténcia fren-
te aos desafios que os professores tém que enfrentar; conhecidos
sentimentos vividos pelos docentes, que podem estar associados a esta
dificuldade que se instalou na relagdo: a auséncia de aceitagio, de gosto,
de respeito e confianga, de empatia, de crenga nas capacidades dos
educandos. A auséncia de afeto para com os alunos.

Diante deste quadro, quais seriam nossas tarefas mais imediatas,
como professores univ