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PESQUISAR O COTIDIANO E CRIAR METODOLOGIAS
ALDO VIcTORIO FILHO

.. ora, mas o cotidiano ¢ rebelde.”

RESUMO: O texto busca evidenciar a desafiadora e promissora
complexidade da pesquisa no/do cotidiano, destacando e proble-
matizando o seu enfrentamento metodolégico exemplificado pela
experiéncia de pesquisa que o subsidiou, no cendrio de um cotidi-
ano escolar que guarda intenso, inevitdvel e inegdvel envolvimento
com seu pesquisador. A pesquisa desafia o autor a refletir sobre o
que o faz sentir o que sente quando sente 0 que sente e a questionar
as agbes e os percursos que cria ou escolhe para elucidar o que ele-
geu conhecer, atento, contudo, ao fato de que essa reflexao nio o
livra de inéditos desafios. Considera imprescindivel a criagao de
novos métodos de a¢do, pois para apreender o que oferece o espa-
¢o/tempo cotidiano, de suspei¢ao permanente da perenidade das
certezas, nao hd refigio metodoldgico aprioristico que separe os que
véem daquilo ou daqueles que sao vistos. Portanto, esse enfrenta-
mento exige a criagdo da amdlgama da perspectiva cientifica com a
percepgao sensivel comum & poesia.

Palavras-chave: Pesquisa no/do/com o cotidiano. Cotidiano escolar.
Imagem e educagdo. Estética e educagio.
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RESEARCH ON THE QUOTIDIAN CREATES METHODOLOGIES

ABSTRACT: This text seeks to evidence the challenging and prom-
ising complexity of research in/of the quotidian. It highlights and
problematizes its methodological approach exemplified by the re-
search experience that grounds it, in the scenario of a school quotid-
ian that is intensely, inevitably and undeniably involved with its re-
searcher. This research leads the author to reflect about what makes
him fee/ what he feels when he feels it and to question the actions and
paths he creates or chooses to elucidate what he has elected to know.
He is nevertheless aware that this reflection does not prevent him
from experiencing new challenges. He feels creating new action
methods is absolutely necessary since when learning what is offered
by the space/time of the quotidian, permanently suspicious of the
perennial aspect of certainties, no aprioristic methodological refuge
sets aside observers from those who are seen. Therefore, such an ap-
proach requires that we blend the scientific perspective and the sen-
sitive, usually poetic perception.

Key words: Research in/of/with quotidian. School quotidian. Image
and education. Esthetics and eduction.

este texto, em que registro as minhas reflexdes sobre o desdo-

bramento da minha pesquisa desenvolvida no cotidiano de uma

escola publica, busco realcar as consideragdes que apreendi na-
quele percurso marcado pelas surpresas inerentes ao cotidiano pesquisado
e, portanto, 4 pesquisa no/do/com o cotidiano. Defendo nele a invengio
da minha forma de apreender o imprevisivel que permeia a enganosa
previsibilidade atribuida ao cotidiano.

Agdo investigativa que pouco pdde dispor de elementos que per-
mitissem um planejamento operacional prévio aos acontecimentos
pesquisados, sua metodologia foi resultado do enredamento de muitas
leituras, principalmente das que narravam as experiéncias de pesquisa-
dores que se dedicam 4 aventura do cotidiano, combinadas com as expe-
rimentagdes e tentativas de explorar, da melhor forma possivel, as situa-
¢oes com as quais me deparava durante o desdobramento da pesquisa.

Muitos caminhos metodolégicos seduziram-me e também me
confundiram, mas acabaram por contribuir, de uma forma ou de ou-
tra, para o acontecimento da pesquisa e para a aprendizagem/criacio
de modos de pesquisar. Nao seria cabivel listd-los e identificar os senti-
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dos que cada um ofereceu 2 minha trajetdria, entretanto, uma, entre as
vérias possibilidades metodoldgicas de que tive conhecimento, chamou-
me especial aten¢io. Trata-se da proposta que Juremir Machado Silva
(2003, p. 73) apresenta no texto “Questio de método: da sociologia
compreensiva as narrativas do vivido™:

O pesquisador... “precisa estar 4 altura do cotidiano”, como disse Max
Weber. Mais do que demonstrar isso ou aquilo, deve mostrar, dar a ver,
fazer vir, desentranhar, fazer emergir, revelar, descobrir, desvendar, expor
a luz. Niao lhe basta conhecer o poder (institucional explicito), deve per-
ceber o fluxo da poténcia (subterrinea). Se nio pode provar o que acon-
teceu no passado nem prever o futuro, cabe-lhe narrar bem o presente.
Mescla de antropdlogo, de fotdgrafo, de repdrter, de cronista e de roman-
cista, necessita captar e narrar a fluéncia, o extraordindrio e a complexi—

dade do vivido.

A incorporagio desse autor ao meu trabalho sé foi possivel, entre-
tanto, a partir de certos ajustes e sob o deslocamento necessdrio 4 sua
aplica¢do no cotidiano da escola na qual trabalhei. Juremir Machado Sil-
va nio se situa entre os tedricos que se dedicam especificamente a pes-
quisa em educagdo, mas, por versar sobre o imagindrio, o livro, do qual o
trecho acima foi recortado, foi motivo da minha atencio e interesse, na
medida em que algumas especulagdes sobre o imagindrio e sobre as ima-
gens que ele produz tém centralidade na minha abordagem.

Constato, contudo, ser equivocado qualquer ajuste ou deslocamen-
to do didlogo que estabeleco com o cotidiano em atengdo a essa proposta,
posto que, para meu percurso, nio foi preciso me por 2 altura do cotidia-
no, pois o cotidiano de meu interesse esteve, sempre, ao rés-do-chio, abai-
xo da cintura do notdvel, apesar de inundar todos os espagos da escola,
espaco no qual sempre estive, porquanto sou também professor da insti-
tui¢do onde desenvolvo a pesquisa. Redimensionei, também, a idéia da
captagio do extraordindrio, visto que o cotidiano, a despeito do gigantismo
titAnico da for¢a do imagindrio que o engendra e nele circula, é o peque-
no, o ordindrio, o vulgar. Estar 4 altura desse cotidiano, segundo a minha
iniciativa e o percurso metodoldgico, era estar abaixo de qualquer visio de
topo, era lutar para manter-me pequeno o suficiente para assegurar o en-
contro com seus microacontecimentos, suas insignificincias.

Entendo que narrar o presente da escola é narrar minha prépria
pequenez como ator de seu teatro. O cuidado com a estatura da minha
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percepgdo foi importante para a articulagio da tentativa de narrar tudo o
que meu olhar e minhas sensages criaram no dia-a-dia ordindrio da es-
cola. Dessa maneira fiz-me antropdlogo, o bastante para nio permitir
que a técnica ortodoxa da antropologia impedisse minhas experiéncias,
nem condicionasse o meu olhar na produ¢io das muitas fotografias que
fizemos. Longe de visar a um registro “cientifico”, foram estas norteadas
pelo prazer do jogo e do afeto, mais ou menos como se registrdssemos
uma festa doméstica. Eramos fotégrafos comuns, visto que as fotos que
me serviram foram feitas também pelos alunos. Com relagio ao regis-
tro de certas imagens, ¢é preciso acrescentar que as fotografias que pro-
duzimos aconteceram apenas por estarmos seduzidos pelas imagens e
pela amizade que untavam os momentos em que brincdvamos com a
mdquina fotografica.

Também ndo trabalhei objetivamente com o sentido jornalistico,
pois era dificil operar com esse sentido sobre algo que nio se dava desco-
lado da minha efetiva participa¢io. Em contrapartida, tentei ser cronis-
ta, embora meio canhestro, do cotidiano que vivia. Contudo, o encanta-
mento com o universo investigado fez-me assumir o papel de romancista.
Escritor que pretendeu captar e narrar a fluéncia do ordindrio e desta
torrente ressaltar as suas faces extraordindrias, para mim, parte e todo que
compdem a complexidade do cotidiano escolar.

Criar e lidar com os processos que envolvem uma investigagao de
aspectos da educagio por meio do cotidiano escolar, como metaforizei
na minha tese, foi lidar com um ser titdnico de muitas cabegas. Cada
cabeca apresentava, como ataque, defesa ou desafio, discursos, aparéncias
e realidades diferentes entre si e freqiientemente contrastantes. Quando
se é professor ou professora e o 16cus da pesquisa é o nosso préprio local
de trabalho essa Hidra! mostra-se muito mais potente. Entre suas mui-
tas cabegas que se multiplicam, cotidianamente, estao aquelas que nos
interrogam intimamente, que nos impdem pensar sobre os sentidos de
nossa presenca, fazendo-nos descartar as explicagdes simplistas e
reducionistas do que vemos e sentimos. A Hidra, agenciamento de mui-
tas forcas, encurrala-nos na desafiadora situagdo de encarar as nossas pro-
prias redes de sentidos, tramas do que temos como subjetivo e que nos
levam a estar onde estamos do jeito que nos encontramos.

O que nos faz sentir o que sentimos quando sentimos o que senti-
mos exige ser pensado, assim como o exigem as agdes e 0S percursos
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que visam, mesmo que parcialmente, a elucidar o que elegemos como
“objeto” de conhecimento. Proceder a essa reflexdo, imersos na diné-
mica do cotidiano de trabalho, com todas as suas implicagées, fortale-
ce nossas a¢oes, mas nio nos livra de muitas outras dificuldades.

No espaco ¢ no tempo da pesquisa no/do cotidiano, nos quais a
interrogacio dos sentidos que damos & pesquisa é permanente, nio hd
refigio tedrico nem prético que separe os olhos dos que véem daquilo
ou daqueles que sdo vistos. Em outras palavras, penso que, em qual-
quer pesquisa nessa orbita, o pesquisador é inexoravelmente insepardvel
daquilo que investiga.

Considerando que professores e professoras, alunas e alunos es-
tio dinamicamente enredados nas tragédias e comédias do dia-a-dia es-
colar, o desafio da pesquisa revelou-se, inicialmente, na dificuldade e
no risco da escolha das formas e dos meios pelos quais se dariam os
processos investigativos que abordariam sujeitos enredados com tantas
histérias em tantas diferentes situagdes. Foi preciso escolher cuidado-
samente o primeiro passo, e, para este primeiro movimento, a isengao,
a imparcialidade e a neutralidade revelaram-se posicionamentos impos-
siveis em face das surpresas e demais peculiaridades cotidianas, sobre-
tudo aquelas que marcam os envolvimentos que nos ligavam uns aos
outros. Sob essa perspectiva, o respaldo da mitica rigidez da exatidio
cientifica, assim como a maioria das técnicas tradicionais da etnografia
moderna, mostrou-se de utilidade parcial.

Percebi a dimensao do desafio metodolégico & medida que rapi-
damente me dava conta de que, para alcangar o que desejava, nio po-
deria contar com o recurso das técnicas disciplinares tradicionais que
sdo armadas pelo rigor metodolégico. Porque, nesse modo de pesquisar,
a flexibilidade das a¢oes investigativas deve ser permanente, para que
se possa dialogar com a sucessio de acontecimentos que vibram o coti-
diano e cujas relagdes ndo se mostram imediatamente claras, visto que
os canais de ligagdo entre este ou aquele fato sio rizomdticos, muitas
vezes subterrineos, muitas vezes invisiveis ao olhar interrompido na su-
perficie das prdticas. Como esclarece Maffesoli:

(...) aefervescéncia epistemoldgica perceptivel em nossas disciplinas aca-
démicas é o indicador mais claro dos diversos deslocamentos em agdo nas
sociedades contemporineas. E inutil retomar a saturagao dos grandes sis-
temas explicativos, pois isso agora ¢ uma evidéncia. Em ricochete isso
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fragilizou as certezas metodoldgicas e as grades de leitura preestabelecidas
e aplicadas a priori em qualquer situagio social. (2005, p. 104)

Tomamos, entdo, como primeiro passo o reconhecimento da for-
¢a central do cotidiano, ou seja, a poética que emana da prépria
ambiéncia da pesquisa: o acontecimento da vida dos sujeitos que o pro-
duzem. Explorar a poténcia do cotidiano seria impensdvel sob a tutela
de abordagens e registros guiados por qualquer unidade metodoldgica
rigida, pois entendo que, para esta aventura investigativa, a idéia de
uma metodologia concebida e estruturada em procedimentos regula-
res ndo levaria além da ilusdo de uma tradugio limitadora de algo que
prima pelo constante transbordamento de seus préprios limites.

O método ou o caminho que tomei aconteceu destituido da pre-
tensdo de sua cristalizagio tedrica, ou seja, da possibilidade de trans-
mutagio de sua experiéncia singular para um esquema acabado que pu-
desse ser aplicado em outras pesquisas. Simplesmente porque a
metodologia aplicada foi sendo criada mediada pelas ocorréncias coti-
dianas que encontrei. Assim, cada procedimento adotado se deu em
total sintonia com as agdes e os acontecimentos que presenciei ¢ dos
quais, de uma forma ou de outra, sempre participei. Logicamente, essa
metodologia criada nesta pesquisa tem sentido exclusivo para o ecossis-
tema do qual emanou, nio podendo, portanto, seus procedimentos se-
rem meramente aplicados em outros espagos e tempos sem forte perda
de sentido.

O sentido dessa experiéncia como referéncia e incentivo a ou-
tros trabalhos estd nos principios que a nortearam, entre estes, os de
ordem metodolégica. Foram colhidos em recente produ¢io metodo-
légica, especialmente pensada e a partir de intenso investimento na
pesquisa do/no/com o cotidiano. Entre esses principios estd uma das
preocupagdes centrais de Alves & Oliveira (2001): a de buscar nesses
cotidianos, para além de entendé-los como lugar de reproducio e
consumo, o que neles se cria. Para tanto, vai ser necessdrio desenvol-
ver uma discussdo com o modo dominante de “ver” o que foi chamado a
“realidade” pelos modernos (Alves, 2001, p. 15), sem desconsiderar o
conjunto de teorias, categorias, conceitos e nogdes que herdamos das
ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada modernidade e que con-
tinuam sendo um recurso indispensdvel, aliado & incorporagio da nogio
de complexidade.
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Esse conjunto de idéias ¢ de fundamental relevincia na defini-
¢do das agdes que fortalecam as investigacoes de qualquer aspecto do
cotidiano como fonte de novos saberes, e assim respalda a criacio de
artificios metodolégicos necessdrios ao aproveitamento do que os cam-
pos pesquisados possam vir a oferecer.

A agio que deflagrou a minha pesquisa concentrou-se na tenta-
tiva de territorializa¢io do seu campo de atuagdo. Para isso, tentei criar
um mapa que configurasse os encontros ¢ os movimentos das muitas
imagens que se superpdem, se atravessam e se espelham no panorama
da escola. Imagens, visuais, sonoras ou discursivas que configurariam,
nessa primeira idéia, enigmas a serem elucidados, no que fosse possivel
tal elucidagao pelo pesquisador. Mas, rapidamente, percebi que o
mapeamento do cotidiano tem validade muito breve. A minha ac¢io
metodoldgica poderia, neste sentido, ser reduzida a reconstrugao did-
ria desse mapeamento.

E preciso sublinhar que essa forma de trabalhar nio pode ser
compreendida como um conjunto de agdes que pairaram acima do co-
tidiano investigado, pois se tratou de um inevitdvel encontro no, do e
com o cotidiano, cujo relato, estudo ou narrativa nio sio formatdveis
sob amparo de procedimentos j4 experimentados, mesmo admitindo
que as teorias que embasaram abordagens passadas foram preciosas
como partida para compreender a dimensio epistemoldgica do cotidi-
ano. Dar conta da minha tarefa implicou lidar com a concretude do
estilhagamento das metanarrativas. Em outras palavras, fez-me perder
o pé e flutuar sobre a lacuna deixada pela evaporagio dos discursos
totalizantes e sobre os regimes de verdades que me formaram e que,
vez por outra, insistem em se manifestar.

Consciente de que lancar mao de um partido metodolégico
compativel com o atual estado das artes significa dialogar com a efer-
vescéncia tedrica circulante, tentei desvencilhar-me dos resquicios de
qualquer tradi¢ao metodoldgica para dispor de espagos nos quais flo-
rescesse a invengdo de caminhos apropriados que facilitassem a apreen-
sdo do que fosse possivel apreender. Enfim, foi preciso desapegar-me
do conjunto de idéias que me respaldava antes da pesquisa sem ter cer-
teza de conseguir outros que desempenhassem a mesma fungio prote-
tora. Esforcei-me para, no lugar de procedimentos técnicos oriundos
de matrizes hermenéuticas rigidas, investir na poética da frui¢do, acre-
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ditando ser esse 0 modo adequado de aproveitar e resguardar as rela-
¢oes de afeto que foram se fortalecendo ao longo do trabalho e que,
pouco a pouco, fortaleciam meu percurso.

No caso especifico da escola estudada, lidei com uma atualidade
marcada por paradoxos e discrepincias que, em sua efervescéncia, fra-
turavam as matrizes tedricas que nos tltimos tempos lhes pretendeu
elucidar. Dessas formas consagradas e crescentemente difundidas de ex-
plicar a escola, na reflexdo sobre o que vivi, pouco pude aproveitar. As
muitas faces da Hidra que ameaca aqueles que se aventuram a estudar
o cotidiano se contradizem, a0 mesmo tempo em que se interrogam e
se agenciam. Sob essa metdfora concorrem todas as diferentes visadas
do cotidiano, ou seja, cada uma das imagens que dele podemos captar.
Nos contrapontos dos embates de cada uma das cabecas da Hidra, de
cada aparente contradi¢io do cotidiano, essas muitas visadas tém sua
significagdo como parte de uma rede de acontecimentos que se
entrecruzam, e se cobram, uns dos outros, reagdes aos problemas que
trazem. E rtais entendimentos precisaram ser considerados em harmo-
nia com os olhares que os perceberam. Quando tais reacdes sugeriam
respostas, estas serviram apenas para suscitar novas questoes, infinitas
exigéncias de novos enunciados, turbilhdo irrefredvel e de impossivel
termo. Respostas e enunciados em fluxo que apontavam novas possibi-
lidades de entendimento e de identificagio de relagdes para além do
que era investigado.

A densidade das multiplicidades e dos enredamentos dos acon-
tecimentos do dia-a-dia teve de ser considerada para que a tarefa
investigativa pudesse acontecer de forma que a incontorndvel trai¢io ao
que ¢ investigado fosse atenuada pela poesia. O reconhecimento, pois,
da trai¢ao e da colonizagio tedrica que subjazem as investidas da pes-
quisa levou-me, a cada momento, 2 interrogagao dos sentidos das for-
mas como eu atuava. Interroga¢io que provocava o redimensionamento
da atuagdo metodoldgica, fazendo com que eu a compreendesse como
criagio permanente de meios e recursos de conhecimento em sintonia
com os desdobramentos da vida na escola.

Uma das maneiras de investigar o cotidiano escolar ¢ via sua
prolifera produgio imagética. Foi essa a forma eleita para a condugido
do meu trabalho. Acreditando que, diante do olhar e do sentir desar-
mados em conjun¢io com a curiosidade livre, a escola revelaria suas pe-
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culiaridades. As palavras de Azevedo (2001) ajudam a explicar o senti-
mento que acompanhou as minhas iniciativas para alcangar as caracte-
risticas singulares da escola, percorrer algumas das pontes que a unem
as outras escolas, bem como para sentir os seus isolamentos.

Nossa curiosidade e nossa insatisfagio nos impulsionam até o limite das
nossas certezas. Alguns, mais cautelosos, param por af; outros mais atre-
vidos “atravessam o Rubicdo” de suas certezas e se deixam molhar pela
duvida, pela incerteza, pela ansiedade advinda. A esse movimento, a essa
busca podemos chamar de pesquisa. (Azevedo, 2001, p. 57)

Procurei, sob a tensdo das minhas davidas e ansiedades, criar dispo-
sitivos de captagdo das imagens por meio dos quais pudesse sentir as ner-
vuras, a ossatura, a musculatura e a derme do corpo cotidiano da escola.
As imagens que apreendi variavam em sua multiplicidade entre as essenci-
almente fisicas, as discursivas e as predominantemente imagindrias.

No momento do registro da pesquisa, nesse momento no qual as
experiéncias sdo vertidas para a rigidez do texto escrito, o aspecto pura-
mente metodoldgico parece ser irrecuperdvel, tudo o que ¢ descrito a esse
respeito parece distante do que de fato aconteceu. Essa constatagio rati-
fica o desafio que ¢ a aplicagdo de uma metodologia de pesquisa no/do
cotidiano, seja no que toca as suas necessidades ¢ imposigoes de criagio,
seja na adequagio do que ¢ criado ao que se busca captar. Contudo, al-
guns principios centrais & minha experiéncia podem ser apontados como
elementos que, articulados, constitufram seu mosaico metodolégico.

Considerei um desses elementos ou principios caros 2 minha cria-
¢ao metodoldgica o cuidado em nio separar a imagem imaterial, produ-
to da imagina¢do, das imagens materiais, defendendo que as segundas
nio se reduzem 2 sua fisicalidade, pois tém sempre relagao direta com as
primeiras. As imagens materiais, mesmo nio sendo constituidas da for-
ma como o sio as imagens discursivas, que exibem de forma mais fla-
grante idealizacbes e demais construgbes imagindrias, guardam proveito-
sos contetdos indicidrios (Ginzburg, 1989) da permanente produgio
imagindria que permite a existéncia das institui¢des que habitam ou re-
presentam.

A abordagem investigativa que toma o cotidiano escolar como
um universo imagético, longe de reduzir sua tonicidade social, preten-
de ampliar o panorama de possibilidades de suas leituras. Pois a pers-
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crutagdo do cotidiano escolar, via suas imagens, facilita o desmonte de
entendimentos sacralizados dos seus espagos e assim facilita ainda vis-
lumbrar outros sentidos para o que era banal, para o que era inques-
tiondvel (Oliveira, 2003) etc. A observagio atenta das imagens leva, tam-
bém, A pulverizacio dos tapumes-tabus que ocultaram as dissonancias
entre uma génese fabulada® e os agenciamentos que forjam a contem-
poraneidade.

O cotidiano escolar ¢ aqui defendido como um dinimico
atravessamento das potencialidades do imagindrio que forjam muitas
imagens de formiddvel consisténcia. A sombra da inconsisténcia — fa-
cilmente associada ao imagindrio quando reduzido ao devaneio ¢ ao so-
nho — sé ameagou meus métodos de trabalho quando pensei atingir
entendimentos definitivos. Aprendi que o fluxo dos acontecimentos co-
tidianos nio se deixa aprisionar por abordagens que lhe imponham sen-
tidos monoliticos ou a¢des que pretendam dar conta de uma unica e
decisiva concretude do real. Criar métodos de agdo investigativa no/do
cotidiano foi, portanto, trabalhar com as oportunidades que o inespe-
rado, inerente a essa aventura, reservou-me. Nio houve, portanto, a
possibilidade de uma esquematizac¢io convencional, minimas progra-
magdes técnicas ou agdes previamente decididas que lograssem sucesso
total. O percurso metodolégico emanou dos enredamentos da minha
percepgio e sensibilidade com os encontros com a rebeldia do cotidiano
(Oliveira, 2000, p. 185). E preciso enfatizar que as dimensées da mi-
nha experiéncia como pesquisador estio ligadas & minha condi¢io de
professor da escola que pesquisei. Cada ajuste e redirecionamento da
minha atuagdo foram deflagrados pela alquimia dos encontros com as
pessoas e os acontecimentos que fazem as rotinas escolares. Assim, cada
imagem com a qual trabalhei e que descrevi encerra singular exemplo
de produgio de metodologia. Imagens que falam da escola e de seus
protagonistas, mas narram, também, um percurso pavimentado por di-
ferentes formas de trabalho, de acordo com cada experiéncia, que se
ajustaram para a construgao do mosaico metodoldgico que viabilizou o
meu trabalho.

Do suporte metodoldgico criado, o segundo elemento a ser des-
tacado, responsdvel pela densidade das agbes investigativas, é o forte afe-
to que me liga  escola pesquisada. Foi preciso investir no mapeamento
dos circuitos que, nem sempre evidentes, ligavam-me ao que desejei
estudar. Foi preciso captar o que a sensibilidade e a percep¢io emara-
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nhadas com a reflexdo critica, por sua vez atravessada por uma rede de
propostas tedricas, ofereciam-me. Foi preciso trabalhar com a escassez
de certezas em prol do gozo da intui¢do, do jogo da sedugdo, na brin-
cadeira de busca por qualquer indicio de afeto e de desejo.

Sendo impossivel reconhecer e mostrar a maior parte dos fios que
constituem nossas relagdes com o mundo, trabalhei com o que pude, as
linhas minimas que erraticamente desenhavam a escola que eu pesqui-
sava, que a cada dia, mais flagrantemente, tornava-se a escola que eu ima-
ginava.

O terceiro elemento, deste mosaico, lastro importante que me
trazia A tona nos meus muitos mergulhos na incerteza, foi a crenga na
aplicabilidade dos resultados da minha pesquisa na melhoria, mesmo
que minima e indireta, do universo investigado. A minha histéria pes-
soal, ou seja, a rede de encontros que me fez pesquisador, é a mesma
que me fez professor e que me faz acreditar na possibilidade de muitos
resultados produtivos da educagio publica formal. E, sobretudo, na
participacio direta da escola publica nos processos emancipatdrios dos
seus protagonistas.

Quero crer que o investimento na elucidagio das relagoes entre o
pesquisador e o campo pesquisado tem sentido — valor metodoldgico —,
na medida em que a compreensio das ligagoes entre o que sou e o0 que
procuro foi o que, de fato, norteou-me diante das muitas alternativas
de abordagem a que poderia recorrer. Compreender as relacoes entre
pesquisador e pesquisa ndo é uma tarefa que se possa concluir. Entre-
tanto, a minima compreensio alcangada a esse respeito auxilia na ne-
cessdria relativiza¢do das conseqiiéncias e dos sentidos de muitas das
imagens captadas no cotidiano da pesquisa. Empenhei-me em enten-
der o jogo de relagdes que me levou a atribuir maior relevo a determi-
nada imagem e descartar outras. Quase sempre o resultado dessas bus-
cas serviu para que eu repensasse minhas crengas ¢ meus procedimentos,
embora revelasse também filetes de sentido que, quase imperceptiveis,
eram decisivos na direcio do meu olhar.

O quarto elemento que aponto como principio norteador dos ca-
minhos investigativos que percorri, tdo importante para o mosaico
metodoldgico quantos os demais referidos, é o sentimento de que
pesquisar o dia-a-dia das escolas requer investir no didlogo mais aberto
possivel com seus protagonistas € com suas imagens, como caminho se-
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guro de apreensdo das conexoes entre aqueles e os agenciamentos que
os elaboram. Como orienta Oliveira (2003, p. 72), “Para aprendermos
e apreendermos a multiplicidade de elementos constitutivos das reali-
dades que fazem parte de nossos campos de pesquisa, ¢ preciso que a
eles cheguemos de modo aberto e, tanto quanto possivel, despidos de
preconceitos”.

Nesse caminho, tentei sintonizar as imagens da escola com os
multiplos contextos que as produziam, investigando-as na orbita¢io
dos acontecimentos didrios. Tratava-se de ocorréncias ordindrias que
nio se isolam entre os muros fisicos ou simbélicos da escola e, para
melhor apreendé-las, foi necessdrio romper com as imagens inevitavel-
mente construfdas a respeito desse ou daquele aspecto da escola. Pois,
muitas vezes sem perceber, permiti-me acompanhar por imaginagoes
que predefiniam aquilo sobre o que eu ainda nio havia aprofundado a
compreensao.

Abrir-me a amplia¢io da leitura dos muitos gestos autoritdrios
freqiientemente presentes no ambiente escolar é um exemplo adequado
de refor¢o dessa argumenta¢io. Contudo, buscar entender os agencia-
mentos que urdem a violéncia do autoritarismo nio significa, necessaria-
mente, aceitd-lo como algo imutdvel, pois o aprofundamento da interro-
gacio de procedimentos sedimentados, como a violéncia, a disciplina, a
hierarquiazagio etc., serve de base para novas formas de intervencio e
transformacio do que pode e deve ser modificado, um dos sentidos que
tem a pesquisa do cotidiano.

Refor¢o que o trabalho em prol da ampliacio do didlogo com o
que encontrava e convivia significou a desconstru¢io de muitas ima-
gens que, por uma razdo ou por outra, havia criado como representa-
¢ao de muitos aspectos da escola. Portanto, o redimensionamento das
distAncias entre eu pesquisador e os espagos investigados seria o quinto
elemento da pavimentagio da minha trajetdria, que poderia chamar de
metodologia aplicada.

A permanente aten¢do em evitar a cristalizagio dos sentidos atri-
buidos aos fendmenos observados e evitar a generalizacio do que ¢ sin-
gular representou a articulagio entre todos os elementos que nortearam
a minha experiéncia em suas prdticas, em minhas tdticas.

Interrompo a descri¢io dos elementos centrais da minha inven-
¢ao metodolégica ressaltando que a preocupagio que estes representa-
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ram ndo me permitiu o refigio confortdvel na ilusao de que aquilo que
observo nio me concerniria de forma inexoravelmente direta. Assim, a
proposta de inven¢io metodoldgica, aqui narrada, foi norteada pelo pen-
samento de que, para a pesquisa no/do cotidiano, o que interessa, e tem
relevo, é sempre tratado por meio de miniconceitos, tao efémeros quanto
os objetos analisados. Conforme Maffesoli (2005, p. 104), “sem dizer o
que deve ser, esses miniconceitos, se dariam apenas para epifanizar o que
¢”. Pois a forma com a qual se quer evidenciar & realidade, sob a perspec-
tiva da sociologia da vida cotidiana, seria articular no e pelo conhecimen-
to tudo o que estd préximo, inventar (no sentido de n-venire), por em
relevo o que parece fragmentado, situagdes mindsculas, banalidades que,
por sedimentagdo, configuram o que h4 de essencial na existéncia.

Recebido em outubro de 2006 ¢ aprovado em margo de 2007.

Notas

1. Conforme Homero e Hesfodo, que compuseram para os helenos uma teogonia, deram
nome aos deuses e descreveram seus aspectos, a Hidra era uma serpente gigantesca e de
muitas cabegas que aterrorizava a regido e Lerna, na Argélida. Filha de Equidna e Tifon,
tinha por irmaos Cérbero, o cao do Hades, Ortro, o cao monstruoso de Géridon, e a Qui-
mera. A picada de Hidra era extremamente venenosa, e contra o veneno nio existia anti-
doto. Quando uma cabega era cortada, outra nascia em seu lugar e, além disso, uma delas
era imortal. Hesfodo, Teogonia — a origem dos deuses, Sao Paulo: Iluminuras, 1991;
Homero, Iliada, Sao Paulo: Circulo do Livro, 1982.

2. O sentido aqui utilizado para a fabulagdo ¢ 0 modo ou a faculdade de criar ficgdes ou su-
perstigdes que expliquem ou justifiquem determinados eventos ou acontecimentos.
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