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NA RE’VOLUCAO FRANCESA, OS PRINCIPIOS
DEMOCRATICOS DA ESCOLA PUBLICA, LAICA E
GRATUITA: O RELATORIO DE CONDORCET

CarLOTA BoTO"

Mas parece-nos que atingiriamos o duplo objetivo de as-
segurar a patria todos os talentos que podem servi-la e de
ndo privar nenhum individuo da vantagem de desenvol-
ver 0s que recebeu, se as criangas que revelarem maior ca-
pacidade, num grau de instrucéo, fossem chamadas a fre-
qiientar o grau superior e mantidas a custa do tesouro na-

cional, sob o nome de alunos da patria.

(Condorcet, 1943, p. 54)

RESUMO: O presente artigo analisa e procura fomentar o debate
acerca de proposta expressa em 1792, pela Comisséo de Educagdo
da Assembléia Legislativa Francesa — e apresentada por Condorcet.
Sua matéria reside em um plano de organizagéo da instrugdo publi-
ca arquitetado pelos revolucionarios com o propoésito de formar o
povo. Pretendiam os revolucionarios criar o homem novo, para dar
conta de levar adiante a Revolucéo que se iniciara. Tratava-se — como
diziam — de engendrar uma pétria regenerada, capaz de efetivar os
principios de uma sociedade verdadeiramente democratica. Sendo
assim, supunha-se ser a escolarizacdo um dos veiculos prioritarios na
construcdo da nacionalidade. A Assembléia Legislativa tragou, por-
tanto, um plano educacional expondo os niveis e métodos de ensi-
no, a organizagdo do ensino, os critérios de selecdo dos profissionais
da educacéo, os procedimentos de politicas pablicas e de avaliagdo da
rede escolar. Trata-se de um prospecto de modelo para a composi¢éo
de uma escola nacional, tal como esta se constituiria a partir do sécu-
lo XIX. Trata-se, sobretudo, de uma referéncia pedagdgica da qual so-
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mos todos herdeiros; especialmente quando, no coletivo, expressamos
a defesa de uma forma de escola ainda publica, universal, Unica para
todos, gratuita e tolerante. De alguma maneira, a compreensao desse
modelo de escola, em suas raizes histérico-sociais, oferece ainda uma
matriz analitica para pensarmos na possibilidade de defesa também
da universidade publica, como coroamento maior da prometida
igualdade de oportunidades de acesso.

Palavras-chave: lluminismo. Educagdo. Instrugdo publica. Ensino.
Condorcet. Revolugdo Francesa.

THE DEMOCRATIC PRINCIPLES OF PUBLIC, LAY AND FREE EDUCATION
DURING THE FRENCH REVOLUTION: THE CONDORCET REPORT

ABSTRACT: This paper analyzes the debate on the proposals
Condorcet presented, in 1792, on behalf of the Education Com-
mission of the French Legislative Assembly. It deals with organizing
the public education conceived by the revolutionaries to form the
people and create a new man who could carry out the Revolution
they had begun. As they said, the issue was to regenerate the mother
country and ensure that the principles of a truly democratic society
became effective. Therefore, education was supposed to be one of
the priorities for nationality building. The Legislative Assembly thus
drew up an education plan establishing the levels and teaching
methods, the education organization, the selection criteria for the
education professionals, and the public policy procedures to assess
the school network. It was a prospective model for the setting up of
the national education, which would be implemented from the
XIXt™ century on. Above all, this pedagogical reference constitutes
our heritage, especially when we collectively defend a form of school
that is still public, universal, standard for everybody, tolerant and
free. In a sense, understanding this school model in its social and
historical roots also offers an analytical matrix to think the possibil-
ity of also defending public university as the major crowning
achievement of the promised equality of opportunities.

Key words: Enlightenment. Social history. Public education. Condorcet.
French Revolution.

O que é ailustracdo? Entre dilemas e disputas

m sua “Resposta a pergunta: que € o lluminismo?”, em 1784,

E Kant definia: “O luminismo é a saida do homem da sua me-
noridade de que ele proprio é culpado. A menoridade € a inca-
pacidade de se servir do entendimento sem a orientacdo de outrem.
Tal menoridade é por culpa propria se a sua causa nao reside na falta
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de entendimento, mas na falta de decisdo e de coragem em se servir
de si mesmo sem a orientacdo de outrem. Sapere aude! Tem a cora-
gem de te servires do teu préprio entendimento! Eis a palavra de or-
dem do lluminismo” (Kant, 1989, p. 11).

Para o lluminismo — e a reflexdo de Kant explicita isso — meno-
ridade intelectual significa a incapacidade humana de servir-se da
propria razdo e o conseqliente recurso a opinides alheias para a for-
macdo dos préprios juizos. Nesse estado, 0 homem — cujas especi-
ficidades no mundo da natureza se traduziam exatamente, por um
lado, pela faculdade de julgar e, por outro, pela autonomia da sua
vontade — deixaria de se valer dos recursos intrinsecos a sua condicéo
humana. Destituido do desenvolvimento potencialmente inscrito em
sua natureza, o individuo privar-se-ia — por paradoxal que isso possa
parecer — do proprio direito natural da liberdade. Do ponto de vista
do Iluminismo — e mais precisamente dessa exposicdo de Kant sobre
o tema —, a liberdade exige a autonomia plena da razdo perante 16gi-
cas externas, heterdnomas a ela. Quando néo se serve de seu proprio
entendimento, o espirito ndo obtém a maioridade da razéo e a liber-
dade de julgamento. Em estado de menoridade, o individuo (e, quan-
do, no coletivo, o povo), impedido de pensar por si préprio e ouvir
as recomendac@es de sua consciéncia individual esclarecida, pede tu-
tor e controle alheio; prende-se aquele que ilumina suas opinides; cria
oraculos e, com eles, amarras para seu pensamento.! Kant, naquele
opusculo, expressava sua firme convic¢do de que nem mesmo a ocor-
réncia de uma possivel revolugdo — contra o despotismo, contra os
privilégios — seria suficiente para engendrar, nas subjetividades, nos
coracBes e nas mentes, formas autbnomas de raciocinar sobre o ho-
mem e sobre o mundo: normas pautadas exclusivamente pela vonta-
de livre e soberana e pela razdo independente e indagadora. N&o era
0 que ocorria em seu tempo:

Semear preconceitos é muito pernicioso, porque acabam por se vingar dos
que pessoalmente, ou os seus predecessores, foram os seus autores. Por con-
seguinte, um publico s6 muito lentamente pode chegar a ilustragdo. Por
meio de uma revolugdo podera talvez levar-se a cabo a queda do despotismo
pessoal e da opresséo gananciosa ou dominadora, mas nunca uma verdadei-
ra reforma do modo de pensar. Novos preconceitos, justamente como 0s an-
tigos, servirdo de rédeas a grande massa destituida de pensamento. Mas, para
esta ilustragdo, nada mais se exige do que a liberdade; e, claro esta, a mais ino-
fensiva entre tudo o que se pode chamar liberdade, a saber, a de fazer um
uso publico da sua razdo em todos os elementos. Mas agora ouco gritar de
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todos os lados: nédo raciocines! Diz o oficial: ndo raciocines, mas faz exercici-
os! Diz o funcionério de Finangas: néo raciocines, paga! E o Clérigo: ndo ra-
ciocines, acredita! (Apenas um tnico senhor no mundo diz: raciocinai tanto
quanto quiserdes e sobre o que quiserdes, mas obedecei!) Por toda a parte se
depara com a restricdo da liberdade. Mas qual € a restrigdo que se opde ao
lluminismo? Qual a restri¢do que ndo o impede, mas antes 0 fomenta? Res-
pondo: o uso publico da propria razdo deve sempre ser livre e s6 ele pode le-
var a cabo a ilustragdo. (Kant, 1989, p. 13)

Por uso publico da razdo, Kant compreendia aquele que o eru-
dito faz perante o ambiente letrado com o qual dialoga — ou a quem,
no minimo, toma por interlocutor: uso, portanto, intencional, mani-
festo, reconhecido, notério e compartilhado. O sujeito das ciéncias e
das letras, o estudioso — aquele a quem Kant nomeia erudito — teria
por vocagdo e por missdo partilhar com seus leitores, com seus ouvin-
tes, com seus estudantes — enfim, com seu publico — suas indagagdes
e seus questionamentos, suas hipoteses e teses (sempre provisorias e
passiveis de submeter-se a critica), suas dlvidas e incertezas perante
o territorio do saber que ele proprio investiga, trazendo para o co-
nhecimento, a0 mesmo tempo, admiragdo, espanto e perplexidade.
Sem isso, ndo poderia existir honestidade intelectual. O relato mo-
derno que organiza e classifica, a seu modo, a realidade deveria tra-
zer, como contrapartida, a explicitacdo da falibilidade indelevelmente
inscrita no coragdo de seu préprio projeto de mundo.

Do ponto de vista kantiano, o erudito é o individuo que coloca
a realidade, metodologicamente, sob o crivo critico da davida — su-
jeitando-se sempre a novas indagagdes sobre seus escritos, sobre 0s
critérios que teriam pautado sua investigacdo, sobre as fontes e os re-
cursos de que se valeu na construcdo do saber produzido. Com hipé-
teses e metodologia compartilhadas e postas a publico, o conhecimen-
to cientifico ganharia credibilidade — diferenciando-se do mito, da
opinido, da religido, das crendices populares e de quaisquer orienta-
cOes dogmaticas.? Tratava-se de estruturar uma gramatica l6gica do
saber erudito, a qual necessitava, preliminarmente, ser comunicada
aos pares, para, a sequir, ser traduzida para a linguagem comum. Em
outras palavras, pode-se dizer que o anseio por ampliar e irradiar o
conhecimento produzido coincidia com a prépria percep¢do de uma
época que se desejava iluminista e que ndo supunha como razoavel a
recusa do esclarecimento: “Sem divida, um homem, para a sua pes-
soa, € mesmo entdo sé por algum tempo, pode, no que lhe incumbe
saber, adiar a instrucdo; mas renunciar a ela, quer seja para si, quer
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ainda mais para a descendéncia, significa lesar e calcar aos pés o sagra-
do direito de humanidade” (Kant, 1989, p. 16). O lluminismo tinha,
assim, a crenga de que o ser humano traria com ele a “vocagdo para o
pensamento livre” (idem, ibid., p. 19); e este, por sua vez, requeria o
preparo da desenvolugéo racional para aprimorar-se e, para além da po-
téncia, atualizar-se em ato.

Leon Cahen destaca em seu trabalho que, no movimento ilus-
trado do século XVIII, ocorreu uma proeminéncia no debate — ante-
riormente de menor intensidade — a propoésito da acdo do Estado na
matéria educacional. Os iluministas compreendiam que a instrucédo
conduzia ndo apenas a um acréscimo de conhecimento, mas também
a melhoria do individuo que se instrui. Diderot, por exemplo — se-
gundo relata Cahen — compreendia que instruir uma nacdo equivale
a civiliza-la (Diderot, apud Cahen, 1970, p. 326).°

Como sublinha Roberto Romano, o pensamento de Diderot
operava com metaforas mecénicas de compreensdo do social. A opera-
¢do da maquina, na atividade pratica de seu funcionamento, é, por
definicdo, maior que a inteligibilidade de suas partes, tomadas cada
uma separadamente, em sua orbita interna (Romano, 2003, p. 62).
Por analogia, poder-se-ia dizer que a instrugdo era — no mesmo Sécu-
lo da Luzes — um conceito operat6rio do concerto da civilizagdo que
se julgava construir. Era parte de uma engrenagem, cujo significado
ultrapassava a l6gica do mecanismo escolar. Roberto Romano destaca
também o principio de secularizagdo inscrito na filosofia da llustra-
¢&o como um elemento essencial para que fosse estruturado um ima-
ginario pautado e regulado por preceitos de universalidade, no qual
0s signos da impessoalidade e da igualdade juridica pudessem dar o
tom de emblemas nos quais todos coubessem: “Lei natural, razéo,
vontade geral, povo etc.” (idem, ibid., p. 22). Tratava-se — podemos
acrescentar — de incluir, um por um, todos os representantes da es-
pécie no conjunto equitativo do género humano, tomado agora como
clausula universal. O Estado era 0 maior interessado na formagéo dos
individuos, até para que viessem a publico os sujeitos mais meritori-
0s; 0s talentos; as aptidGes de cada um — o que conduziria a um apri-
moramento geral da sociedade. E sabido que, contudo, nem todos os
iluministas pensavam assim (Snyders, 1965). Havia, em Voltaire,*
como em outros expoentes da prépria Enciclopédia, 0 medo de que a
instrucdo esparramada por camadas distintas do tecido social desor-
ganizasse os afazeres e os oficios manuais, prejudicando — com isso —
a economia publica e fomentando rebelides politicas. Ndo havia, nes-
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te sentido, maior desenvolvimento — do ponto de vista dos pensado-
res iluministas — conferido ao ideal de se proporcionar indistintamen-
te, para todas as criangas em idade escolar, uma equanime oportuni-
dade de acesso a escola. E, principalmente, ndo existia a perspectiva
de uma escola Unica, em que “a carreira fosse aberta ao talento”, na
proporgdo do mérito individual. Tal ideario, no curso da Revolugéo
Francesa, serd desenvolvido de maneira estruturada e explicita
(Hobsbawm, 1981).

Condorcet e a educacdo para igualdade de oportunidades

O Marqués de Condorcet — cujo nome era Marie-Jean-Antoine-
Nicolas Caritat — nasceu no dia 17 de setembro de 1743 na Picardia.
Era de familia nobre, filho de um cavaleiro que foi morto alguns dias
apés seu nascimento. Estudou no Colégio dos Jesuitas em Reims e
posteriormente no Colégio de Navarra em Paris. Como estudante de
Filosofia, adquiriu reputacdo de ser, primeiramente, um grande co-
nhecedor da matematica. Por essa razdo, ele distinguiu-se como pio-
neiro da chamada “matematica social’ quando, em 1765, publicou
um trabalho que teve, ja a época, grande repercussdo: Do calculo inte-
gral. A partir dai, ele seria integrado ao ambiente enciclopedista, tra-
vando estreito contato com intelectuais como Voltaire, Diderot,
D’'Alembert e muitos outros. Foi membro da Academia de Ciéncias,
na qual sempre contou com o apoio de ilustres representantes do mo-
vimento enciclopedista, que admiravam suas reiteradas demonstracées
relativas a suposta possibilidade de estruturar o conhecimento do ho-
mem como se de uma matematica social se tratasse. Na época, o in-
tuito de Condorcet era o de unir as chamadas ciéncias morais com as
ciéncias fisicas. Desde esse periodo que antecede a irrupgdo revoluci-
onaria — como frisa Buisson — Condorcet era reconhecido pela
predilecdo — que sempre o caracterizou — para pensar a situagéo “dos
pobres, dos ignorantes, das vitimas do Antigo Regime; em uma pala-
vra, do povo” (Buisson, 1929, p. 4).

Como matematico, Condorcet dedicou-se a estudar os proce-
dimentos eleitorais em todos 0s seus niveis. A idéia de revisdo consti-
tucional, por exemplo, é de sua autoria: posto que ele compreendia
que 0 progresso no conhecimento dos homens e das coisas exige que,
periodicamente, as leis sejam revisadas, em direcdo ao aperfeicoamen-
to coletivo do povo. Como estudioso da sociedade, Condorcet “ataca
todos os abusos, por uma grande quantidade de brochuras, em sua
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maior parte anénimas, por escritos assinados por pseudénimos dife-
rentes e, sobretudo, por interven¢des reiteradas na imprensa e na tri-
buna de vérias sociedades das quais ele fazia parte” (idem, ibid., p.
6). Nesse aspecto, pode-se dizer que Condorcet compreendia a
instru¢do — como Diderot — por seu papel de esclarecimento, como
privilegiada estratégia formadora de cddigos de civilidade e, princi-
palmente, de registros de civilizagdo. Pode-se valer, para comentar o
pensamento pedagdgico de Condorcet, da observacdo de Francisque
Vial: “Para ele, democracia e educacdo se sup8em e se chamam. Ele
ndo concebia que a democracia poderia ser outra coisa além do reino
soberano sobre os espiritos da ciéncia e da razdo; e reciprocamente
ele s6 concebia que uma educacéo racional largamente expandida po-
deria produzir os frutos do amor a igualdade, a justica e & liberdade,
quais sejam, as virtudes democraticas por exceléncia” (Vial, 1970, p.
120). O conhecimento traria uma caracteristica emancipatoria posta
na formacgdo da consciéncia livre; do sujeito capaz de pensar por si
mesmo, sem o recurso a razao alheia. Nesse esquadro, a instrucdo pd-
blica seria estratégia dos poderes seculares dirigida a promover a
eqliidade, a razdo autbnoma e o primado da diferenca de talentos so-
bre a diferenca de fortunas.

Quando Condorcet é nomeado presidente do Comité de Instrugdo
Plblica da Assembléia Legislativa Francesa, ele percebe ali a oportunida-
de de elaborar um tracado de escolarizacdo capaz de, por um lado, fa-
zer justica para as camadas menos privilegiadas da populagéo, e ser, ao
mesmo tempo, racionalmente projetado. Isso conduziria, progressiva-
mente, a equalizacdo das oportunidades de acesso a escola, e, por de-
corréncia, a uma diminui¢do, na ordem social, de clivagens postas pela
desigualdade de fortunas. Tal projeto — do ponto de vista ilustrado que
motivava o Relatério idealizado por Condorcet — conduziria ao aperfei-
coamento do espirito humano. O Plano de Instrugdo Nacional projeta-
do pela Assembléia Legislativa em 1792 teria — como comenta
Francisque Vial — pequena repercussdo naquela oportunidade. Foi lido
a Assembléia Legislativa e, embora ndo tenha sido “nem discutido, nem
aplicado, exerceu muita influéncia sobre os projetos que foram elabora-
dos e votados na Convenc¢do” (idem, ibid., p. 6). Posteriormente, no
século XIX, o mesmo plano seria algcado — pelo empenho de Jules Ferry
na Il Replblica Francesa — como uma referéncia transnacional, pau-
tando, como modelo, projetos e pardmetros reformadores da instrucdo
publica nos mais variados paises do continente europeu (e, inclusive,
na América Latina — muito particularmente no Brasil). Pelo ideal que
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norteava o Relatério que passaremos, em seguida, a apresentar e a co-
mentar, foram deflagrados significativos esforgos de reformas que, nos
séculos XIX e XX, caminhavam em dire¢éo a constituicdo de uma
escolarizacdo laica, gratuita, publica, para ambos os sexos e univer-
salizada — para todas as criancgas.

Quando Condorcet, em 20 e 21 de abril de 1792, &, para a As-
sembléia Nacional, o Relatério produzido pelo Comité de Instrucdo PU-
blica, o plano ndo obteve o debate que mereceria. Segundo Cahen es-
tavam todos preocupados com a iminente declaracdo da guerra e “era
necessario organizar a defesa do territério (...) E, com efeito, o trabalho
imenso do Comité resultou vdo naquele momento: a Legislativa, a des-
peito de considerar muito razoaveis as inten¢des do texto, ndo encon-
trou oportunidade de discutir o Relatério que lhe era apresentado”
(Cahen, 1970, p. 379). A Assembléia haveria, na ocasido, inclusive, so-
licitado do Comité uma estimativa de custos que, posteriormente, ndo
chegou sequer a ser analisada. Tratava-se, naquele momento, de saber o
que fazer com o Rei, com a instituicdo da monarquia e com 0 curso
dos fatos na politica da Revoluco.

O tema da instrucdo publica perpassava, porém, as discussées,
por meio do imaginario que procurava antever o homem novo a ser en-
gendrado para aquela patria que se desejava liberta dos males daquilo
que passou a ser, entdo, nomeado “Antigo Regime”. A idéia motriz do
plano que teve redacdo de Condorcet era a de buscar, pela arquitetura
institucional de um modelo articulado de instrucdo publica, obter
progressivamente a minimizacdo das desigualdades produzidas pelo ar-
tificio humano, pela concomitante promogéo da Unica desigualdade na-
tural e, portanto, legitima: a desigualdade de talentos — dos dons, das
aptiddes, dos potenciais, enfim, das capacidades de cada um perante
0s demais. A preparacdo cultural acentuaria a forca merit6ria dos mais
capazes, 0 que era, por si, um elemento corretor dos préprios embara-
cos de uma sociedade liberal, que tinha em mente assegurar, com fir-
meza, o direito & propriedade, e, portanto, a heranga.

Francisque Vial acentua o carater pioneiro do plano de Condorcet
na estruturagdo de projetos posteriores de instrucdo publica, que pensa-
vam o tema da universalidade do acesso como correlato do principio de
uma mesma instrugdo — escola Unica — para todos. Diz o autor:

Isso significa dizer que Condorcet “filosofou” — para seguir um tema da
moda — a pedagogia. Pode-se destacar diretamente essa caracteristica; a qual
nos parece melhor demarcar a verdadeira originalidade de Condorcet. Nos
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ndo 0 vemos apenas como o autor de um Plano de Instrugdo Piblica ao qual
0 século XIX fez largos empréstimos. Em nosso entendimento, seu melhor e
mais duravel titulo de gléria advém de ele haver sido, em nosso pais, o ver-
dadeiro tedrico da educacéo nacional (...) 0 promotor da educagdo laica, 0
“doutor” da pedagogia democratica e liberal. Assinalando como ideal
educativo o préprio ideal de nossa sociedade republicana e democratica, ele
fixou verdadeiros principios de educacdo moderna; ele lhe ofereceu uma cla-
ra consciéncia de seus fins e de seu objeto e Ihe ofereceu uma doutrina. O
Plano de instrugdo pUblica que ele tragou (...) foi e serd incessantemente cor-
rigido e aprimorado; a doutrina, naquilo que ela tem de essencial, permane-
ce intacta. (Vial, 1970, p. 18-19)

O que Vial aqui chama de doutrina reside no ideario democra-
tico-liberal de uma escola publica universal, Unica, laica, gratuita,
para ambos 0s sexos, em todos 0s seus niveis. Penso que, nos tempos
que correm, quando ressurge o espectro do ensino pago nas universi-
dades puablicas brasileiras — em nome (ou sem 0 nome) de um supos-
to neoliberalismo — é importante recordar um dos projetos que maior
impacto obteve para o estabelecimento do programa educativo do li-
beralismo original — o qual, em sua génese, possuia, em alguma me-
dida, matizes bastante democréticos. A razdo de ser da gratuidade no
ensino universitario publico reside na légica interna a idéia de “rede”
que entrelaca a integra da escolarizacdo. No nivel superior chegam os
mais talentosos; e estes — independentemente de sua origem de clas-
se e sem que essa variavel seja sequer considerada, a bem da universa-
lidade do projeto — deverdo ser custeados pelo Estado para, posteri-
ormente, contribuirem, com seu trabalho e com seu mérito, no
sentido de aperfeicoar a si proprios e a nacdo — e, com isso, promover
0 bem comum e a felicidade em seu verdadeiro espirito publico.

O dever publico liberal de custear a educagdo do Estado:
promessas de uma revolucéo inconclusa

A seguir, procederemos a interpretacdo da propria letra do tex-
to do famoso Rapport et projet de décret sur I'organisation générale de
Iinstruction publique, présentés a I’Assemblée Nationale, au nom du Co-
mité d’Instruction Publique, par Condorcet, Député du Département de
Paris, lido na tribuna entre os dias 20 e 21 de abril de 1792.5

O Relatério trazia por prop0sito primeiro o de assegurar um
bem-estar coletivo, que s6 poderia ser obtido mediante o desenvolvi-
mento dos potenciais individuais. Sendo assim, a instrucdo publica
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teria por objeto a idéia da partilha do conhecimento como estratégia
para ampliar a felicidade individual e, portanto, coletiva dos cidadaos,
a partir do pressuposto de que o esclarecimento das Luzes seria ne-
cessariamente fonte de prosperidade comum. Nos termos do relato:

Cultivar, enfim, em cada geragdo, as faculdades fisicas, intelectuais e morais
e contribuir dessa forma para o aperfeicoamento geral e progressivo da espé-
cie humana, derradeira meta a que deve visar toda a instituicdo social, tal sera
ainda o objetivo da instrucéo e este é, para o poder publico, um dever im-
posto pelo interesse comum da sociedade e pelo da Humanidade inteira.
(Condorcet, 1943, p. 6)

O plano de organizagdo das escolas deveria, nos termos do Re-
latdrio da Assembléia Legislativa, “tornar a educacgdo, ndo s6 tdo igual
e tdo universal, mas também tdo completa como as circunstancias o
permitam” (idem, ibid., p. 7); todos deveriam receber igualmente o
maximo de instrucdo que a sociedade pudesse comportar naquelas cir-
cunstancias historicamente dadas, de modo que, progressivamente, o
conhecimento fosse espraiado, com cada vez maior intensidade, para
um conjunto mais amplo de pessoas. A idéia do projeto era, inclusi-
ve, a de estabelecer uma orientagdo metddica e sistematica para que a
instrucdo se derramasse também sobre os individuos que, com idade
mais avangada, ja houvessem deixado a escola. Por isso, previa-se, nas
escolas primarias, que todos os domingos fossem realizadas conferén-
cias publicas voltadas para o conjunto dos cidaddos, independente-
mente de idades. Isso propiciaria uma atualizacdo do saber ja apreen-
dido e, mesmo, um aprendizado, em idade mais avancada, daqueles
que, eventualmente, ndo houvessem contado, anteriormente, com su-
ficientes oportunidades de aprendizado.

A premissa que referenciava o plano de educagéo dos legislado-
res franceses trazia a marca da escola Unica e universal como o grande
emblema de regeneragdo e de emancipacdo do povo pela revolugéo.
Tratava-se de dar contetdo simbolico as subjetividades revolucionari-
as, as quais haviam lancado a luz a bandeira da equidade; pela igual-
dade das oportunidades sociais. Tal intuito deveria consubstanciar-se
na organizagdo de politicas publicas; muito especialmente das politi-
cas publicas da escolarizagéo:

Entendemos que o poder publico devia dizer aos cidaddos pobres: a fortuna
de vossos pais apenas pdde proporcionar-vos 0s conhecimentos mais indis-
penséveis; mas asseguram-se-vos os meios faceis de os conservar e ampliar. Se
a natureza vos deu talento, podeis desenvolvé-lo, a fim de que néo se perca,
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nem para vOs nem para a patria. Assim, a instrucdo deve ser universal, isto €,
estender-se a todos os cidaddos. Deve ser repartida com toda a igualdade que
permitam os limites necessarios do orgamento, a distribuicdo dos homens
pelo territorio e 0 tempo mais ou menos longo que as criangas puderem con-
sagrar-lhe. Nos seus diversos graus, ela deve abracar o sistema completo do
saber humano e assegurar aos homens, em todas as idades, a facilidade de
conservarem o0s seus conhecimentos e de adquirirem outros novos. Enfim,
nenhum poder publico deve ter autoridade, nem mesmo direito, de impe-
dir o desenvolvimento de verdades novas, ou o ensino de teorias contrarias
a uma politica de partido, ou aos seus interesses particulares. (Condorcet,
1943, p. 9-10)

O ensino seria dividido em escolas primarias, escolas secundarias,
institutos, liceus e Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes.

Na escola primaria, seriam veiculados os conhecimentos gerais, ne-
cessarios para criar a autonomia individual que faculta ao sujeito dirigir,
ele mesmo, sua prépria vida, seus afazeres e sua visdo de mundo. Tratava-
se, em suma, de oferecer as habilidades primeiras do ler, escrever e con-
tar. Deveria existir uma escola primaria para cada agrupamento de 4.000
habitantes. E preciso compreender que cada escola correspondia, na épo-
ca, a um professor. Além dos rudimentos da leitura, escrita e aritmética,
¢ importante destacar que esse ensino elementar se destinaria também ao
aprendizado dos novos critérios de mensuragdo criados no movimento re-
volucionario; instrumentos oficiais para pesos e medidas (que, até entdo,
ndo possuiam qualquer padronizacdo, dificultando, inclusive, as opera-
¢Oes contabeis e as trocas comerciais). A escola primaria deveria ensinar,
pois, 0 sistema métrico-decimal, estipulado pelos revolucionarios france-
ses com o fito de padronizacdo dos parametros de mensuracdo. Além dis-
S0, a escolarizacdo — nesse seu primeiro degrau — proporcionaria uma des-
cricdo sumaria dos produtos do pais, uma explicagdo sobre as leis
nacionais, de maneira que se preparasse a vida em sociedade, no que toca
aos deveres e aos direitos que todos temos para com 0s outros e para
conosco. Enfim, o ensino primario deveria supor o “desenvolvimento das
primeiras idéias morais e das regras de conduta que delas derivam; final-
mente, os principios de ordem social que possam colocar-se ao alcance
da inteligéncia infantil” (Condorcet, 1943, p. 12). A preocupagdo com a
cidadania também era explicita, e evidenciava-se com a sugestdo de que
se organizassem festas nacionais, consagrando a memédria da Revolucéo.
Como destaca a analise de Bronislaw Baczko, em suas Lumiéres de I'utopie,
existiria explicitamente uma intencdo pedagdgica na festa civica: a ence-
nacdo do espetaculo que faria recordar os feitos da revolucdo; pondo ter-
mo, portanto, ao proprio curso revolucionario, mas eternizando seu efei-
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to catartico.” O objeto explicito da escolarizacdo, para além do ensino
das ciéncias, era o de preparar 0 jovem para alguma rota profissional. Nes-
te sentido, haveria, inclusive, algum tipo de incentivo “para a assiduida-
de, para o amor ao trabalho, até mesmo para a bondade” (Condorcet,
1943, p. 55), daqueles que eram criteriosamente preparados para se tor-
narem os futuros trabalhadores e cidaddos da patria francesa.

Tratava-se de transformar a opinido compartilhada em um es-
pirito pUblico mais elevado. As criangas escolares eram 0s protagonis-
tas da prépria educacdo; mas contribuiriam também para formar a
subjetividade das familias, no sentido de inscrever e tomar como dado
de realidade o vértice revolucionario. Milton Meira do Nascimento
aborda esse universo mental que tinha na transformacdo da opinido
publica uma referéncia de inflexdo. Soberano agora era 0 povo; e era
assim que ele deveria se reconhecer. A formacédo da opinido publica,
que se apresentava, freqiientemente, pelo seu matiz didatico-pedagoé-
gico, conduzia os intelectuais organicos da Revolucdo Francesa a se
postarem como arautos da verdade revolucionaria, da interpretacdo
historica e da orientagdo do futuro nacional. Diz Nascimento, sobre
o0 tema, 0 seguinte: “O que esta implicito nesta questdo € que o povo,
para exercer o poder de vigilancia, sem cometer enganos e injusticas,
precisa estar muito bem esclarecido. A pergunta de como exercer o
poder de vigilancia vem, pois, acompanhada de uma outra, a de como
tornar o povo esclarecido” (Nascimento, 1989, p. 122).

O Relatorio recomendava que se compusessem livros especificos
para uso das escolas: “Nas escolas primarias e secundarias, os livros ele-
mentares serdo o resultado dum concurso com vontade de contribuir
para a instrucdo publica; mas escolher-se-iam os autores dos livros ele-
mentares para os institutos” (Condorcet, 1943, p. 55). O propdsito era
o0 de que homens sabios dos diversos campos do saber viessem a se in-
teressar pela redacdo de livros elementares, de modo que se pudesse
considerar a obra como uma “prova de seu zelo pela instrugdo publica
e pelo progresso da cultura” (idem, ibid., p. 56).® A proposta era a de
que, nos trés primeiros graus de ensino (escolas primarias, escolas secun-
darias, institutos), cumpria ao poder publico estabelecer as fronteiras de
cada matéria especifica a ser ensinada. Como decorréncia disso, suge-
ria-se que fossem estipulados pelo mesmo poder publico “os livros que
se hdo de adotar; mas, nos liceus, onde deve ensinar-se a ciéncia inte-
gral, é o professor que deve escolher o método” (idem, ibid., p. 57).°

A prop6sito: Condorcet — que também se caracterizou como um
dos veementes defensores da instrucdo feminina, em todos os seus niveis
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— havia destacado, em outros escritos que, se o dever de igualdade reque-
ria que as mulheres compartilhassem da mesma instrugdo oferecida aos
homens, caberia a sociedade pensar no papel que o conhecimento pode-
ria ter na vida da mulher. Evidentemente a instrucdo feminina teria por
funcdo primeira a boa educagéo das criancas as quais, como maes, elas se
dedicariam. Mas Condorcet ndo justifica por ai o direito feminino ao co-
nhecimento; tratava-se de uma deducéo logica do principio da natureza
— que quis todos iguais e que distribuiu com seus proprios critérios (na-
turais) os talentos, independentemente de fortunas, independentemente
de privilégios de castas e independentemente do género. Condorcet de-
fendia as mulheres, talvez, por razdes ldgicas. Mas o que fazer com as
mulheres instruidas nas escolas? Ja que elas deveriam manter-se no lar —
disso Condorcet néo abria méo —, a vida da mulher deveria voltar-se para
alguma coisa mais instrutiva e enriquecedora que os meros afazeres do-
mésticos. Por essa razdo, Condorcet ja sugerira, algures, que as mulheres
fosse confiada a redagdo de livros dedicados ao ensino elementar, embora
isso ndo conste do Relatério do Comité de Instrugdo Publica.’?

Havia, no texto do Comité de Instrucdo PUblica da Assembléia
Legislativa Francesa, sob a lideranga de Condorcet, o pleno reconhe-
cimento de que o nivel primario de ensino seria 0 Unico, nas condi-
¢Oes entdo presentes, que poderia ser, de fato, estendido a totalidade
dos cidaddos. Mas a idéia era justamente a de que, gradativamente,
essa oportunidade de acesso a escola fosse alargada, de maneira que,
cada vez mais, um contingente sempre mais amplo de criancas pu-
desse alcar um degrau a mais na instrucdo nacional. Por essa razéo, a
escola deveria ser gratuita em todos os graus, embora, no principio,
apenas a escola primaria tivesse condi¢Ges de ser universalizada para
todo solo francés. O texto reconhece os limites postos pelas condi-
¢Oes objetivas historicamente dadas; obstaculos esses que deveriam ser,
com o tempo, progressivamente corrigidos e transpostos:

(...) seria facil alarga-los quando a melhoria das condi¢des de vida do povo, a
distribuicdo mais eqUitativa das fortunas, conseqiiéncia necessaria das leis, e
0s progressos dos métodos de ensino tenham feito chegar o momento opor-
tuno; quando, enfim, a diminuicdo da divida e dos gastos supérfluos permi-
ta consagrar a fins verdadeiramente Gteis uma porgdo maior das receitas pd-
blicas. (Condorcet, 1943, p. 17).

Uma escola secundéria®® seria criada para cada distrito com po-
pulacdo equivalente a 4.000 habitantes. A principio, sabia-se que
freqlientariam esse segundo degrau de instrucdo apenas as criangas
cujas familias pudessem prescindir de tempo e de recursos. A instru-
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¢do em todos os graus era gratuita; esta segunda etapa deveria estar
contida no computo do ensino universal. Contudo, o relator reconhece
que nem todos os filhos de camponeses ou de artifices poderiam, na-
quela altura, ser encaminhados a escola, pelas préprias exigéncias das
familias quanto ao trabalho precoce da meninice. De qualquer modo,
as criangas que pudessem continuar seus estudos teriam seu espirito
agucado, o que favoreceria a formacdo de um verdadeiro espirito publi-
co e o gosto efetivo pelo trabalho. O ensino secundario prepararia o
sujeito para acompanhar o desenvolvimento das manufaturas e para li-
dar criativamente com as novas exigéncias de saber postas por tais trans-
formacdes nas tecnologias de produgdo.'? O ensino — em movimento
contrario & tendéncia que apontava para o trabalho mecénico do ho-
mem refém da maquinaria — traria infindaveis renovag@es: “Porque tera
por objeto, quer processos novos de agricultura ou de artes mecénicas,
observac@es e novos detalhes, quer a exposicdo das leis gerais, a medida
que sejam promulgadas, e o desenvolvimento das opera¢Ges de gover-
no, quando sejam dum interesse universal” (idem, ibid., p. 21).

O terceiro grau de instrugdo aconteceria nos chamados institutos
(correspondentes, talvez, ao nosso nivel de Ensino Médio), onde o sa-
ber erudito deveria ser suficientemente desenvolvido para capacitar 0s
individuos para o “desempenho das fun¢des publicas que exigem mais
conhecimentos” (idem, ibid., p. 23). As matérias de estudo ali minis-
tradas confeririam, por suposto, um repertério suficiente e a impres-
cindivel abertura intelectual para o estudo aprofundado. Mas como
classificar essas ramificagdes da arvore do conhecimento? Condorcet
também se colocava claramente a questdo em seu Relatério. Era dificil
distribuir as ciéncias e as artes, até porque ndo haveria uma propor¢ao
equitativa entre os professores; sendo algumas matérias de dominio mais
comum que outras, a despeito de sua importancia intrinseca. Para clas-
sificar o saber, era recomendavel discriminar a especificidade de cada
uma de suas ramificacfes; nos seguintes aspectos:

Poreis, sem divida, o conhecimento dos homens na classe que afetaa memo-
ria; colocareis, depois, a historia natural ao lado da histdria das nagdes e o es-
tudo das artes junto ao estudo das linguas; separa-los-ei da quimica, da poli-
tica, da fisica e da analise metafisica, ciéncias as quais estdo ligados estes co-
nhecimentos dos fatos, pela natureza das coisas e pelos proprios métodos de
as tratar. Tomar-se-4 por base a natureza dos objetos? Mas 0 mesmo objeto,
conforme a maneira de o considerar, pertence a ciéncias inteiramente distin-
tas. Essas ciéncias, assim classificadas, exigem qualidades especiais que a mes-
ma pessoa raramente redne. Teria sido dificil encontrar e porventura formar
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homens em estado de se adaptarem a estas divisdes do ensino. As mesmas ci-
éncias ndo se refeririam &s mesmas profissdes, as suas partes ndo inspirariam
igual interesse a0s mesmos espiritos e estas divisGes acabariam por fatigar pro-
fessores e alunos. Qualquer outra base filosofica que se escolhesse encontrar-
se-ia sempre embaragada por obstaculos do mesmo género. Por outro lado,
seria preciso dar a cada divisdo uma certa extensdo e manter entre elas uma
espécie de equilibrio. Ora, numa divisao filosofica, s6 seria possivel chegar a
isto reunindo pelo ensino o que houvesse sido separado pela classificacéo.
Havemos, pois, imitado, em nossas distribuices, a marcha que o espirito
humano tem seguido nas suas indagagdes, sem pretender sujeita-la a tomar
outra, de harmonia com a que nds mesmos dariamos ao ensino. (Condorcet,
1943, p. 25-26)

O ensino das ciéncias era considerado um antidoto contra os
preconceitos, as supersti¢des e qualquer forma de obscurantismo.
Condorcet acreditava firmemente no progresso do espirito humano,
na marcha da civilizacdo contra a ignorancia. Esse movimento em
direcdo ao esclarecimento seria, para ele, fonte de prosperidade
coletiva e de aprimoramento social. Como Iluminista, Condorcet via
a caminhada do homem em dire¢do a sua perfectibilidade como uma
vocacdo do proprio género humano. Por isso, ele era otimista para
projetar o que alguns qualificaram como “matematica social”.*®* A edu-
cacdo escolar deveria dirigir-se a busca da verdade — e para isso seria
voltada para o aprendizado da histdria, das linguas e das, assim no-
meadas, ciéncias morais. Condorcet posta-se incisivamente contrario
a feicdo politica da oratéria como arte de seducdo dos coragdes e das
paixGes do homem. Compete ao sujeito instruido escutar exclusiva-
mente a voz de sua racionalidade. Formar para a cidadania era preca-
ver o cidaddo também contra o uso elogiiente e, por vezes, nefasto da
retorica: “Os representantes do povo que, seduzidos por um orador,
cedessem a outra forga que ndo fosse a sua razdo, atraicoariam o seu
dever, pois que decidiriam sobre interesses de outrem e perderiam
bem depressa a confianca publica na qual exclusivamente esté apoia-
da toda a constituicdo representativa” (idem, ibid., p. 33).

Condorcet defendia o estudo meticuloso da legislacdo, sem,
contudo, que o conhecimento dai advindo contribuisse para obscure-
cer a necessidade social de que a propria legislacdo fosse revisada, mo-
dificada, aprimorada. Na trilha do pensamento contratualista e do li-
beralismo cléssico, o Relatorio declara a existéncia de direitos de
natureza — “principios de justica natural” —, direitos esses “essenciais
do homem, dos quais as leis ndo sdo mais do que a razdo, o desenvol-
vimento ou as aplicagcdes” (Condorcet, 1943, p. 36).1* A “marcha do
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espirito humano” em direcdo a perfectibilidade ndo admitiria o retro-
cesso; nem mesmo qualquer regresso. A reforma das leis deveria estar
prevista exatamente para que, periodicamente, fossem submetidos a
critica os preceitos legais, com o fito de criteriosamente verificar se
estes ainda eram validos para a prosperidade publica. Tudo — inclusi-
ve as leis — deveria ser posto ao debate publico. Condorcet ndo admi-
tia “que nenhum sistema de organizacdo social fosse oferecido ao en-
tusiasmo ou aos preconceitos, como objeto dum culto supersticioso,
mas que todos fossem apresentados a razdo, como combinaces diver-
sas, entre as quais haja o direito de escolher” (idem, ibid., p. 86).
Nao se aceitava, em hipdtese alguma, o que o texto qualificava de “res-
peito supersticioso pelas leis existentes” (idem, ibid., p. 84). Busca-
va-se — isso sim — a possibilidade de “existirem conjuntamente a sub-
missdo voluntaria as leis e o ensino dos meios de corrigir os seus
defeitos e de retificar os seus erros, sem que a liberdade de opiniBes
prejudique a ordem publica, sem que o respeito pela lei encarcere os
espiritos nem detenha o progresso dos conhecimentos ou consagre er-
ros” (idem, ibid.).

Como sublinha argutamente Paul Bastide, ao passo que Comte
— valendo-se posteriormente do suporte teérico da llustragdo — com-
preendia na educacdo uma estratégia coletiva para tomada de consci-
éncia dos deveres de ordem, de hierarquia e de subordinacéo,
Condorcet — pelo contrario — tomava a acdo pedagdgica como um re-
curso privilegiado para promover a equidade, com vistas ao estabele-
cimento da Unica desigualdade legitima entre os homens: aquela que
vem pela natureza, a dos talentos; e que resulta, portanto, em um pa-
tamar a mais de justica e de equilibrio natural (Bastide, 1957, p.
608). Promover o talento, pelo mérito, significava, no limite, contra-
balancar a desigualdade das fortunas — esta sim —, artificial.’®
Condorcet tinha na acepc¢do de perfectibilidade a compreensdo do
contributo oferecido por cada geracdo para integrar o patriménio
como do género humano. Ndo haveria ordem, regra, nem mesmo
qualquer lei que pudesse, sob tal prisma, ser considerada imutavel ou
inamovivel. Ndo haveria limite para o aperfeicoamento humano, as-
sim como ndo ha limite para demarcar o maximo possivel de liberda-
de e de igualdade. Eram apenas ideais reguladores...

Jamais um povo gozard duma liberdade constante e segura, se a instrugo nas
ciéncias politicas ndo for geral e independente de todas as institui¢es soci-
ais, se 0 entusiasmo que exciteis na alma do cidaddo néo for dirigido pela ra-
zd0, se puder nutrir-se de outra coisa que nao seja a verdade, se, ligando o
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homem pelo habito, pela imaginacéo e pelo sentimento a sua constituigéo,
as suas leis e & sua liberdade, ndo Ihe preparais, mediante uma instrucéo ge-
ral, 0s meios de chegar a uma constituicdo mais perfeita, de se conferir me-
Ihores leis e de atingir uma liberdade mais completa. Porque acontece com a
liberdade, com a igualdade e com os grandes objetos das meditacGes politi-
cas 0 mesmo que acontece com 0s das outras ciéncias: existe na ordem das
coisas possiveis um Gltimo termo, do qual a natureza quis que possamos
aproximar-nos constantemente, mas que nos proibe alcancar jamais.
(Condorcet, 1943, p. 37)

No que toca ao ensino superior, 0 Relatério ndo se refere, no
sentido terminolégico, a universidades; prefere nomear liceus ao quar-
to grau de instrucdo: esses estabelecimentos destinados a producédo e
divulgacdo do conhecimento erudito — “todas as ciéncias séo ai ensi-
nadas, no seu pleno desenvolvimento” (idem, ibid., p. 45). Nos li-
ceus haveria a tarefa imprescindivel de preservacéo e irradiacdo do co-
nhecimento em seu sentido pleno — “cada geracdo pode transmitir a
seguinte o que recebeu da anterior e 0 que ela mesma p6de acumu-
lar” (idem, ibid.). Eram previstos, a principio, nove liceus, que deve-
riam ser estruturados para formar sabios e professores. Tais liceus fica-
riam distantes uns dos outros, situados em regides estratégicas do
territorio francés, de maneira que pudessem abrigar jovens proveni-
entes das mais distintas regiGes, independentemente, inclusive, da ri-
queza de cada um dos especificos distritos onde eles se situassem.

O Relatdrio de Condorcet é incisivo ao afirmar a total laicidade
e gratuidade de todos os graus do ensino, a despeito do fato de néo
ser ainda possivel, na época, estender a todas as criangas a possibili-
dade de seguir todo o percurso da escolarizacdo. O ensino dos liceus
revelaria, pela propria composicdo de seu corpo de professores e de
estudantes, uma progressiva diminui¢do da desigualdade de fortunas,
unindo sujeitos provenientes de variadas camadas da sociedade. Caso
0 ensino — mesmo aquele dos liceus — ndo fosse gratuito para todos 0s
alunos, independentemente de suas especificas extracdes familiares,
seria facil calcular as distor¢fes que ocorreriam. Neste sentido — como
j& se observou anteriormente — o relato de Condorcet é absolutamen-
te explicito na intransigente defesa da gratuidade em todos os niveis
da instrucdo publica oferecida;

As cidades ricas e as regides férteis teriam todos os professores habeis e junta-
riam esta vantagem a todas as outras. Como existem ramos de ciéncia, e nem
sempre 0s menos Uteis, que exigirdo um concurso mais facil, seria preciso es-
tabelecer diferenca nos ordenados dos professores, ou deixar subsistir, entre
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eles, uma desigualdade excessiva que prejudicaria aquela espécie de equilibrio
entre os diversos ramos de conhecimentos humanos, tio necessarios aos Seus
progressos reais (....) Por outro lado, visto que é preciso pagar ordenados fi-
X0s aos professores, e que a contribui¢ao que se exigiria dos alunos deveria
Ser necessariamente muito pequena, sé-lo-ia também a economia e o gasto
voluntario que daqui resultaria cairia menos sobre as familias opulentas que
sobre aquelas que se impdem sacrificios para dar aos filhos, cujos primeiros
anos revelaram talento, os meios de os cultivarem e utilizarem para a sua for-
tuna. Enfim, a emulagdo que faria nascer entre os professores o desejo de
multiplicar os alunos, cujo nimero aumentaria 0s seus proventos, nao obe-
dece a sentimento bastante elevado para que se possa lamentar a sua ausén-
cia. N&o seria para temer que resultassem bem mais rivalidades entre os cen-
tros de ensino; que os professores antes procurassem brilhar do que instruir;
que o seu método e as suas opinides fossem calculadas apenas seguindo o de-
sejo de atrair a si um maior nimero de alunos; que cedessem ao temor de 0s
afastar, combatendo certos prejuizos e manifestando-se contra certos interes-
ses? (Condorcet, 1943, p. 54)

A opinido comum era tida por inimiga da instru¢do. Os ho-
mens de saber erudito ndo se deveriam curvar perante sua for¢a ou
obedecé-la; pelo contrario, caberia a eles corrigi-la, forma-la e, sobre-
tudo, para utilizar o termo de Condorcet, “antecipar-se a ela” (idem,
ibid.). Existiria uma voz e um lugar privilegiado para a interpretacdo
do curso da histéria. Seriam os homens de letras aqueles que oferece-
riam a interpretacdo autorizada para estabelecer os protocolos do re-
lato revolucionario. A instrugdo puablica era um contributo precioso
para fornecer a civilidade, a sociabilidade e até mesmo a sensibilidade
revolucionaria (Vovelle, 1985).

Condorcet projeta, inclusive com célculos supostamente esta-
tisticos, a situacdo francesa no momento em que o projeto da Assem-
bléia Legislativa viesse, eventualmente, a ser adotado: todos os anos,
dentre cada 3.500 criangas escolares, 1.000 chegariam até o grau de
instrucdo oferecido pelos institutos; desses, 600 atingiriam a etapa dos
liceus; e, finalmente, 400 concluiriam este nivel de ensino.

No trajeto da escolarizagdo, em uma sociedade onde, por prin-
cipio, todos eram iguais, seriam 0s mais talentosos a galgar os degraus
mais elevados da instrugdo. Por essa razdo, o dominio da rede publica
de escolarizacdo ndo estaria posto em nenhum mecanismo particular
ou expressamente controlado pelo Estado. Haveria uma Sociedade Na-
cional das Ciéncias e das Artes que garantiria, a0 mesmo tempo, a in-
dependéncia do ensino perante os poderes de Estado e perante as
pressdes eventuais advindas das forcas politicas e econdmicas. Tal So-
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ciedade deveria ser composta exclusivamente por sujeitos reconheci-
damente sabios em alguma area do saber humano: “Homens que abra-
¢aram uma ciéncia em toda a sua extensdo e a penetraram em toda a
sua profundidade, ou que a enriqueceram com as suas descobertas”
(Condorcet, 1943, p. 79).

No topo daquilo que se estruturava como uma pirdmide da
instrucdo popular, haveria, nos termos do relato, a referida instancia
suprema: a Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes, que atuaria
como elemento aglutinador dos progressos do conhecimento e como
um espaco de entrelagamento criativo e criador das diversas ramifica-
¢Oes do saber humano. A idéia dessa agremiacdo era a de proteger a
instancia das ciéncias e das artes contra 0s possiveis inimigos das Lu-
zes e, eventualmente, contra o proprio arbitrio do Estado. Tratava-se
de um érgdo da sociedade civil que se pretendia constituir: controla-
do pelos individuos ligados as letras, a filosofia, as ciéncias, as artes —
enfim, ligados ao progresso do conhecimento. Para a formacdo das
opiniGes do homem comum, ela era 0 esbogo de um espirito puablico
ao mesmo tempo arguto e responsavel. Intérprete das visdes de mun-
do dos homens ilustrados, essa Sociedade protegeria o tecido social
contra o charlatanismo, contra a ignorancia e contra possiveis abusos
dos poderes instituidos.’* Nos termos de seu relator:

Uma sociedade ocupada duma s6 ciéncia vé-se muito facilmente arrastada a
contrair um espirito particularista e a converter-se numa espécie de corpo-
ragdo. Enfim, importa ao servico da ciéncia aproximar e ndo dividir aquelas
que se relacionam, em alguns pontos. Enquanto cada uma faz progressos e
se enriquece com descobertas que lhe sdo proprias, estes pontos de contato
se multiplicam e estas aplicagdes duma ciéncia a outra oferecem uma colhei-
ta fecunda em descobertas Uteis; e tal deve ser o efeito do acréscimo de cul-
tura, que, dentro em breve, nenhuma ciéncia estara ja isolada, nem sera to-
talmente estranha as outras. Foi de harmonia com estes pontos que forma-
mos a divisoria da Sociedade Nacional. (Condorcet, 1943, p. 59-60)

O conhecimento academicamente produzido seria, dessa ma-
neira, didaticamente divulgado e propagado pelos diversos niveis de
ensino ministrado. As sessdes de apresentacdo de trabalhos e debate
de teses académicas da Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes se-
riam abertas ao publico, embora sem qualquer preocupagdo em fazer
descer a ciéncia ao nivel do conhecimento comum:

Estardo abertas ao publico, mas somente para que aqueles que cultivam as ci-
éncias possam escutar as leituras e seguir as discussdes e sem que a necessida-
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de de se fazer ouvir pelos espectadores, de se por ao seu alcance, de os inte-
ressar ou de os divertir, influa sobre a ordem das sessées, a forma da discus-
sd0 ou a escolha das leituras. (idem, ibid., p. 66)

Cabia a Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes a supervisdo
de todos os demais niveis de ensino; e, para tanto, ela gozava de al-
guma autonomia perante o poder puablico. Os membros da Sociedade
Nacional — como costumava ja ocorrer no seio das academias entdo
existentes — escolheriam eles mesmos seus pares. Além de elegerem-
se, portanto, a si préprios, tinham por tarefa a de também eleger os
professores dos liceus, pelo fato de serem estes os encarregados diretos
do ensino das ciéncias desenvolvidas pelos proprios académicos da So-
ciedade Nacional. Por sua vez, os professores dos institutos seriam no-
meados pelos professores dos liceus. O argumento do Relatdrio, para
justificar tais procedimentos, era o0 de que “a razo exige que os ho-
mens encarregados de instruir as criangas ou os cidaddos sejam esco-
Ihidos por aqueles que se pode supor terem conhecimentos iguais ou
superiores” (idem, ibid., p. 76). Pretendia-se, pois, que cada degrau
de ensino fosse estruturado, regulado e inspecionado pelo nivel ime-
diatamente superior:

Quanto aos professores das escolas primarias e secundarias, a lista dos elegi-
veis serd formada pelos professores dos institutos do distrito, e a elei¢do per-
tencerd, para 0s primeiros, a corpora¢do municipal do lugar em que exista a
escola e, para os Ultimos, a assembléia dos pais de familia do respectivo dis-
trito. Com efeito, tanto os professores do ensino secundario como os do en-
sino primario devem ter a garantia de que os corpos administrativos ndo po-
dem ser seus juizes e de que eles ndo serdo apreciados, sendo por homens em
que haja o direito de supor uma maior instrucéo. A lista dos elegiveis, que
comprove a sua capacidade, deve ser formada pelos membros dum estabele-
cimento superior. Mas, se na escolha dum professor secundario entre os ele-
giveis, & necessario preferir o mais sabedor e competente, na dum professor
primario, cujos alunos sio mais jovens e em que influem muito mais as qua-
lidades morais do professor, em que se trata apenas de ensinar conhecimen-
tos muito elementares, deve-se tomar por guia a opinido das pessoas que a
Natureza encarregou de velar pela felicidade da geracdo nascente, ou, pelo
menos, dos seus mais imediatos representantes. (...) Pelos diretorios formados
na Sociedade Nacional, os liceus e o0s institutos serdo encarregados da inspecdo
habitual dos estabelecimentos inferiores. Em casos importantes, a deciséo ca-
bera a uma das classes da Sociedade Nacional, ou & assembléia dos professo-
res, quer dos liceus, quer dos institutos. Por este meio sera garantida a inde-
pendéncia da instrucio, e a inspe¢ao nédo exigird a criagdo dum estabeleci-
mento particular, em que se possa temer o espirito de dominio. (Condorcet,
1943, p. 72-74)
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Previa-se que a estrutura “em rede” da educagdo publica nacio-
nal pudesse fazer frente a quaisquer forgas e poderes estranhos a ela, e
que significassem, eventualmente, ameaca ou abuso contra o avan¢o
da sociedade. A coletividade e a historia, em seu trajeto de incessante
aperfeicoamento, ndo admitiriam recuos. A independéncia almejada
para todos os niveis de instrucdo ndo era, contudo, alheia a autorida-
de dos homens ilustrados, cujo parecer deveria ser sempre consulta-
do, ja que, a sabedoria, ndo se pode jamais resistir, sem comprometer
a responsabilidade perante a busca da verdade.

Condorcet conclui o relato dizendo que o plano projetado ha-
via sido elaborado tomando por referéncia “o estado atual da cultura
na Franca e na Europa” (idem, ibid., p. 86). Tratava-se, pois, de uma
prospec¢do que, extrapolando as fronteiras nacionais, justificava-se na
agenda do firmamento dos Estados Nacionais cidaddos e democrati-
cos. Do ponto de vista da filosofia da hist6ria implicito a tal concep-
céo, tratava-se de providenciar medidas que estivessem de acordo com
“a marcha do espirito humano nas ciéncias e nas artes; enfim, segun-
do o que pode esperar-se e prever-se destes novos progressos” (idem,
ibid., p. 86-87). A interpretacdo do relato de Condorcet remete-nos,
invariavelmente, a pensar em nossa situagdo contemporéanea; na his-
téria de nosso tempo presente: no Brasil do principio do século XXI.
Consciente dos riscos de tal ilacdo, passemos, pois, a diacronia...

A defesa, hoje, da universidade gratuita a partir de seus alicerces de
origem

Fernando Catroga, ao abordar o universo mental expresso pelo
conceito conferido & propria idéia de revolugdo a partir do impacto
da Revolucdo Francesa, destaca a antecipagdo daquilo que seria a Or-
bita posterior do positivismo e de tantas outras narrativas totaliza-
doras que se constituiram no século XIX. A construgdo do saber, visi-
velmente, passa a ser entrelacada com o propdsito da previsédo e com
a utopia de, prevendo-o, prover o futuro (Catroga, 2003, p. 56). Tra-
tava-se de — por meio do progresso cientifico, por suas implicages
tecnoldgicas e pela progressiva e planificada multiplicagdo desse saber
— engendrar uma nova acepc¢do de temporalidade, em que a dimen-
sdo temporal pudesse ser matematicamente calculada. Tratava-se de
uma atualizagdo para os estudos humanos do grande sonho alquimico
de uma descoberta para um radical controle da transformagao. Pode-
se dizer que Condorcet se inscrevia nessa utopia.
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Catroga julga que a ordenagéo cultural predominante da moder-
nidade supunha que o projeto da racionalizag¢do se estendia a uma
compreensédo da histria que potencializava a propria crenga no aper-
feicoamento social impressa nessa mesma razdo moderna. Ha — diz,
com argucia Catroga — “um desejo de conquista que caracterizara a
episteme moderna” (Catroga, 2003, p. 52); episteme essa que se traduz
pelo signo da secularizagdo. Quando Catroga interpreta o parecer de
Kant sobre a Revolucdo Francesa em seu carater de profecia, de
rememoragao e de progndstico de uma razdo andarilha para o governo
do mundo, a historia nos reaparece:

De fato, foi principalmente ap6s o impacto deste grande acontecimento que
revolucdo envolveu, ndo s6 a idéia de futuro, mas também uma releitura do
passado, em ordem a ajusta-la a inteligibilidade do devir progressivo da hu-
manidade. Desta convicgdo promanou a crenga na capacidade programado-
ra e planificadora do homem para fazer e acelerar o seu destino, na procura
da sua autonomia e auto-emancipagéo. Por isso, a “revolugéo” — como outro-
ra o cristianismo, reinterpretado a sua luz — constituia como que o inicio de
um “tempo novo” e de um “homem novo”, epopéia que, a par de suas
concretizacOes especificas, teria de abranger toda a humanidade (e a huma-
nidade como um todo), qualquer que fosse a palavra que significasse esta ex-
tenséo (cosmopolitismo, internacionalismo, universalismo), ou 0 meio a que
se recorresse para a por em acdo (reforma, evolugéo, revolugdo violenta). Ins-
crita num tempo aberto, a “revolucdo” ja realizada, ou a que ainda estava por
vir, teria de ser permanente (ela néo era o fim, mas, tdo-somente, 0 inicio do
fim da histéria), logo sempre inconclusa, mesmo que esta limitacéo néo fosse
percebida pelos seus protagonistas. E que, apesar do voluntarismo planifi-
cador que as movia, todas elas mostravam dificuldades em atribuir ao futuro
novo que para si mesmo reivindicavam, quando comparavam a lumino-
sidade da sua irrupgdo com a escuriddo do passado que combatiam. Dir-se-
ia que comecavam a envelhecer logo no dia do seu préprio nascimento; dai
a sua simultanea dimenséo épica, utdpica e tragica (todas elas tendem a de-
vorar os seus proprios filhos). Parece indubitavel que o novo conceito s6
pode medrar com a auto-elevacdo do homem a obreiro da historia e com a
simultanea radicagdo de um ideal epistémico em que, como nas relacGes en-
tre a ciéncia e a técnica, reivindicava-se a posse de um saber que faria aumen-
tar o poder sobre as coisas e 0 dos homens com relagdo a outros homens.
(idem, ibid., p. 88)

Catroga traduz esse movimento como uma inaudita vivéncia do
tempo que, de algum modo, estruturava-se mediante uma concepg¢ao
de histdria que era imanente, essencialista e determinista. Curiosa-
mente, a Revolucdo jamais poderia ser levada a cabo sem que se con-
siderasse o elemento surpresa, 0s brejeiros passeios do acaso. Mas 0s
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protagonistas do movimento agiam como se seu tragado tedrico ou
sua agdo prética estivesse inscrita, desde o principio e como princi-
pio, em um necessario devir, ao qual o futuro apenas deveria fazer jus.
Mais uma vez, recorrer as palavras de Catroga parece oportuno: “Em
nome de uma esséncia, de um programa, de um plano, a doutrinacdo
revolucionaria mobilizou a histéria para se credibilizar como novida-
de, revendo, para isso, o passado em funcéo dos projetos de futuro”
(idem, ibid., p. 89).

Correndo o risco de algum anacronismo inevitavel em um en-
saio como este, poderiamos nos indagar o seguinte: se 0s revoluciona-
rios em Franca, de fato, justificavam em nome do futuro os projetos
que eram postos no presente de sua contemporaneidade, por que ndo
podemos nGs remeter Nosso presente para esse passado do qual somos
todos — para 0 bem ou para 0 mal —, em alguma medida, herdeiros?

A utopia de uma escola publica de Estado, hoje direito
subjetivo do cidaddo, e, portanto, universal, Gnica, gratuita e laica
ainda corresponde a pauta de direitos publicos defendida pelos setores
mais progressistas da sociedade brasileira. Trata-se, como vimos, de
uma proposta cuja origem remonta aquilo que alguns preferem cha-
mar de revolucdo burguesa. Mesmo assim, nem todas as suas clausu-
las tém sido suficientemente compreendidas como partes de uma me-
canica mais ampla. A “rede” publica que entrelaga os diferentes niveis
da instrucdo era compreendida como um todo articulado: uma en-
grenagem conjunta. Ora, se ali estava a génese da famosa pirdmide
escolar — na qual todos teriam o acesso a partida, mas que deixaria
progressivamente muitos pelo caminho —, a prépria justificativa da
depuracdo residia na logica liberal de mérito, de talento, de mereci-
mento; a qual se prop8e a romper com privilégios estamentais. Pen-
sando assim — do ponto de vista do liberalismo “nédo neo” — é que to-
dos os cursos mantidos pelo Estado como dever publico de politicas
sociais deverdo ser gratuitos. A universalidade, que se deve garantir
nos degraus iniciais, ndo estaria dada — pelas préprias condicGes de
nossa historia do tempo presente — no nivel superior. Falta a nds —
ainda no Brasil de hoje — oferecer a todos a escola de ensino médio.
Porém, todos aqueles que chegaram ao Ultimo degrau da instrucdo —
correspondente, em nosso caso, as universidades e aos cursos superio-
res custeados e mantidos pelo Estado — recebem, por direito, o ensi-
no gratuito, pelo principio de que foi pelo mérito que eles chegaram
até 1a: sejam ricas ou pobres suas familias; desigualdades outras que
devem estar na agenda da tributagdo.
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Com tudo isso, o que procurei dizer foi que, em nome do prin-
cipio da universalidade da instrugdo, ndo se pode ferir o preceito da
gratuidade sem rasgar e trair as promessas mais generosas do liberalis-
mo classico. A universidade é publica e gratuita ndo porque 0s
governantes da hora assim o desejam, mas porque esta inscrita em um
dado projeto de futuro, em que todos deverdo receber oportunidades
equitativas de desenvolvimento de suas aptiddes naturais. Para que as
proprias desigualdades de riqueza sejam mantidas, a universalizacdo de
politicas publicas deve-se manter como pressuposto e axioma. Pela mes-
ma razdo, poder-se-ia questionar qualquer politica de quotas para o en-
sino pablico. Mas ai entrariamos em uma outra discussdo. Seja como
for, com o perddo do extenso desenvolvimento analitico de um Unico
programa de escolariza¢do, eu recomendaria que revisitdssemos os estu-
dos que deram lugar ao pensamento liberal de nossa modernidade, até
para fazer frente aqueles que supdem néo haver no liberalismo qualquer
lugar para as politicas publicas de direitos sociais. Defender a universi-
dade publica e gratuita, defender a autonomia universitaria e a liber-
dade de cétedra, defender as decisdes colegiadas das instancias
decisérias, tudo isso estava previsto no Relatério que, nos embates da
Revolugdo Francesa, fez surgir a arquitetura de uma “rede” articulada
de instrucdo publica, custeada pelos poderes do Estado, sem, no en-
tanto, diretamente a eles se submeter. Uma instrucdo que, voltada para
todos, dirige-se a0 bem comum. Uma instrucdo que coloca, de unifor-
me, todos iguais na escola. Uma instrucdo que conduz ao pensamento
auténomo critico, livre e criativo. Uma instrucdo que, enfim, alia-se
aquilo que de mais generoso o Ocidente j& produziu: o sonho de uma
sociedade mais livre, mais igual e mais fraterna...

Porque jamais perdemos de vista a doutrina de destruir todos os géneros de
desigualdade, de estreitar, entre os homens que a natureza e as leis adscrevem
a0 mesmo solo e a0s mesmos interesses, relacdes que fagam a sua unido mais
suave e mais intima. (Condorcet, 1943, p. 64)

Recebido em julho de 2003 e aprovado em agosto de 2003.

Notas

1. A perspectiva de Rousseau introduz — a meu ver — alguns elementos inovadores para a re-
flexdo ética do lluminismo, particularmente o entrelagamento entre o campo do entendi-
mento e alguma consideracdo sobre as leis morais, que ele traduz como derivadas do sen-
timento: “Sinto minha alma, conhego-a pelo sentimento e pelo pensamento, sei que é, sem
saber qual seja sua esséncia; ndo posso raciocinar sobre idéias que ndo tenho. O que eu sei
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bem é que a identidade do eu sé se prolonga pela meméria e que, para ser 0 mesmo,
efetivamente, é preciso que me lembre de ter sido. Ora, eu ndo poderia lembrar-me, de-
pois da morte, do que fui durante a vida, sem que me lembre também do que senti, por
conseguinte do que fiz; e ndo duvido que essa recordagéo faca um dia a felicidade dos bons
e 0 tormento dos maus. Neste mundo, mil paixdes ardentes absorvem o sentimento inte-
rior e substituem-se aos remorsos” (Rousseau, 1979, p. 322).

2. “Se, pois, se fizer a pergunta — Vivemos nds agora numa época esclarecida? — a resposta é:
ndo. Mas vivemos numa época do Iluminismo. Falta ainda muito para que os homens to-
mados em conjunto, da maneira como as coisas agora estdo, se encontrem ja numa situa-
G40 ou nela se possam apenas vir a por de, em matéria de religido, se servirem bem e com
seguranca do seu proprio entendimento, sem a orientacdo de outrem. Temos apenas cla-
ros indicios de que se lhes abre agora 0 campo em que podem atuar livremente, e dimi-
nuem pouco a pouco os obstaculos a ilustragdo geral, ou a saida dos homens da menori-
dade de que sdo culpados. Assim considerada, esta época é a época do Iluminismo” (Kant,
1989, p. 17).

3. “Aignorancia é o resultado do escravo e do selvagem. A instrucdo da ao homem a digni-
dade e o escravo comeca a sentir que ele ndo nasceu para a servidéo. (...) A instrucdo ame-
niza os tragos de carater, esclarece a propésito dos deveres, suaviza 0s vicios (...) inspira o
amor da ordem, da justica e das virtudes e acelera o nascimento do bom gosto em todas
as coisas da vida” (Diderot, apud Cahen, 1970, p. 326).

4. Pode-se dizer que, a despeito de suas hesitacdes diante da ameaca das convulsdes sociais
possivelmente advindas da universalizacdo da instrucdo, o parecer de Voltaire sobre o tema
da tolerancia foi um dos alicerces que possibilitaram, ainda que de maneira algo ambigua,
a oportunidade do debate aberto que resultaria, anos mais tarde, na defesa intransigente
que os revolucionarios de Franca fizeram, sob a lideranga de Condorcet, por uma escola
Unica e universal, oferecida gratuitamente pelo Estado para todas as criangas. Dizia Voltaire
que qualquer tipo de intolerancia extrapola a fronteira do direito de natureza; com as se-
guintes palavras: “O direito natural é aquele que a natureza indica a todos os homens. (...)
Em todos os casos, o direito humano s6 pode funcionar nesse direito de natureza; e o
grande principio, o principio universal de ambos é, em toda a terra: ‘Néo facas a outro o
que ndo gostarias que te fizessem’. Ora, ndo se percebe como, de acordo com esse princi-
pio, um homem poderia dizer a outro: ‘Acredita no que acredito e no que ndo podes acre-
ditar, ou morreras’. (...) Se fosse de direito humano conduzir-se dessa forma, caberia en-
tdo que o japonés detestasse o chinés, o qual execraria o siamés; este perseguiria 0s gancares,
que cairiam sobre 0s habitantes do Indo; 0 mongol arrancaria o coracdo do primeiro
malabar que encontrasse; o malabar poderia degolar o persa, que poderia massacrar o tur-
co — e todos juntos se langariam sobre os cristdos, que, por muito tempo, devoraram-se
uns aos outros. O direito a intolerancia é, pois, absurdo e barbaro; é o direito dos tigres,
e bem mais horrivel, pois os tigres s6 atacam para comer, enquanto nés exterminamo-nos
por paragrafos” (Voltaire, 2000, p. 33-34).

5.  Passaremos, de agora em diante, a designar por Relatdrio o plano elaborado sob a diregéo
de Condorcet na Assembléia Legislativa Francesa de 1792. Nas transcric¢es, utilizamos a
traducdo brasileira, referida na sequiéncia. Mas uma cépia em francés do texto original
pode ser localizada na revista Enfance publicada em Paris, em seu tomo 42, n. 4, no ano
de 1989.

6. “Continuando assim a instrugdo durante toda a vida, impedir-se-4 que os conhecimentos
adquiridos nas escolas se varram rapidamente da memoéria, manter-se-0 0s espiritos numa
atividade (til, instruir-se-d0 os povos em novas leis, em conhecimentos agricolas, em mé-
todos domésticos que Ihes interessa ndo ignorar; poder-se-4 indicar, enfim, a maneira de
se instruirem por eles mesmos, como seja procurando palavras no dicionario, servindo-se
do indice dum livro, seguindo narragdes ou descrigdes, notas ou extratos sobre uma carta,
um plano ou um desenho. Estes meios de aprender que, numa educacdo mais extensa, se
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adquirem somente com o habito, devem ser diretamente ensinados, numa instrugédo limi-
tada a tempo mais curto e a um pequeno nimero de ligdes” (Condorcet, 1943, p. 14).

“(...) as festas ndo traduzem somente uma necessidade real de exprimir uma sensibilidade
nova, mas elas sdo também um instrumento particularmente Gtil para influenciar e orien-
tar, para impressionar os tolos ou mesmo manipula-los” (Baczko, 1978, p. 256).

Condorcet explica por que preferia que os livros fossem encomendados diretamente as pes-
soas; e ndo fossem, como alternativa, colocados a concurso: “Se, pelo contrério, propde-se
um concurso, quem garantirad que se obtenha um bom livro elementar? Como escolher,
entre dez obras, por exemplo, 0 que seria um curso elementar de matematica ou de fisica,
em dois volumes? Teriamos a certeza de que os julgadores suportariam o aborrecimento
deste exame, ou de que, suportando-o, julgariam bem? Alguns pontos de vista filosofi-
cos, algumas idéias fixas e engenhosas que observarem numa obra ndo fardo inclinar a ba-
lanca em seu favor, com prejuizo de método e clareza?” (Condorcet, 1943, p. 56).

Vale notar que o Relatério do Comité nomeou liceus os estabelecimentos de ensino supe-
rior que comporiam, de alguma maneira, a estrutura universitaria da Franca.

“Talvez fossem elas mais proprias que os homens para dar aos livros elementares métodos
e clareza mais dispostas, por sua amavel flexibilidade, a adaptar-se ao espirito das crian-
Gas, que observaram numa idade menos avancada, e cujo desenvolvimento seguiram com
um interesse mais terno” (Condorcet, apud Badinter, 1991, p. 88).

Poderiamos dizer — com o perddo do anacronismo — que a estrutura do que Condorcet
chamava de escolas primarias e escolas secundarias teria correspondéncia nos dois niveis
sobrepostos (12 a 42 série e, depois, 5% a 82 série) até hoje presentes naquilo que, no Bra-
sil, a legislagdo vigente nomeia ensino fundamental.

“Mais ainda: a medida que as manufaturas se aperfeicoam, as suas operagdes dividem-se
cada vez mais ou tendem, sem cessar, a encarregar cada individuo dum trabalho puramen-
te mecénico e reduzido a um pequeno numero de movimentos simples, trabalho que ele
executa melhor e mais prontamente, mas apenas em conseqiiéncia do habito e no qual o
seu espirito deixa quase inteiramente de atuar. Assim, o aperfeicoamento da arte conver-
ter-se-ia, para uma parte da espécie humana, numa causa de estupidez; faria nascer em cada
nacdo uma classe de homens incapazes de se elevarem acima dos interesses mais grosseiros
e produziria uma desigualdade humilhante e um germe de perturbacGes perigosas, se uma
instrugdo mais extensa ndo oferecesse aos individuos desta mesma classe um recurso con-
tra o efeito infalivel da monotonia das suas ocupagdes diarias” (Condorcet, 1943, p. 20).

“O que nds sabemos pelo exame de sua obra e de sua vida pode ser resumido em uma
proposicdo muito simples que da a linha mestra de seu retrato cientifico. Condorcet ndo é
um sabio; é um enciclopedista. Tomando a palavra por seu sentido etimolégico, definir-
se-4 0 género do espirito pelo gosto universal das ciéncias, a ambicdo de abragar e sinteti-
zar o conjunto do saber humano” (Granger, 1956, p. 12).

“E preciso saber distinguir nas leis as conseqiiéncias destes direitos e 0s meios mais ou
menos felizmente combinados para assegurar a sua garantia; amar a uns porque a natureza
os ditou e aos outros porque foram ditados pela sua sabedoria. E preciso saber distinguir
esta consagracdo da razéo devida as leis que ela aprova, desse outro acatamento, desse apoio
exterior que o cidaddo lhe deve também, ainda quando a sua inteligéncia lhe mostre os
seus perigos e as suas imperfeicdes. E preciso que, amando as leis, se saiba julga-las”
(Condorcet, 1943, p. 36-37).

Para o Relatério, era clara a idéia corretiva quando se pretendia promover justi¢a ao esprai-
ar o maximo possivel de instrucdo publica. Era dever de democratizagao social: “Este ter-
ceiro grau de instrucdo dara aos que o aproveitem uma superioridade real que a distribui-
¢do das fungdes sociais torna inevitdvel; mas é mais um motivo para desejar que esta supe-
rioridade seja a da razdo e da verdadeira cultura; para procurar formar homens instruidos
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e ndo homens espertos; para ndo esquecer, enfim, que os inconvenientes desta superiori-
dade se atenuam a medida que ela é partilhada por maior niamero de individuos; que,
quanto mais ilustrados s@o os que a gozam, menos perigosa ela é; e que, entdo, é o verda-
deiro, o Unico remédio contra esta superioridade de esperteza que, em vez de dar apoio e
guia a ignorancia, s6 é fecunda em meios de a seduzir” (Condorcet, 1943, p. 37-38).

16. “E preciso ndo confundir a Sociedade Nacional, tal como a temos concebido, com as soci-
edades sabias que substitui: — a igualdade real que é a sua base; a independéncia absoluta
com relacdo ao poder executivo; a inteira liberdade de opinides que partilha com todos os
cidaddos; as funcdes que Ihe sdo atribuidas, relativamente a instrucdo publica; uma distri-
buigdo de trabalho que a forga a ndo se ocupar sendo de assuntos Uteis e um ndmero igual
dos seus membros, repartidos pelos departamentos — todas estas diferengas asseguram que
ndo merecera as criticas, com freqliéncia exageradas, mas algumas vezes justas, de que as
academias tém sido alvo. (...) Entdo, cada homem se ocupava de obter e de alargar prerro-
gativas; hoje, todos sabem que sé os cidaddos tém direitos e que o titulo de funcionarios
publicos s6 da deveres a cumprir” (Condorcet, 1943, p. 80-81).
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