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ANARQUISTAS: CRIACAO CULTURAL, INVENCAO PEDAGOGICA

DORIS AcCCIOLY E SILVA'

RESUMO: O artigo resgata dimensdes das praticas culturais e pedagogicas
anarquistas que foram referéncia para a experiéncia brasileira das Escolas
Modernas, no inicio do século xx (1912). Baseando-se em pesquisas bibliogra-
ficas realizadas por inumeros estudiosos no Brasil e na Espanha, o presente
ensaio procura mostrar a inseparabilidade cultura-educacdo nas concepgdes
e nas praticas anarquistas. Tal especificidade do movimento acrata configura
sua visdo educacional, na escola ou fora dela, como campo de apropriacdo da
cultura e instrumento de libertacao social.

Palavras-chave: Cultura. Educacdo. Anarquistas. Memoria. Libertagdo social.

ANARCHISTS: CULTURAL CREATION, PEDAGOGICAL INVENTION

ABSTRACT: This paper explores dimensions of the anarchist cultural and
pedagogical practices that served as a reference for the Brazilian experience
of Modern Schools, in the beginning of the 20* century (1912). Based on bib-
liographical research accomplished by innumerable scholars in Brazil and
Spain, it tries to point out the inseparability of culture and education in the
anarchist conceptions and practices. Such a specificity configures the educa-
tional view-point of anarchists, inside and outside school, as a field of appro-
priation of culture and as an instrument of social liberation.

Key words: Culture. Education. Anarchists. Memory. Social liberation.

ANARCHISTES: CREATION CULTURELLE, INVENTION PI:ZDAGOGIQUE

RESUME: Cet article récupere les dimensions des pratiques culturelles et
pédagogiques anarchistes qui ont servi de référence a l'expérience brési-
lienne des Ecoles modernes, au début du XX¢ siecle (1912). Sur la base de
recherches bibliographiques réalisées par de nombreux spécialistes au Bré-
sil et en Espagne, le présent essai cherche a montrer I'inséparabilité culture-
éducation dans les conceptions et les pratiques anarchistes. Cette spécificité
du mouvement « acrate » sous-tend sa vision éducationnelle, a 1’école ou
hors d’elle, comme champ d’appropriation de la culture et instrument de
libération sociale.
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finalidade deste artigo é examinar aspectos das praticas e teorias acratas no

campo cultural e educacional anteriores e coetaneas a experiéncia das Esco-

las Modernas no Brasil, aprofundando assim a compreensao da atmosfera
politico-cultural e das raizes historicas de tal experiéncia.’

O solo originario da reflexdo aqui desenvolvida é a tradigao anarquista euro-
péia, principalmente a de paises como Espanha, Italia e Portugal, de onde veio gran-
de parte dos imigrantes responsaveis, no Brasil, em outros paises da América Latina
e nos Estados Unidos, pela expansao do anarcosindicalismo e pela criagao, no Novo
Mundo, das expressoes artistico-culturais e pedagdgicas inerentes ao movimento
anarquico desde suas origens. O anarquismo, mesmo considerando sua pluralidade
de tendéncias, produziu em sua histéria experiéncias pedagogico-culturais inova-
doras. Até hoje elas constituem fonte de inspiragao para educadores e movimentos
sociais que buscam alternativas a educagao estatal ou privada e aos métodos con-
vencionais de ensino-aprendizagem.

Um aspecto fundamental do movimento libertario é a recusa incondicional de
qualquer tipo de organizagao politica e social baseada na coagao, ao lado do desejo
e da luta por uma sociedade em que a ordem, a liberdade e a igualdade coincidam.
Para atingir tais objetivos, os anarquistas, pelo menos nas correntes majoritarias, ba-
seadas no mutualismo, no cooperativismo e no anarco-comunismo, enfatizam sem-
pre a jungao entre os fins e os meios na politica, sublinhando que nao se pode chegar
a fins libertarios por vias autoritarias.

Para as finalidades deste artigo serdo consideradas as seguintes nocoes de
cultura: a de Raymond Williams (2007, p. 120), para quem a cultura é “todo um
modo de vida” e ndo mero reflexo da produgao material das sociedades; a de
Clifford Geertz (1978), que a vé como o “fundo acumulado de simbolos signifi-
cantes”, de dispositivos simbolico-praticos partilhados de controle do compor-
tamento,

(...) ndo apenas simples expressdes, instrumentalidade ou correlatos de nossa existéncia
bioldgica, psicoldgica e social: eles sdo seus pré-requisitos. Sem os homens certamente ndo
haveria cultura, mas, de forma semelhante e muito significativa, sem cultura nao haveria
homens. (Geertz, 1978, p. 56-62)

Além dessas nogdes, aceito a distingdo feita por Dulce Whitaker (2006)
entre cultura e ideologia, excluindo da primeira os componentes justificadores
da opressao e da exploragao que caracterizam o ambito ideoldgico. Sem tal dis-
tingdo, aceitam-se todos os horrores em nome das singularidades culturais: “Em
suma, cultura é tudo o que nos humaniza. Fendémenos de opressao e dominacao
pertencem ao plano da ideologia”. A autora, contudo, lembra a intersecgdo entre
ambas,
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(...) na medida em que os processos de dominagao colhem, da cultura, os tragos que facili-
tam a opressao e os manipulam, encobrindo parte da cultura com sombras de perversidade
e provocando o ilusionismo e a fantasmagoria que disfarcam a dominagao. (2006, p. 60-61)

Ainda com relagdo a ideia de cultura, é importante sublinhar sua dimensao
politica, nas sociedades divididas em classes, castas, estamentos. Nas palavras de
Victor Hell (1989, p. 57):

(...) aliberdade ndo se parece com o fruto que teria sido amadurecido pelo pensamento: ela
requer um combate incessante. O mesmo ocorre com a cultura que nao é simplesmente um
patrimonio que se tem de salvaguardar e, se possivel, aumentar e enriquecer com a consci-
éncia tranquila de um administrador. Ela exige também combate.

A concepgao de uma cultura das classes trabalhadoras é também carregada
de controvérsias. As condi¢des de exploracdo e dominagao a que estao sujeitas em
decorréncia de sua posicao no processo de produgdo capitalista sdao um obstaculo
a criagdo de uma cultura proletaria. Além disso, adverte Francisco Foot Hardman
(2002, p. 305), “a produgdo industrial capitalista tende a uniformizar os campos do
lazer, da habitagao, do vestuario e, inclusive, o da lingua”, o que complica ainda
mais a questdo. Este altimo autor, no entanto, aceitando a reflexao de Raymond
Williams, sugere que o que pode singularizar uma cultura proletaria “sao as formas
alternativas de se conceber a natureza das relagdes sociais”. Além disso, “a presenga
cultural das classes subalternas verificar-se-ia também, sempre segundo Williams,
em sua contribui¢ao difusa, porém real, a constitui¢do do préprio processo cultural
mais abrangente de toda a sociedade”. O que procurarei definir no presente artigo é
a criagdo, pelos anarquistas, de uma cultura de resisténcia e de uma cultura de com-
bate, historicamente concretizadas nas escolas libertdrias, na imprensa operdria, nos
centros de cultura social, no teatro, na poesia e mesmo em obras cientificas, como é
o caso de Elisée Reclus (1830-1905) e Kropotkin (1842-1921). Constituiram, portanto,
um raro momento em que as classes trabalhadoras puderam construir uma reflexao
e um conhecimento proprios e indissociaveis das formas de organizacdo de suas
lutas. No Brasil, a partir da década de 1970, a pesquisa universitaria tem produzido
teses fecundas sobre a educacdo e a cultura dcratas e sobre outros aspectos do anar-
quismo, temas considerados malditos nas décadas anteriores, devido a hegemonia
de uma intelectualidade conservadora de direita ou stalinista. Nas ciéncias sociais e
na historia, sdo excegdes ao siléncio trabalhos como o de Aziz Simao (um dos precur-
sores da sociologia do trabalho no Brasil) sobre as origens anarquistas do sindicalis-
mo brasileiro e os de Mauricio Tragtenberg sobre o makhnovismo e os marinheiros
de Kronstadt, durante a Revolugao Russa, escritos entre 1953 e inicio de 1960 (vide
bibliografia). A producao literaria crata foi acompanhada por varios criticos, a par-
tir do proprio momento em que surgiram na cena brasileira e nas décadas seguintes,
como € o caso de José Verissimo, Nestor Victor, Eduardo Frieiro, Brito Broca, Antonio
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Candido, Fabio Lucas, entre outros. Ha sobre tal producao, abrangendo a imprensa,
a poesia, o teatro e a educacao, trabalhos atuais relevantes de pesquisa, como os de
Antonio Arnoni Prado e Francisco Foot Hardman e o de Flavio V. Luizetto. Além
destes, € referéncia obrigatoria a vasta obra de Edgar Rodrigues, portugués radicado
ha muito no Rio de Janeiro, pesquisador e militante do anarquismo. Estes autores
divergem quanto ao valor literdrio intrinseco de tais obras, o que é decorréncia de
diferentes visdes de mundo, inser¢des politicas, distanciamento critico, perspectiva
intelectual. Assim, para Flavio Luizetto, o interesse do “episddio literario” anarquis-
ta no Brasil prende-se a sua importancia para o conhecimento do anarquismo em
nosso pais para a historiografia das ideias sociais e politicas no Brasil,

(...) especialmente quando esta prosa de ficcdo é examinada nas suas relagdes com certas
circunstancias de longa data presentes na evolugao da vida intelectual no pais. Entre elas,
destaque-se, particularmente, o fato de a literatura sobressair-se como um fator ponderavel
no processo vigente de comunicagao de ideias e de formagao de comportamentos. Em ou-
tras palavras, havia na época, e pela razao apontada, atmosfera propicia para a propaganda
anarquista enveredar pelo caminho da prosa de fic¢do, situagao esta nao ignorada pelos
protagonistas do episodio, esperangosos de poder tirar algum proveito ao celebrar a alianca
entre a expressao literaria e a propaganda revolucionadria. (Luizetto, 1984, p. 4)

Arnoni Prado e Foot Hardman (1985), analisando uma sele¢ao de contos anar-

quistas, ressaltam uma caracteristica fundamental dessa literatura:

(...) o mergulho nesse universo da ficcdo militante nos confirmou, em relacao ao conto,
como de resto acontece com a arte anarquista, que ele ndo é propriamente um texto de
autor. Ao contrario deste, que privilegia a singularizagao e retém o leitor na fruigao estética
do instante, o conto anarquista elimina a ambiguidade e integra um sistema reiterativo de
propagacao ideoldgica,> muito embora nao deva ser confundido com um mero instrumento
de propaganda dirigida. Se, de um lado, fica dificil distinguir muitas vezes onde termina a
doutrinagao e comega a criatividade, é preciso levar em conta, de outro, que enquanto gé-
nero ele apenas confirma o principio geral anarquista, segundo o qual todos os homens sao
artistas em potencial e, nesse sentido, fazem coletivamente a arte real, compreendida como
produto de um grupo social e identificado em torno de seus ideais. (p. 13)

Os mesmos autores esclarecem que, na perspectiva proudhoniana da arte em

situagao, ndo ha o cultivo da arte pela arte, nascendo o texto das circunstancias da
luta travada cotidianamente. Abordando dialeticamente a relagdo entre vanguarda
estética e vanguarda politica, lembram o aperfeicoamento
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(...) das técnicas de composicao da arte inspirada em temas libertarios e desenvolvida
por artistas militantes na Franga e na Espanha. No Brasil, costuma-se tomar o estilo reto-
rico dos romances de tese anarquista (em geral escritos por intelectuais incorporados ao
movimento) como uma caracteristica extensiva a toda a literatura de cunho libertario. O
erro maior, talvez, é considerar essa marca como um sinal de passadismo, a partir, sobre-
tudo, do confronto com o projeto estético dos modernistas da Semana de 1922, quando o
mais correto seria contrap6-la a literatura parnasiana, contra cuja tematica os anarquistas
se insurgiram. Acusa-se em geral a literatura anarquista de combinar a insubordinagao
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politica com o jargao parnasiano, esquecendo-se de que é nessa contradigdo que esta a
questao cultural a ser pensada: o processo de contaminagao do universo parnasiano pelos
motivos libertarios, responsaveis pela recusa da atitude académica comprometida com as
elites intelectuais. (Arnoni Prado & Foot Hardman, 1985, p. 15-16)

Os autores sublinham o teor critico da literatura libertaria, num pais cuja litera-
tura culta em geral descaracterizava os oprimidos e os reduzia a tipos de cronica po-
licial. Os autores explicam a pouca importancia dada pelos anarquistas a autoria das
obras, vistas mais como fruto da experiéncia coletiva do que do refinamento estético,
valendo mais o impeto criador do que a obra em si. Do mesmo modo, valorizavam
mais as obras de autoria desconhecida, cujo autor € o espirito coletivo:

(...) sO era possivel a existéncia de individuos artistas porque antes deles ja existia um povo
artista. Dai a fungao pedagogica dessa arte-sintese que se interpde entre o presente e o pas-
sado da humanidade, articulando luta e liberdade rumo a perfeita harmonia para a qual os
anarquistas acreditavam estarem todos destinados. (p. 17)

Um dos aspectos mais fecundos da educagao acrata é o desenvolvimento in-
tenso de criagdes teatrais, imprensa, literatura, centros de cultura, todos eles veiculos
pedagogicos por exceléncia, voltados a formacao dos trabalhadores e a disseminagao
do idedrio anarquista.

Lily Litvak,® autora de vasta pesquisa sobre a vida cultural do anarquismo es-
panhol do final do século xix e do inicio do século xx, conta-nos do entusiasmo apai-
xonado com que se educavam os militantes, vistos sempre lendo algo e discutindo
em grupos. Ela afirma a importancia dada pelos libertarios a educagado e a cultura,
afirmando que “nunca, nenhum movimento outorgou a cultura tanto valor como os
anarquistas” (2001, p. 275). O carater emancipatorio das praticas culturais e pedago-
gicas dos anarquistas baseava-se na concepgao da I Internacional,* segundo a qual a
redengao dos trabalhadores deveria ser obra dos prdprios trabalhadores. Desta con-
cepcao decorria a énfase que davam ao livre arbitrio e sua fé no poder da inteligéncia
e sensibilidade humanas, bem como a dimensado educativa e cultural que seria em
grande parte responséavel pela transformagcao social. E importante ressaltar que, para
os libertarios, educacgao, cultura e revolucgao sao indissociaveis.

A mesma autora conta que eram lidas as obras mais notaveis do movimen-
to operario, sendo posteriormente comentadas e criticadas. A leitura sociologica,
filosofica, literaria e recreativa era um hébito permanente dos militantes. Cada tra-
balhador socializava seus conhecimentos especificos e gerais em palestras para
seus companheiros. Dessa forma, um tintureiro falava sobre quimica, um pintor
dava nogdes gerais de desenho e cor, um jovem impressor ministrava curso de
gramatica e assim por diante. Obras em varios idiomas eram traduzidas oralmente
nas reunides, propiciando o acesso e a fruicao de textos importantes, mesmo por
aqueles que ndo dominavam outras linguas.
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Os anarquistas acreditavam firmemente na educacao. O trabalhador consciente punha-se
imediatamente a instruir-se. Sua crenca era que a auséncia de educacao era o tinico motivo
de impedimento para que outros operarios compartilhassem suas crencas. Era comum a
criagdo de uma escola em seus centros de cultura. (2001, p. 277)

Nas analises da literatura e da arte acratas na Espanha, feitas por Litvak, sdo
preciosas as reflexdes sobre a fungao social da forma. A Revista Blanca publicava em
suas paginas uma série de didlogos doutrinais que aclaravam, de forma anedédtica,
os postulados essenciais do idedrio acrata. Assim, também o leitor iria adquirindo
as bases da cultura libertaria: “(...) esta técnica, intimamente ligada a associagao de
ideias, permite que uma ideia promova outra em conexao com a original. Em outras
palavras, fixa-se uma asseveragao na mente e continua-se a desenvolvé-la até chegar
a um postulado doutrindrio determinado” (2001, p. 279).

Litvak lembra que, para os anarquistas, a educagao nao se limitava a infancia.
Eram muito importantes na vida acrata conferéncias e cursos variados para traba-
lhadores, sendo enorme a sua sede de conhecimento, abrangendo todas as areas da
ciéncia e da cultura. Eles ndo apenas liam grandes autores, mas também produziam
suas proprias obras.

O esforco cultural anarquista se vé refletido numa prodigiosa atividade edi-
torial. Eram incontaveis os folhetos publicados pelos libertarios, cujos contetidos
contemplavam desde trechos de obras cldssicas do anarquismo, monografias, confe-
réncias até folhetins e novelas. Tinham geralmente uma tiragem expressiva, alcan-
¢ando a marca de 10 mil exemplares e até 130 edigdes de uma mesma obra. A obra
de Kropotkin, A conquista do pdo, vendeu 50 mil exemplares a precos reduzidissimos,
no come¢o do século. Autores de obras cientificas, como Darwin, Reclus, Haeckel e
Buchner, despertavam também grande interesse, assim como tratados de astrono-
mia e obras histéricas:

(...) o esforgo cultural libertario ndo se baseava unicamente no ideoldgico. A lista de suas
publicacdes indicava sua flexibilidade e ampla esfera de interesses, na qual era abundante
o material literario. A reveréncia a cultura em geral explica a heterogeneidade do material
bibliografico anarquista. (Litvak, 2001, p. 282)

Litvak registra o relato de um leitor pago pelos proprios operarios de uma
fabrica de charutos cubanos que, durante o expediente, lia para eles obras escolhidas
por um comité de trabalhadores, por quatro horas didrias. Entre os autores citados
nesse depoimento estavam Galdoés, D’ Annunzio, Kipling, Schopenhauer, Kropotkin,
Marx, Sudermann. Um trecho do depoimento:

(...) era em Havana, em pleno trdpico e o publico se compunha de negros, de mulatos,
de nativos, de espanhdis; muitos nem sequer sabiam ler. Que obra podia emocionar tao
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intensamente aqueles homens? Hedda Gabler, o maravilhoso drama de Ibsen... Nunca des-
frutou Ibsen em Cristiania de um puiblico mais devoto e contrito. (Apud Litvak, 2001, p. 283)

Uma caracteristica das obras publicadas e discutidas preferencialmente pe-
los libertarios era o seu contetido de critica social e rebeldia. Tal particularidade,
que, entretanto, abarcava uma gama imensa de autores, seria transplantada (ainda
que de modo ndo mecanico) para a América Latina pelos imigrantes europeus ja
formados na vivéncia cultural acrata em seus paises de origem, lembrando que, de-
pois da Europa, a Argentina reuniu o mais importante movimento anarquista mun-
dial. Entre os autores diletos estao Tolstoi, Ibsen, Octave Mirabeau, Zola, Balzac,
Sue, além de Michelet, Ruskin, Flaubert, Diderot, Rousseau, Blasco Ibafiez, Heine,
Hugo, Tchekhov, Merimée, Nordeau, Kropotkin, Mella e toda a galeria de classicos
do anarquismo e do socialismo. Para tais leitores, ndo importava muito a ideologia
dos autores, desde que houvessem escrito a favor dos oprimidos em algum momen-
to. Litvak destaca a grande importancia das bibliotecas libertarias, formadas por
militantes ou em escolas e centros de cultura, entre eles a das Escolas Modernas, La
Tramontana, El Productor, a Biblioteca de Ensenanza Popular, a Biblioteca Contempordnea,
a Libros Rojos e as de certas casas editoriais, como a Sempere de Valencia, que, embora
nao estritamente anarquista, vendia ao proletariado libertario, a pregos minimos,
suas edi¢des dos cldssicos de amplo espectro, dos greco-latinos a Shakespeare, Santo
Agostinho, Strindberg, e tantos outros.

As publicacdes de livros e folhetos eram intensamente anunciadas na impren-
sa libertdria, pratica comum na Europa e nos demais paises em que a cultura anar-
quista se implantou.

Litvak (2001) sublinha o papel de destaque na difusado cultural desempenha-
do por revistas como Acracia, a Revista Blanca, Ciencia Social e Natura. Nesta tlti-
ma, uma das mais importantes na vida intelectual anarquista, colaboraram Ricardo
Mella, Clementina Jacquinet, primeira diretora da Escola Moderna, Anselmo Loren-
z0, Donato Lubén. Em seu primeiro nimero, de outubro de 1903, hd uma espécie de
Declaracado de Principios, que fala do desejo de “dar a maos cheias e repartir com a
multiddo desconhecida a abundante for¢a mental”, considerando que nao deve ha-
ver uma patria espiritual nem material, pois o horizonte do conhecimento humano
¢ infinito, e a “Ciéncia e a Arte habitam o cume de suas mais elevadas aspiracoes”
(2001, p. 288).

Para os anarquistas, deve haver uma unidade entre estética e vida: “a mais
profunda das ciéncias, a mais bela das artes, sera aquela que acerte ao determinar a
maravilhosa mecanica da vida social, igualitaria e livre”. Ainda no mesmo niimero
de Natura, na mesma Declaragao, terminam pondo suas péaginas a servigo de “trés
modos da emancipa¢do humana: a economico-social, a moral e a intelectual, abrindo
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seu espirito a todas as influéncias generosas do bem-estar geral, a todas as conquistas
da inteligéncia, a todas as belezas da arte humana” (2001, p. 288). Cabe lembrar que
essas concepgdes sao partilhadas internacionalmente pelo movimento anarquista,
portanto absorvidas no Brasil também, defrontando-se aqui e em cada pais com as
especificidades locais, caso da marca escravista e oligarquica da sociedade brasileira,
com alto indice de analfabetismo e, na época, com uma Igreja onipresente e tracos
autoritarios muito fortes que ainda perduram.

Todas as revistas mencionadas cumpriram papel pedagdgico intencional. A
Revista Blanca, explica Litvak, mantinha seu publico a par das atividades artisticas e
literarias europeias. Fundada por Francisco Urales, tinha por finalidade difundir os
ideais libertarios sem nomear-se anarquista e foi, segundo a mesma autora, a mais im-
portante de todas as revistas do anarquismo espanhol. Instruindo e educando o povo,
organizando debates, jornadas culturais e conferéncias, contou com a colaboragdo de
intelectuais do porte de um Miguel de Unamuno, ao lado de nomes emblematicos da
cultura libertaria espanhola como Federica Montseny, Teresa Claramunt, Anselmo Lo-
renzo, Ricardo Mella, Jaume Brossa, Dorado Montero, entre tantos. A revista defendeu
Zola, perseguido por sua posicao no caso Dreyfus, atacou o militarismo, pregou con-
tra o alcoolismo e o tabagismo, difundiu as ideias de Tolstoi, Ibsen e outros. A maioria
de seus leitores era formada pelo proletariado culto, muitas vezes autodidata.

Para os anarquistas, a educacao, a cultura e, portanto, a apropria¢do do co-
nhecimento pelas classes trabalhadoras sempre foram questdes essenciais. Conce-
bem a transformagao social pela criacao de formas igualitarias, anti-hierarquicas e
desburocratizadas de organizacdo, em sintonia com a mudanga de sensibilidades,
atitudes, valores e ndo como tomada do poder do Estado pelos partidos politicos e a
constituicdo de uma nova classe dirigente. Em Proudhon (1809-1865), por exemplo,
temos a defesa da politecnia na educacao e de uma “arte-situada”, destinada a difu-
sao do idedrio e a formacgao moral e politica dos trabalhadores. Ele mantinha lagos
de amizade com artistas que integraram as correntes fundadoras da arte moderna na
Europa, como Baudelaire, Flaubert e o pintor Gustave Courbet, configurando uma
das raras confluéncias de vertentes avangadas da arte e da politica. Mais tarde, uma
repeticao dessa confluéncia foi a aproximacao de Trotsky e de setores do anarquis-
mo ao surrealismo, todos criticos da instrumentalizagdo da arte pelo stalinismo, o
chamado “realismo socialista”.

Bakunin (1814-1876) via na desigualdade de acesso ao saber e na sua apro-
priagdo uma das mais terriveis e eficientes causas da reprodugao de todos os dila-
ceramentos sociais. Propunha a educacdo integral: “(...) o ensino total, tdo completo
como o que leva consigo o poder intelectual do século, a fim de que por cima das
classes operdrias nao se encontre no futuro nenhuma classe que saiba mais e que,
exatamente por isto, possa domina-las e explora-las” (Bakunin, 1989, p. 34).
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A educagao integral foi incorporada pela histdria subsequente do anarquismo.
Mas, sem davida, o advento do comunismo-libertario ou anarco-comunismo, no qual
a atuagao de Kropotkin foi marcante, conferiu uma significagao fulcral as praticas cul-
turais e pedagdgicas. A predominancia desta tendéncia no ambiente libertario mun-
dial e brasileiro, de modo particular nas atividades do campo pedagogico-cultural,
pede uma atengao maior a histdria dessa vertente. No periodo arduo que se seguiu
a derrota da Comuna de Paris, o ano de 1876 concentra acontecimentos importantes
para a historia do anarquismo. No més de julho, foi dissolvido o Conselho Geral da
AIT e morreu Bakunin. Pouco depois, Kropotkin voltou a Europa ocidental como exi-
lado politico e estabeleceu liga¢des com o grupo anarquista sui¢o das montanhas do
Jura, a Federagdo Jurassiana, que havia sido fundada pelos coletivistas, em 1871, em
Sonvillier, apds a ruptura entre marxistas e anarquistas durante a Conferéncia da Arr,
em Londres. Tal rompimento foi definitivamente consumado em 1872, no V Congres-
so da a1T, em Haia, do qual os marxistas expulsaram James Guillaume (1844-1916) e
Bakunin, inaugurando uma separagao no interior do movimento revolucionario que
até hoje nao se reverteu e que conheceu episodios tragicos no século xx. Desde sua
fundacao, a liga Jurassiana desempenhou papel importante nas atividades intelectu-
ais e organizacionais do anarquismo europeu, irradiando-se para outros continen-
tes. Inicialmente coletivista, por influéncia de Bakunin, a Federagao do Jura adotou a
denominagdo de comunista-libertaria e/ou anarco-comunista, apds um processo de
discussdes intensas, nas quais foi decisivo o papel de Elisée Reclus, Malatesta (1853-
1932), Carlo Cafiero (1846-1892), Covelli (1846-1915) e o proprio Kropotkin. O aban-
dono do termo coletivismo deve-se, sobretudo, a uma compreensao distinta que co-
letivistas e anarco-comunistas tinham acerca da distribuigao da riqueza gerada pelo
trabalho numa sociedade acrata. Para o coletivismo esta riqueza seria distribuida
conforme o trabalho realizado. Discordando, Kropotkin dizia: “isso contraria o ideal
da distribuigao realizada conforme as necessidades” (Guérin, apud Luizetto, 1984, p.
27). Mas, para além dessa questdo inicial, a fundagdo do anarco-comunismo consti-
tuiu um divisor de dguas na histéria do anarquismo, conforme frisam historiadores
do movimento, como Max Nettlau, Daniel Guérin e G. D. H. Cole (apud Luizetto,
1984). O teor de tal diferenciacdo interessa diretamente ao objetivo deste estudo. As
vicissitudes sofridas com a derrota da Comuna e as perseguigdes constantes, o reflu-
xo das lutas sociais, o desalento com as “oscilagdes das multiddes”, nas palavras de
Elisée Reclus (apud Luizetto, 1984, p. 37), levaram os anarquistas a uma mudanga de
métodos e mesmo de concepgdes. A importancia da divulgagao das ideias, da trans-
formacdo das consciéncias, foi aos poucos tomando vulto, em detrimento das taticas
extremas da propaganda pela acdo, da via terrorista, ainda que estas continuassem
a ser aceitas por outras tendéncias do anarquismo. No comunismo libertario, obras
seminais sao publicadas, amparando teoricamente as mudangas referidas. Entre as
mais densas estao Evolucdo, Revolugio e Ideal Anarquista, de Elisée Reclus, e A Ajuda
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Muitua, de Kropotkin. A primeira interliga os processos evolutivos e revoluciondrios,
vistos como parte integrante da vida social e cdsmica, afirmando que nao pode haver
revolugao sem evolugao prévia. E, para que tais processos se expandam, é fundamen-
tal a socializagdo do saber. A segunda, nuclear no ideario anarco-comunista, € fruto
de pesquisas do autor, que era gedgrafo, nas estepes russas. Nela, Kropotkin faz uma
profunda critica as teses de Huxley, segundo as quais a competi¢ao é a base da vida
humana e natural. Recusando tais assertivas, Kropotkin defende a ideia da coopera-
¢ao, tida por ele como base essencial da vida, tdo ou mais relevante do que a luta e
a violéncia. E interessante lembrar a afinidade desta tese com as teorias desenvolvi-
das um século depois pelo prémio Nobel chileno Humberto Maturana, para quem o
amor € o cerne da evolugado e da vida bioldgica e social. O cientificismo, integrante
do espirito da época, encontrou nos anarquistas nao a busca de garantir a ordem vi-
gente, mas de construir uma alternativa a ela e de refutar os dogmas religiosos. Creio
ser este um dos pontos vitais para a compreensao das praticas culturais e educa-
cionais libertdrias. As mudancas operadas no anarquismo por influéncia do anarco-
comunismo foram responsaveis por uma grande disseminacado de suas concepgdes,
mesmo fora do circulo militante ou do meio proletario: “Kropotkin percebeu isso e,
certa vez, chegou a revelar a sua satisfacao pelo fato de o ‘anarquismo literario” estar
encontrando boa receptividade nos meios intelectuais da Europa” (Luizetto, 1984, p.
53). A persuasao, a énfase na solidariedade, na educagao, nas praticas culturais como
praticas pedagdgicas passaram a ser cada vez mais recorrentes no mundo acrata.
Estas dimensodes eram vistas como a preparacao da futura sociedade, “a garantia de
que, apos os atos de expropriacao e de destruigao do Estado, a reconstrucao da vida
social dar-se-ia mediante associagdes livremente pactuadas, sem autoridades, chefes
e governos” (idem, ibid., p. 62).

O combate as duas fontes principais de qualquer tipo de autoridade, a Igreja e
o Estado, percorre toda a histdria dcrata. Contra a Igreja porque ela aperfeicoou os ins-
trumentos de submissdo das consciéncias; contra o Estado, porque usurpou o poder
politico oriundo do corpo social, exercendo-o em nome de uma classe ou de uma casta
sobre o conjunto da sociedade, por meio de aparatos repressivos como o exército e a
policia e de recursos da “violéncia simbdlica” como os tribunais e a escola (aos quais
hoje se acrescentaram os meios de comunica¢do de massa, a industria cultural).

Se o Estado, a religido e o capital fabricam incessantemente os meios de sua
conservagao ao produzir individuos submissos ou tiranicos, o anarquismo assumiu a
tarefa de formar homens que possam relacionar-se com os outros como iguais na dife-
renga, para a criacao de uma sociedade na qual as diferencas nao sejam transformadas
em desigualdade. Reside aqui a enorme importancia da luta pedagogico-cultural para
0 anarco-comunismo. Entretanto, a autogestao educacional é apenas um dos elemen-
tos de combate por uma sociedade libertaria. A primeira experiéncia nessa direcao foi
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a de Paul Robin (1837-1912), inspiradora de todas as demais, a partir de La Ruche, de
Sébastien Faure, até a Escola Moderna de Ferrer, ecoando pelas décadas seguintes.
Os principios fulcrais da educacao libertaria presentes em Cempuis continuam sendo
a coeducagao sexual, a coeducagao das classes sociais, a auséncia de recompensas e
castigos, a livre discussao entre professores e alunos, a formagao do espirito critico,
a pratica da observacao e do ensino racional, a convivéncia junto a natureza, a edu-
cacao estética.

Nascido na Franga, em familia burguesa, Robin teve uma educacao refinada.
Desde cedo, interessou-se pelo ensino, chegando a ingressar na Escola Normal Supe-
rior. Entretanto, abandonou o magistério por nao suportar a atmosfera sufocante do
ensino sob o Il Império. Na Bélgica, participou da fundagao de uma associagao positi-
vista e de cursos noturnos para filhos de operarios. Filiou-se a secao da arr de Bruxe-
las e assumiu a redagao do jornal de tendéncia proudhoniana La Liberté. Foi expulso
da Bélgica por razdes politicas, depois de se casar com a filha do socialista Delasalle.
Passou por varias prisdes européias até refugiar-se em Londres, onde foi indicado
por Marx para o Conselho Geral da Internacional. Robin opds-se as teses autoritarias,
sendo excluido do Conselho Geral. Adotou as teses de Bakunin e passou a frequentar
os circulos jurassianos, ao lado de Kropotkin e dos irmaos Reclus. As primeiras ex-
periéncias educacionais de Robin foram como diretor de uma escola profissional em
Chambéry e da Escola Normal. Em 1879 tornou-se inspetor primario em Blois. Nessa
ocasiao que ele escreveu: “Toda a educacdo que nao tenda a fazer um pensador, um
trabalhador, um ser inteligente e um ser ativo, é uma educagao incompleta e estéril”
(Robin, apud Moriyén, 1989, p. 101).

O inspetor Robin, para escandalo de muitos e para aprovacao de alguns, re-
estruturou os programas nessas escolas e colocou lado a lado meninos e meninas. A
partir de 1880, quando foi nomeado diretor do orfanato Gabriel Prévost, em Cem-
puis, buscou realizar seus principios pedagogicos fundados na liberdade, na con-
fianga e na coeducagao sexual. Um ex-aluno seu registrou o seguinte depoimento:
“O ensino nao era politeista nem monoteista, nem deista, nem panteista, nem ateu;
era pura e simplesmente humano” (idem, ibid., p. 102).

As pesquisas divulgadas pelos estudos cldssicos do anarquismo sobre a ex-
periéncia pioneira de Cempuis contam da felicidade das criancas ali e também em
Mers-les-Bains, onde Robin adquiriu um terreno e construiu uma casa para aco-
lher os jovens o6rfaos de Cempuis durante o verdo. O éxito da pedagogia de Robin
despertou a ira conservadora da Igreja e dos poderes constituidos e culminou com a
sua demissao, em 1894.

A partir de entdo, o educador consagrou-se ao movimento neomalthusiano, de-
fendendo a necessidade de limitar os nascimentos. Publicou um prospecto intitulado
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A questdo sexual e tentou, em vao, mobilizar o ambiente anarquista para a sua ideia do
“bom nascimento”.

Todos os grandes estudiosos da pedagogia libertaria, como Dommanget (1972),
Palacios (1981), Tomasi (1988) e Raynaud e Ambauves (1978), sao unanimes em afirmar
que a pratica-tedrica de Robin no Orfanato de Cempuis foi o nascedouro da pedagogia
libertaria. Admirador de Rousseau e do cientificismo, Robin adotou do anarco-comu-
nismo pontos fundamentais como o pacifismo, o internacionalismo, o apoio a emanci-
pacdo feminina, o ensino integral. Aos vinte anos registrou a seguinte reflexao:

Que fiz eu para ser melhor tratado do que um proletario? Para conhecer as artes e as cién-
cias? Nao merecem todos os trabalhadores como eu desfrutar das alegrias intelectuais? (...)
O dever sagrado, o primeiro de todos é trabalhar sem descanso para acabar com as misérias
que lhes aplastram. (apud Tomasi, 1988, p. 174)

No boletim do Orfanato, de 1890, ele escreveu:

A educagao integral, sem ter a pretensao de fazer de todos cientistas, (...) tem a intengao
de propiciar o nascimento e desenvolvimento de todas as faculdades da crianga, para
incutir-lhe somente ideias exatas. Porém, depois de ter oferecido a todos esta base indis-
pensavel e objetiva, deixa a cada um a tarefa de completar seu desenvolvimento segundo
as circunstancias, as necessidades, as iniciativas pessoais, e de aproximar-se do saber e
do oficio s6 naquelas areas das quais depende a satisfacao de suas necessidades fisicas e
morais. (Idem, ibid., p. 175)

Durante os 14 anos em que dirigiu Cempuis, Robin institucionalizou a liber-
dade da crianga, possibilitando a expansao de suas multiplas potencialidades. Inte-
grando trabalho manual e intelectual em aulas ao ar livre, junto a natureza, com a
inovagao das colonias de férias no litoral, visava o desenvolvimento moral, praticava
a coeducacao sexual, a formacdo cientifica e as atividades artisticas. Uma das di-
mensdes mais belas da pedagogia de Robin foi a énfase na educa¢ao musical. Con-
tinuando sua obra, Sebastien Faure (1858-1942), em La Ruche, instituiu a imprensa
na escola e editou um optsculo de cangdes, coros e comédias para criangas. Robin
tinha repugnancia pelos exames, notas e concursos. A relagdo com os alunos era de-
senvolvida sem hierarquias e a virtude mais valorizada era a solidariedade, por sua
contribui¢do responsavel a vida coletiva. Sua obra em Cempuis foi irradiadora de
uma formacao de educadores que muito contribuiriam para a melhoria das praticas
e concepgdes da pedagogia contemporanea, a comegar por Sebastien Faure (1858-
1942) e Francisco Ferrer (1849-1909), chegando a Célestin Freinet (1896-1966). Perse-
guido pela Igreja e pelos poderes locais, Robin foi compelido a abandonar Cempuis.
Todas as criangas que por 14 passaram guardaram uma recordacao permanente e ob-
tiveram resultados escolares excepcionais em relagao ao periodo anterior a chegada
de Robin, além de melhoras comprovadas na satide. Para Dommanget, Robin foi:
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(...) dotado da mais extraordinaria vocagao pedagogica, de uma inteligéncia superior e de
uma alma de apdstolo (...) € o educador no sentido mais profundo da palavra, uma das
maiores figuras, sendo a maior, da pedagogia socialista, e uma figura esquecida. (Domman-
get, 1972, p. 349)

Talvez a maior sintese das praticas e concepcdes da educacao libertaria tenha
sido realizada por Francisco Ferrer, criador das Escolas Racionalistas ou Moder-
nas, na Espanha, a partir de 1901 até seu assassinato politico em 1909: “(...) Ferrer
recebe influéncias de toda a tradicdo libertaria, de Godwin (1756-1836) a Kropo-
tkin, passando pelos socialistas utdpicos, Stirner (1806-1856), Bakunin, etc., tendo
se relacionado com alguns deles em Paris”, sublinha Palacios (1981, p. 159). As ba-
ses da pedagogia de Ferrer sao a coeducagao de sexos e de classes, a auséncia de
recompensas e castigos, a educacgao integral, o ensino fundado na ciéncia e ndo em
misticismos ou nogdes religiosas, a formagao permanente do carater, o cultivo da
vontade, a harmonia corpo-intelecto-moralidade, sempre com base nos exemplos e
na grande lei natural da solidariedade; a educagao infantil deveria buscar métodos
adaptados a psicologia da crianga. Ferrer foi amigo proximo de Kropotkin e de
Robin, entre outras personalidades do mundo libertario. Sua obra, de importancia
inestimavel para a emancipagao humana, incluia uma casa editorial, que publicava
mensalmente os Boletins das Escolas, entre 1901 e 1906. A influéncia de Ferrer dis-
seminou-se por varios continentes, chegando até a Europa do leste, onde Nestor
Makhno chegou a fundar uma escola racionalista (Raynaud & Ambauves, 1978).
Também no Brasil foram criadas intimeras escolas inspiradas nas Escolas Moder-
nas. Segundo Edgar Rodrigues (1992), entre 1895 e 1925 foram criadas no Brasil, e
nao sd nas regides mais industrializadas, 40 escolas libertarias. No campo educa-
cional, os anarquistas projetavam criar outro sistema de ensino, oposto em tudo ao
privado e ao estatal. Tal projeto foi inviabilizado por varios fatores, entre os quais
a repressao do Estado, as politicas da III Internacional e as altera¢des profundas no
quadro politico-econdmico internacional, com a II Guerra Mundial.

A experiéncia das Escolas Racionalistas foi profundamente articulada as pra-
ticas culturais anarquistas da época, referidas neste artigo. Tal organicidade ¢, alias,
uma caracteristica geral do movimento acrata.

A critica anarquista aos Estados e aos governos nao faz excecdo sequer aos
governos representativos, ao mostrar que as leis chamadas democraticas obrigam as
minorias a se submeterem as maiorias, os partidos impdem uma disciplina coerciti-
va e criam lagos artificiais entre seus membros e o sufragio universal é, nas palavras
de Bakunin, “o meio mais adequado para fazer com que a massa colabore na cons-
trugao de sua propria prisao” (1978, p. 52). O mesmo autor lembra que a chamada
liberdade de imprensa e de associagao é apenas respeitada quando nao incomoda
muito aos que governam. Outra dimensdo fundamental do ideario anarquista é o
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internacionalismo que, entretanto, ndo exclui o amor espontaneo dos homens por
seu pais, mas impede que ele degenere em xenofobia e guerras nacionalistas. Para
os libertarios, a ideia de patria é separada da de Estado.

Grande parte da tradigao anarquista é herdeira da concepgao rousseauista de
uma bondade essencial da natureza humana que teria sido deformada pelas insti-
tuigdes sociais calcadas na exploragao e na opressao. Surge dai a convicgao de que
é possivel desenvolver uma ética fundada na liberdade, na dignidade e no valor do
individuo como consequéncia de leis ditadas pela consciéncia e desenvolvidas em
instituigdes libertarias e ndo por fontes coercitivas externas e autoritarias. Assim,
lemos em Kropotkin (1987, p. 103) a seguinte reflexdo, tao atual:

De ano a ano, milhares de criangas crescem na sujeira moral e material de nossas cidades
entre uma popula¢do desmoralizada pela vida diaria, caracterizada pelo desemprego e
pela miséria junto ao luxo e ao vicio que inundam nossas grandes povoagdes. Nao sabem
0 que € a casa paterna, sua casa hoje € rtstica, amanha é a propria rua. Entram na vida
sem ter feito um emprego razoavel de suas jovens forgas. (...) Quando vemos crescer deste
modo a populagao infantil das grandes cidades s6 nos admira uma coisa: que tao poucos
daqueles meninos se tornem assassinos e ladrdes. O que surpreende é a profundidade
dos sentimentos sociais da humanidade de nosso século, a tendéncia ao bem que reina no
beco mais asqueroso. Sem isso o niimero dos que declaram guerra as institui¢des sociais
seria muito maior. Sem essa honradez bésica, sem essa aversao a violéncia, nao ficaria
pedra sobre pedra dos suntuosos paldcios de nossas cidades.

A possibilidade de uma convivéncia social em comunidades livres e igualita-
rias, unidas em federagdes nacionais e internacionais, autogeridas, onde qualquer
grupo — inclusive a familia — baseia-se no espontaneo e revogavel consentimento
de cada um dos membros, constitui o ntcleo das concepgdes societarias anarquis-
tas. No que diz respeito a questdo da violéncia como instrumento politico, Tina
Tomasi (1988, p. 9) lembra que

(...) os anarquistas, divididos no plano doutrinal e histérico em individualistas e societa-
rios, diferem entre si no que se refere aos tempos e aos meios mais adequados para mudar
a vida associativa; ha os que indicam a via lenta e pacifica da persuasao e os que prefe-
rem a via rapida da ac@o revoluciondria. De todas as formas, em contraposi¢ao a opinido
corrente, o ideal anarquista que se configura nos melhores teéricos, embora se expresse
em linguagem agressiva, recusa a violéncia pelo que ela carrega de coer¢ao ou apenas a
admite quando constitui a tnica via para acabar com institui¢des injustas e cruéis. Na
realidade o movimento anarquista teve formagdes militares organizadas apenas durante
a Guerra Civil Espanhola e os atentados politicos, mesmo quando obra de anarquistas,
longe de ser um fenémeno de vastas propor¢des, diminuiram notavelmente com o cresci-
mento do anarcosindicalismo.

A harmoniosa articulacao de educacao e cultura marca a tradicao libertaria,

que define o campo da educagao como aquele que possibilita o acesso a cultura aos
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sujeitos sociais, tornando-os capazes nao sé de frui-la, mas de produzi-la, recrian-
do-se a si mesmos e ao mundo.

A paixdo pedagogica dos anarquistas, sua aplicada dedicacdo ao ensino e
as outras atividades culturais, a criagdo de uma pratica tedrica simultaneamente
social e politica, educacional e cultural, inseparavel da forma de suas lutas, sao
angulos ainda pouco explorados pelos estudiosos da educagao e constituem pon-
tos importantes para a compreensao critica de nossas proprias dificuldades como
educadores.

Notas

1. A experiéncia das Escolas Modernas em Sao Paulo — que neste trabalho nao sera analisada - é
objeto de pesquisa coletiva do Centro de Memoéria da Faculdade de Educagao da Universidade de
Sao Paulo, onde se encontra o acervo do educador anarquista Joao Penteado, fundador daquelas
Escolas nas primeiras décadas do século xx. Esta pesquisa tem o financiamento do cNeq.

2. Este termo aqui assume o significado comum de corpo de ideias, ideario.
Tradugao dos textos de Lily Litvak e Tina Tomasi: Doris Accioly e Silva.

4. Fundada em 1864, na Inglaterra, foi a primeira organizagao internacional dos trabalhadores e visava
o fortalecimento mundial e autogestionario de suas lutas, com base nas praticas de solidariedade e
de autonomia, a partir da critica do Estado, dos partidos politicos e da representacao parlamentar.
Sua sigla € a1t (Associagao Internacional dos Trabalhadores) e ela se extinguiu em 1875/1876. No
V Congresso, em 1872, houve a ruptura entre marxistas e anarquistas, culminando com a expulsao
desses ultimos por aqueles. A questao central que motivou tal separagao foi a profunda divergéncia
dos dois grupos acerca dos meios de transformacao social. Os anarquistas defendiam a aboligao
imediata do Estado no processo revolucionario, enquanto os marxistas achavam necessario manter
o Estado nos primeiros tempos da revolugao para sé posteriormente elimina-lo. Tal discordancia
persiste até hoje.
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