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PRATICAS INTERDISCIPLINARES NO ENSINO PRIMARIO:
CONCEPCOES DE PROFESSORES E FUTUROS PROFESSORES
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RESUMO: O texto apresenta, numa perspectiva comparativa, os resultados
de duas pesquisas que tratam das concepgdes de professores e futuros profes-
sores em relagao a suas praticas interdisciplinares, em contexto de aplicacao
de novos programas curriculares no ensino primario no Québec (Canada).
Para a realizagao destes estudos, contamos com a participacao de 289 futuros
professores (oriundos de quatro universidades francéfonas do Québec) e de
81 professores da Comissao Escolar da regiao de Sherbrooke na Provincia de
Québec. Por meio de uma analise estatistica descritiva simples e de uma ana-
lise de contetido das respostas dos participantes a trés questionarios distintos,
identificamos suas principais concepgdes referentes a nogao de interdiscipli-
naridade e a sua aplicacdo em sala de aula. Os resultados analisados revelam
uma grande proximidade entre o discurso dos professores e dos futuros pro-
fessores e sugerem, quando comparados a resultados de pesquisas anteriores,
uma grande estabilidade temporal destes discursos.

Palavras-chave: Praticas interdisciplinares. Primario. Professores. Futuros pro-
fessores.
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INTERDISCIPLINARY PRACTICES IN ELEMENTARY SCHOOL: CONCEPTIONS
OF TEACHERS AND PRESERVICE TEACHERS IN QUEBEC

ABSTRACT: The text compares the results of two studies that explore el-
ementary teachers and preservice teachers’ conceptions of their interdisci-
plinary practices in the context of the introduction of the new Quebec el-
ementary curriculum. The studies involved 289 preservice teachers (from
four Quebec francophone universities) and 81 Quebec teachers from the
Sherbrooke school board. The responses to the survey, allowed us to draw
conclusions regarding the participants’ main conceptions of the concept of
interdisciplinarity, its application and the hierarchy of school subjects. Re-
sult analysis shows that there is a great proximity between the teachers and
preservice teachers’ conceptions as well as a great stability through time
when compared to similar studies carried out in the past.

Key words: Interdisciplinary practices. Elementary. Teacher. Preservice teacher.

PRATIQUES INTERDISCIPLINAIRES DANS L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE:
CONCEPTIONS DES INSTITUTEURS ET FUTURS INSTITUTEURS AU QUEBEC

RESUME: Dans une perspective comparative, ce texte présente les résul-
tats de deux recherches traitant des conceptions d’instituteurs et de futurs
instituteurs envers leurs pratiques interdisciplinaires dans le cadre de I'ap-
plication de nouveaux programmes scolaires dans l'enseignement primaire
au Québec. Pour réaliser ces études, nous avons compté sur la participation
de 289 futurs instituteurs (formés par quatre universités francophones du
Québec) et de 81 instituteurs enseignant de la Commission Scolaire de la
région de Sherbrooke au Québec. Grace a une analyse statistique descriptive
simple et a une analyse de contenu des réponses des participants a trois
questionnaires différents, nous avons identifié leurs principales conceptions
de la notion d’interdisciplinarité et son application en salle de cours. Les ré-
sultats analysés révelent une grande proximité entre le discours des institu-
teurs et des futurs instituteurs et ils suggerent, en comparaison aux résultats
de recherches antérieures, une grande stabilité temporelle de ces discours.

Mots-clés: Pratiques interdisciplinaires. Enseignement primaire. Instituteur. Fu-
turs instituteur.

A problematica em torno da interdisciplinaridade no ensino primario
no Québec

o Québec, o discurso relativo a introdugdo de uma perspectiva interdis-

ciplinar no ensino primario é promovido pelo Ministério da Educagao ha

quase 40 anos,' atravessando desta maneira os trés curriculos de formagao
do ensino primario que se sucederam apds a publicagao do Relatério da Comissao
Real de Inquérito Sobre o Ensino na Provincia de Québec, em 1963 (Gouvernement
du Queébec, 1963).2

Foi no contexto da introdugao do curriculo dos anos de 1970 que o Ministério
da Educacao do Québec passou a valorizar o que denominava entdo de integragao
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de matérias. Decorrendo hipoteticamente da tradugao literal de expressdes forte-
mente propagadas nesta época nos Estados Unidos, tais como content integration ou
ainda knowledge integration, a expressao “integracao de matérias” vinha se amalga-
mar perfeitamente a uma concepg¢ao humanista norte-americana fortemente influen-
ciada pelos trabalhos de Rogers. Sob a égide dos curriculos dos anos de 1970, esta
visdo da integracdo de matérias foi aplicada a uma concepc¢ao do ensino centrada na
realizagao pessoal da crianga, numa formagao individualizada “do eu interior”, na
autoformacao e na necessidade “de aprender a aprender”, assim como no recurso
a métodos ativos e abordagens nao diretivas. Os discursos sobre a interdisciplinari-
dade, mais precisamente sobre a integracdo de matérias escolares, correspondiam,
naquele momento histdrico, a uma integracao social dos alunos com vistas a sua
realizagao como sujeito humano.

Dando prosseguimento a este curriculo, que foi apenas tempordrio e que ser-
viu principalmente para garantir a ruptura com os modelos tradicionais que haviam
predominado até entdao, um novo curriculo escolar foi introduzido gradativamente
a partir de 1981. Fundado numa concepgao neobehaviorista do ensino e da apren-
dizagem, este curriculo era estruturado em torno de objetivos comportamentais for-
temente hierarquizados. Um novo regime pedagdgico foi entao imposto. Ele previa
uma nova distribuicdo das disciplinas escolares no primario e, sobretudo, a obriga-
¢ao de dispensar cada uma delas de forma semanal, de consagrar-lhes certo lapso
de tempo predeterminado, de trabalhar na tentativa de alcangar os objetivos enun-
ciados pelos programas curriculares. A integracdo de matérias, que ja era uma real
success story no Québec desde a sua introdugao nos anos de 1970, torna-se entao um
modus operandi que deveria resolver, no entendimento do Ministério da Educacao,
os problemas de aplicagdo tanto dos programas curriculares como do regime peda-
gbgico em vigor. Inclusive, foi esta a recomendagdo emitida pelo Conselho Superior
de Educacao (cse) em 1982. Em seu parecer sobre o Destino das matérias ditas “secun-
ddrias” no primdrio, o cse recomendava a integragao de matérias como um dos meios
privilegiados para assegurar o ensino de todas as disciplinas do curriculo (Conseil
Supérieur de I'Education, 1982). Esta nocdo de integragao era também fortemen-
te apoiada pelos quadros escolares (Bacon, 1996) divididos entre as exigéncias do
novo regime pedagogico e as expectativas sociais que privilegiavam — e privilegiam
ainda — o ensino do francés e da matematica. No entanto, o Ministério da Educacao
do Québec constatou rapidamente a ndo aplicagdo dos novos programas curricula-
res (mas também a sua nao aplicabilidade) e, por conseguinte, a nao aplicabilidade
também do conceito de integracdo de matérias, tao desejada e defendida (Gouver-
nement du Québec, 1990).

A partir da segunda metade dos anos de 1980, criticas cada vez mais fortes
dos modelos de ensino existentes emergiram por toda parte no discurso educativo.
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Apods quase uma década de realizagao de varias comissoes de estudos e a produgao
de numerosos pareceres, um novo curriculo finalmente foi produzido e implantado
nas escolas primarias do Québec, a partir de 2001 (Gouvernement du Québec, 2001).
Este curriculo é caracterizado, entre outras coisas, por uma nova concepg¢ao do pro-
cesso de ensino-aprendizagem de inspiragao construtivista, por um reagrupamento
das disciplinas escolares no interior de cinco areas de conhecimento e por uma nova
visao da contribuicao dos saberes escolares disciplinares que devem doravante cola-
borar com o desenvolvimento de um saber-agir mobilizavel em situagdes complexas
(a abordagem por competéncias).

Este novo curriculo se destaca dos precedentes pelo fato de que ele faz da in-
terdisciplinaridade uma das suas orientagdes prioritarias. Com efeito, no Québec, o
curriculo que atualmente orienta a intervengao educativa no primario pretende, pelo
menos em aparéncia, atribuir um novo sentido a questao da interdisciplinaridade na
escola. Assim, € possivel constatar no documento ministerial, por exemplo, que

(...) aescola é convidada a ultrapassar as compartimentagdes existentes entre as discipli-
nas, a fim de conduzir o aluno a melhor apreender e integrar as suas diversas aprendi-
zagens escolares. O reagrupamento das disciplinas escolares em cinco grandes areas de
conhecimento (4rea de linguagem, area da matematica, da ciéncia e da tecnologia, area
das artes, do dominio do universo social e do dominio do desenvolvimento pessoal) tra-
duz esta vontade de estabelecer relagdes as mais numerosas e variadas possiveis entre
campos disciplinares conexos. (Gouvernement du Québec, 2001, p. 5)

Sem duvidas, o novo curriculo nos convida a ultrapassar a arquitetura disci-
plinar em gavetas fechadas e justapostas que reina ha muito tempo no ensino pri-
mario quebequense. No entanto, ndo basta simplesmente reagrupar as disciplinas
escolares em dreas de conhecimento — como podem pensar muitos atores do meio
educativo — para que as relagdes entre os diferentes campos disciplinares brotem
como passe de magica. Muito pelo contrdrio, este repensar a arquitetura disciplinar
requer necessariamente a aplicagdo de uma intervencao educativa na escola primaria
que tenha por objetivo a integracdo de diferentes procedimentos de aprendizagem
e de conhecimentos realizados pelo aluno na escola. Neste contexto, os professores
e futuros professores sao interpelados, por meio das suas interveng¢des educativas, a
estabelecerem relagdes de complementaridade e de reciprocidade entre as diferentes
disciplinas que compdem o curriculo escolar do primario. O recurso a interdiscipli-
naridade repousa, antes de tudo, na compreensao que diferentes interventores (dire-
tores, coordenadores pedagogicos, professores, futuros professores, formadores de
professores, entre outros) detém deste conceito, assim como das modalidades mais
adequadas para sua aplicacao.

No entanto, apesar de diversos estudos terem sido realizados nas tltimas duas
décadas sobre a interdisciplinaridade na escola primaria no Québec, é necessério
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reconhecer que a maneira como os diferentes atores escolares concebem e concre-
tizam praticas interdisciplinares no novo contexto educativo é muito pouco do-
cumentada. Frente a esta constatacdo, uma das questdes que emergem das nos-
sas reflexdes coletivas no Centro de Pesquisa sobre Intervengao Educativa (crik) e
na Catedra de Pesquisa do Canada sobre Intervencao Educativa (crcik) é de saber
como os atores — principalmente os professores em exercicio que experimentam,
desde 2001, a aplicagdo de um novo curriculo de formagao no primario e os futuros
professores que sao formados atualmente na 6ptica de aplicagdo deste mesmo cur-
riculo — se representam e colocam em pratica a interdisciplinaridade escolar.

Nas péginas que a seguir, apresentamos, numa perspectiva comparativa, os
resultados da andlise de dados oriundos de duas investiga¢des sobre as concep¢des
da interdisciplinaridade e de suas modalidades de aplicagdao no ensino primario no
Québec. A primeira pesquisa (Pesquisa FQrsc®) visava identificar as concepgdes e as
praticas dos futuros professores de um ponto de vista de suas concepgdes do pro-
cesso ensino-aprendizagem, da utilizacdo que fazem dos materiais escolares em sala
de aula e do recurso as perspectivas interdisciplinares e transversais em classe. A
segunda investiga¢do (Pesquisa crsu?) foi efetuada com a participacdo de professo-
res do primario da regido de Sherbrooke, na provincia do Québec. Ela tinha como
objetivo identificar o referencial profissional, constituido de competéncias explicitas
e incorporadas, ao qual os professores recorrem em suas praticas docentes. Apos
apresentar resumidamente o conceito de interdisciplinaridade escolar que nos ser-
viu de quadro de referéncia, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos aos
quais recorremos. Em seguida, depois da exposi¢ao dos resultados, colocaremos em
evidéncia, no momento da discussao, algumas pistas de interpretagao.

O conceito de interdisciplinaridade escolar como quadro de refe-
réncia

As duas pesquisas apresentadas neste artigo recorrem ao conceito de interdis-
ciplinaridade escolar como quadro de referéncia. Segundo Lenoir e Sauvé (1998, p.
121), este conceito pode ser compreendido como:

(...) o estabelecimento de relagdes entre duas ou mais disciplinas escolares, exercido ao
mesmo tempo nos niveis curricular, didatico e pedagdgico e que conduz a criagao de
nexos de complementaridade ou de cooperagao, de interpenetragao ou de agdes recipro-
cas entre elas, sob diversos aspectos (finalidades, objetos de estudos, conceitos e nogdes,
procedimentos de aprendizagem, habilidades técnicas, entre outros), visando favorecer a
integracao dos procedimentos de aprendizagem e dos conhecimentos pelos alunos.

Em resumo, subjacente ao conceito de interdisciplinaridade escolar encontra-
se a ideia da cooperagao e da complementaridade entre diferentes disciplinas que
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compdem o curriculo escolar, com o objetivo de favorecer a integragao dos processos
de aprendizagem e dos conhecimentos no aluno. Isso significa que:

a) a interdisciplinaridade escolar possui uma finalidade explicita que é fa-
vorecer a aplicagao de procedimentos de aprendizagem integradores e a
integragao cognitiva dos conhecimentos;

b) ela se concretiza por meio do estabelecimento de conexdes diversas entre
duas ou mais disciplinas;

c) o estabelecimento destas conexdes se traduz na criacdo de relagcdes de
complementaridade ou de cooperacdo, de interpenetracao ou de agdes
reciprocas entre elas;

d) estas relagdes podem ser efetuadas sob diferentes aspectos proprios as
disciplinas escolares (objetos de estudos, finalidades, conceitos e nogoes,
habilidades técnicas, procedimentos metodoldgicos de aprendizagem,
entre outros).

Diferentes estudos efetuados desde o inicio dos anos de 1990 pelo crik e
pela crcie (Larose & Lenoir, 1995, 1998; Lenoir, 1991; Lenoir & Laforest, 2004; Le-
noir & Geoffroy, 2000; Lenoir, Larose & Laforest, 2001; Lenoir et al., 2000) conduzi-
ram a identificacdo de quatro tendéncias principais que permitem caracterizar os
discursos e as praticas interdisciplinares no ensino primario no Québec. Estas ten-
déncias se operacionalizam, seja na pseudointerdisciplinaridade (ignorancia entre
as disciplinas e seus contetidos), seja na hegemonia (dominagao de uma disciplina
escolar sobre as outras), seja ainda no ecletismo (adi¢do heteréclita de elementos
que provém de duas ou mais disciplinas escolares) e no holismo (fusao das disci-
plinas e de seus contetdos num todo indistinto) (Figura 1).

No entanto, como Lenoir, Larose e Laforest (2001) colocam em evidéncia,
do ponto de vista operacional, antes de se inclinar na diregao de um ou de outro
dos polos apresentados, a interdisciplinaridade escolar deveria situar-se no en-
contro dos dois eixos formados pela reta das abscissas e pela reta das ordenadas
(x e y). Segundo estes autores, seria nesta otica que a interdisciplinaridade possi-
bilitaria, por um lado, a dependéncia reciproca, sem predomindncia nem negli-
geéncia, entre as disciplinas escolares em funcao das finalidades que elas almejam
e, por outro lado, a consideragao das diferentes disciplinas escolares na riqueza
de suas complementaridades e de suas interdependéncias efetivas e incontorna-
veis, no que se refere a seus contettdos cognitivos e procedimentos metodologicos
de aprendizagem.

Seguindo este pensamento, é importante reconhecer que a interdisciplinari-
dade ndo pode constituir, de nenhuma maneira, um fim em si mesma. Ao contrario,
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em contexto escolar, ela representa um dispositivo pedagégico operacional indis-
pensavel (uma espécie de facilitador pedagdgico). A interdisciplinaridade permi-
te ao professor conceber e colocar em pratica situagdes de ensino-aprendizagem
que possibilitem ao aluno recorrer a processos cognitivos mediadores. Em outras
palavras, ela promove a introdugao de situagdes de ensino-aprendizagem que
instigam os alunos a se comprometerem numa atividade cognitiva, permitindo
a estes reconhecer as diversas relagdes de complementaridade, de cooperacgao e
interlocucao entre diferentes disciplinas escolares, na maneira como cada uma
delas contribui para uma compreensdo do mundo e, por consequéncia, para a
construgao e expressao da realidade humana, social e natural. Neste sentido, tal
como ressalta Fourez (1998), o ensino interdisciplinar nao resulta da improvisa-
¢ao ou de uma simples operagao mental. Tal ensino requer uma reflexao teéri-
ca e pratica prévia (principalmente em contexto de formacao docente) sobre os
aspectos epistemoldgicos da interdisciplinaridade, sobre a articulagdo dos con-
teados disciplinares (aspectos curriculares) e sobre a escolha das modalidades
adequadas de intervencao (aspectos didaticos, pedagdgicos e organizacionais),
tendo por finalidade primeira a integragao dos processos de aprendizagem e dos
conhecimentos pelos alunos.

Figura 1

Os polos da representacao da pratica interdisciplinar

Pseudo-interdisciplinaridade
(Ignorancia entre as disciplinas)

A

Y

Ecletismo
(Adicao heterdclita de <
elementos de duas ou
varias disciplinas)

X Holismo
> (Fusao de disciplinas
e de conteudos)

Hegemonia
(Dominacao de uma disciplina
sobre as outras)
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Aspectos metodologicos das pesquisas

A pesquisa FQrsc contou com a participagao de 289 estudantes do terceiro
e do quarto ano de formacao inicial para o ensino pré-escolar e primario, oriun-
dos de quatro universidades de lingua francesa do Québec, dos quais 53 (18,3%)
provém da Université Laval, 162 (56,1%) da Université de Sherbrooke, 28 (9,7%)
da Université du Québec a Montréal e 46 (15,9%) da Université de Montréal. Esta
amostra é composta essencialmente de mulheres (93,1%) com idade entre 21 e 23
anos. No que diz respeito a pesquisa crsH, a amostra se divide em duas subamos-
tras em fungao dos instrumentos de coleta de dados considerados. O questiondrio
de informagées gerais contou com a participagdo de sete professores do primario
(cinco mulheres e dois homens) provenientes da Comissao Escolar da regido de
Sherbrooke.® Ja o questiondrio sobre o programa de estudos e sobre as priticas docentes
contou com uma amostra mais ampla composta de 72 professores do primario,
vindos desta mesma comissao escolar. Esta amostra é composta, em sua maioria,
por mulheres (87,5%) com idade entre 25 e 60 anos e com um estatuto de professor
permanente (80,6%). Tanto para a investiga¢do FQRSC como para a CRsH, trata-se de
uma amostra de conveniéncia, de tipo nao aleatorio, constituida de sujeitos que
consentiram livre e voluntariamente em participar destas pesquisas.

Na pesquisa FQrsc, o questiondrio aqui considerado foi completado pelos
futuros professores durante o outono 2003 e o inverno 2004, com um indice de
respostas de 45,3%. Das 29 perguntas que o compdem, seis tratavam da interdis-
ciplinaridade. Ja na pesquisa crsH, os questionarios aqui referidos foram adminis-
trados junto aos professores em exercicio no terceiro ano desta investigacao (entre
fevereiro e maio de 2007). O primeiro questiondrio era composto de 30 perguntas,
das quais somente trés abordavam diretamente a questao da interdisciplinaridade.
De um total de 546 questiondrios enviados aos professores, 72 foram completados
e devolvidos, ou seja, um indice de resposta de 13,1%. No que tange ao questiona-
rio de informacgOes gerais, sete professores escolhidos aleatoriamente o preenche-
ram individual e simultaneamente. Este questionario comportava 20 perguntas,
das quais trés estavam diretamente relacionadas com a interdisciplinaridade.

Os dados de tipo numérico (procedentes das questdes fechadas) foram tra-
tados com a ajuda do software spss. O tratamento consistiu essencialmente em uma
analise descritiva, visando a documentar o niimero e a percentagem (%) de cada
elemento apresentado nas questdes de multipla escolha, ou as médias aritméticas
(x) no caso das questdes que solicitavam aos respondentes classificar ou ordenar
certo numero de enunciados. Os dados textuais (origindrios das questdes abertas)
foram tratados através de uma analise de contetido (Bardin, 1998). A Tabela 1 apre-
senta uma sintese dos procedimentos metodoldgicos adotados.
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Tabela 1

Sintese dos procedimentos metodoldgicos

Pesquisa FQRSC Pesquisa CRSH
(2002-2005) (2004-2007)

Questionario sobre
Dispositivos de as representagdes da Questionario de

coleta de dados transversalidade e da informacgdes gerais
interdisciplinaridade

Questionario sobre o
programa de estudo e
sobre as praticas docentes

Amostra 289 7 72

e des Ané,li:.se de frequérlcia Anérli.se de frequéf‘lcia
T Anadlise de conteudo Analise de contetido

O discurso dos futuros professores com relacao a interdisciplinaridade
(pesquisa FQRSC)

No ambito da pesquisa FQrsc, seis perguntas tratavam diretamente da in-
terdisciplinaridade. A primeira pergunta solicitava aos futuros professores que
inscrevessem um sindnimo ou uma expressao sindnima para diferentes termos
presentes no novo curriculo de ensino do primario, entre os quais o de interdisci-
plinaridade. 236 futuros professores, ou seja, 81,7% do total dos respondentes atri-
buiram um ou varios sindnimos a este termo, o que representou um total de 342
unidades de sentido. A ideia segundo a qual a interdisciplinaridade requer levar
em consideragdo varias disciplinas escolares domina claramente (157 mengdes), ao
passo que a ideia do estabelecimento de relagdes, de interdependéncias, é evocada
apenas 56 vezes. Diversas outras respostas também foram avancadas, mas com
uma ocorréncia muito baixa.

A segunda pergunta pedia aos futuros professores que ordenassem as dis-
ciplinas escolares que compdem o curriculo do primario, de acordo com a ordem
de importancia que eles atribuem a cada uma delas. Como podemos constatar na
Tabela 2, o francés e a matematica encontram-se nas primeiras posi¢oes. As artes
plasticas, o ensino moral, a arte dramatica, a musica, a danca e o ensino religioso,
por sua parte, ocupam os tltimos lugares. As ciéncias humanas e sociais (geogra-
fia, histéria e educagao para a cidadania), a educagao fisica e para a satide, as cién-
cias e a tecnologia, assim como o inglés, situam-se numa zona intermedidria.
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Tabela 2
Ordem hierarquica atribuida pelos futuros professores as disciplinas ensinadas no primario
Ordem Disciplinas Meédia (x)
1° Francés 1,39
20 Matematica 2,34
3¢ Ciéncias humanas e sociais 4,04
4° Ciéncias e tecnologias 4,74
52 Educacao fisica e para a satude 4,73
6° Inglés 6,60
7° Artes plasticas 7,52
8¢ Ensino moral 8,02
9° Arte dramatica 8,66
10° Msica 8,95
11¢ Danga 10,34
12¢ Ensino religioso 10,34

Em complementaridade a pergunta anterior, a terceira questao solicitava
aos futuros professores que mencionassem as principais razdes que os levaram
a escolher as trés disciplinas classificadas nos primeiros lugares, assim como as
disciplinas classificadas nos trés ultimos. De acordo com a analise das respostas
a esta pergunta, como pode ser observado na Tabela 3, as principais razdes que
levaram os futuros professores a escolher as trés disciplinas escolares classificadas
nos primeiros lugares (francés, matematica e ciéncias humanas e sociais) colocam
em evidéncia uma perspectiva no minimo utilitarista destas ultimas, no sentido
em que elas sao consideradas importantes por permitirem ao aluno se comunicar
com os outros, ser util na vida cotidiana, assim como funcionar adequadamente na
sociedade em que vive. Por outro lado, as principais razdes que os levam a escolher
as trés disciplinas escolares classificadas como menos importantes (danga, ensino
moral e ensino religioso) destacam igualmente este principio da utilidade na vida
didria, acrescentando que, devido a seu carédter “pessoal”, estas disciplinas deve-
riam ser tratadas fora da escola ou, ainda, ser incorporadas aquelas consideradas
como mais importantes.

Os futuros professores foram convidados também a identificar, entre as ma-
térias que compdem o curriculo de formagao do primario, aquelas que eles conside-
ravam como basicas (principais ou essenciais) e aquelas consideradas secundarias.
Como demonstra a Tabela 4, os respondentes retém como disciplinas basicas o fran-
cés, a matematica e as ciéncias humanas e sociais, seguidas das ciéncias e tecnologia,
da educagao fisica e para a satide e do inglés. As disciplinas secundarias sdo o ensino
moral, as artes plasticas, o ensino religioso, a musica, a arte dramatica e a danga.
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Tabela 3
Argumentos utilizados pelos futuros professores para justificar a escolha das disciplinas
Disciplinas mais importantes Disciplinas menos importantes
- Favorecem o dominio de modos de - Devem ser ensinadas fora da escola, pois se
comunicacio (78 mengdes) trata de uma escolha pessoal (117 mengdes)
- Sao utilizadas na vida quotidiana - Nao sdo essenciais ou uteis a vida (71
(72 mengoes) mengdes)
- Permitem funcionar adequadamente - Conteuidos podem ser tratados por outras
em sociedade (53 mencdes) disciplinas mais importantes (44 mengdes)
Tabela 4
Status das disciplinas segundo os futuros professores
Disciplinas basicas % Disciplinas secundarias %
Matematica 97,0 Arte dramaética 93,3
Francés 92,6 Danca 96,6
Ciéncias humanas e sociais 87,1 Musica 90,3
Ciéncia e tecnologia 81,0 Ensino religioso 84,6
Educacio fisica e para a saude 71,6 Artes plasticas 84,3
Inglés 70,9 Ensino moral 70,3

Apos esta classificacdo, nos pareceu importante conhecer os argumentos utili-
zados pelos futuros professores para estabelecer a distingao entre as disciplinas prin-
cipais e as secundarias. E exatamente o que solicitava a quinta pergunta. A Tabela 5
apresenta sucintamente tais argumentos. As disciplinas mais importantes sao carac-
terizadas principalmente por sua importancia instrumental, seja na vida diaria ou na
vida em sociedade, seja como conhecimentos fundamentais e indispensaveis para a
aprendizagem das outras disciplinas. As matérias secundarias sao assim considera-
das por nao contribuirem de maneira essencial com o éxito dos alunos além dos mu-
ros da escola, ou porque, devido a seu carater subjetivo, ndo representam disciplinas
prioritarias para garantir o sucesso nos estudos futuros ou na vida profissional.

Enfim, uma tltima pergunta tratava das modalidades de operacionalizagao da
pratica interdisciplinar no primério. Ela solicitava aos futuros professores que identi-
ficassem, entre um conjunto de enunciados, os trés que, segundo eles, representavam
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as principais maneiras de realizar a interdisciplinaridade no primario. As modalida-
des de operacionalizacao da interdisciplinaridade privilegiadas pelos futuros pro-
fessores (Tabela 6) referem-se ao ensino tematico ou, ainda, ao ensino das diferentes
disciplinas a partir de um ponto de partida comum (tema ou projeto comum). As
modalidades que traduzem a ideia do estabelecimento de rela¢des de interdepen-
déncias, sob diferentes aspectos ligados as disciplinas escolares, aparecem somente
em ultimo lugar.

Tabela 6
Modalidades privilegiadas de aplicagao da interdisciplinaridade segundo os futuros professores
Enunciados N %
Partir de um tema ou de um projeto para ensinar diferentes disciplinas 172 595
separadamente. 4
Partir de uma situagdo comum para ensinar, em seguida, diferentes 163 56.4
matérias. ’
Integrar o ensino de uma disciplina em uma outra disciplina, ou seja 158 547
utilizar uma matéria para alcangar os objetivos de outra. !
Garantir uma inter-relagdo entre diferentes procedimentos de
. . . . 97 33,6
aprendizagem e diferentes objetos de conhecimento.
Ensinar todas (ou a maioria das disciplinas) juntas, sem distingao. 92 31,8
Recorrer a habilidades técnicas e procedimentos metodoldgicos de 60 208
aprendizagem comuns em duas ou mais disciplinas. ’
Aproveitar as circunstancias para estabelecer conexdes diversas entre 2 76
diferentes componentes disciplinares. !

O discurso dos professores em exercicio com relacdo a interdiscipli-
naridade (pesquisa CRSH)

No que diz respeito a pesquisa crsH, somente quatro perguntas serdo conside-
radas no ambito desta apresenta¢do: uma tirada do questiondrio de informagoes gerais e
trés tiradas do questiondrio sobre o programa de estudos e sobre as priticas docentes.

No ambito do questiondrio de informagoes gerais, os professores foram convidados
a definir diferentes termos introduzidos no novo curriculo de ensino do primario e
em uso constante no meio escolar desde 2001, entre os quais o termo “interdisciplina-
ridade”. A andlise das respostas faz emergir uma concepcao da interdisciplinaridade
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como sendo o ensino dos contetdos de diferentes disciplinas escolares de maneira
concomitante, ou seja, a integracao de diferentes matérias em uma mesma atividade.
Além disso, identificamos no discurso dos professores elementos ligados a modali-
dade de operacionalizac¢do das praticas interdisciplinares. A integracao das discipli-
nas, como foi o caso dos futuros professores, ocorre principalmente por intermédio
de um projeto tematico, a partir do qual conteidos de diferentes disciplinas serdo
trabalhados.

No que tange ao questiondrio sobre o programa de estudos e sobre as prdticas do-
centes, a primeira pergunta aqui considerada pedia aos professores que ordenassem
hierarquicamente, comeg¢ando pelo mais importante, as dreas de conhecimento que
compdem o curriculo do primario. Como a Tabela 7 mostra claramente, as areas de
linguas (francés e inglés) e de matematica ocupam as primeiras posi¢des. A area de
desenvolvimento pessoal, que inclui o ensino moral, o ensino religioso catdlico e
protestante, bem como a educagdo fisica e a satide, aparece na terceira posi¢ao. As
areas de ciéncias e tecnologias, de ciéncias humanas e sociais (geografia, histéria e
educagao para a cidadania), assim como a de artes (artes plasticas, musica, arte dra-
matica, danga) aparecem respectivamente em quarto, quinto e sexto lugares.

Tabela 7

Importancia atribuida as diferentes areas de conhecimento pelos professores do primario

Ordem Areas de Conhecimento Meédia (x)
1° Linguas (Francés e Inglés) 1,32
2° Matematica 2,23
3¢ Desenvolvimento pessoal (Educagao fisica e para a sauide, ensino 3,37

religioso, ensino moral)

4° Ciéncias e tecnologias 3,99

5? Ciéncias humanas e sociais (geografia, historia e educacao para a 4,51
cidadania)

6° Artes (danga, musica, artes plasticas, artes dramaticas) 4,64

A segunda pergunta pedia aos professores que ordenassem hierarquicamen-
te, comecando pela mais importante, as 13 disciplinas escolares que compdem o cur-
riculo do primério. A escolha do francés (lingua materna) e da matematica ocupa as
duas primeiras posi¢des para mais de 75% dos professores. As artes (artes plasticas,
musica, arte dramatica, danga) e o ensino moral e religioso ocupam, por sua vez, as
altimas posi¢des. As ciéncias humanas e sociais, as ciéncias e tecnologias, o inglés, a
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educagao fisica e para a satde se situam numa zona intermediaria. A tabela seguinte
(Tabela 8) apresenta uma sintese dos resultados relativos a esta hierarquizacao.

Tabela 8

Ordem hierarquica atribuida pelos professores as disciplinas ensinadas no primario

Ordem Disciplinas Meédia (x)
1° Franceés 1,90
20 Matematica 2,26
32 Educacdo fisica e para a satide 4,04
4° Ciéncias humanas e sociais 4,77
5° Ciéncias e tecnologias 5,80
6° Inglés 5,89
7° Artes plasticas 7,06
8° Mtisica 7,17
9 Arte dramatica 9,04

102 Ensino moral 9,88
112 Danga 10,04
132 Ensino religioso 12,53

Por tltimo, em complemento a questao precedente, a terceira pergunta pedia
aos professores que justificassem sua escolha, mencionando as trés principais razoes
que lhes levaram a escolher as disciplinas classificadas nas primeiras posicdes, assim
como as trés classificadas nos ultimos lugares. Os argumentos dos professores sdo
muito semelhantes aqueles dados pelos futuros professores, como foi possivel cons-
tatar na pesquisa FQrsc. Como podemos verificar na Tabela 9, as principais razoes
que levam os professores a escolher as trés disciplinas escolares classificadas nas
primeiras posig¢des (francés, matematica e educagao fisica e para a satide) referem-se
a uma perspectiva no minimo utilitaria destas tltimas, no sentido em que o aluno
deve estuda-las devido a sua importancia capital para ter éxito primeiro na vida (55
mengodes) (ex: importante para o trabalho, para obter um diploma, ttil para o futu-
ro etc.) e, em seguida, nos estudos posteriores (46 mengdes) (ex: necessario para o
secundario, base da escolaridade, base para as outras aprendizagens etc.). A sua im-
portancia para o desenvolvimento cognitivo dos alunos aparece apenas em terceiro
e ultimo lugares (34 mencodes).
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As razdes que os levam a escolher as disciplinas escolares classificadas nas
altimas posigoes (danga, ensino religioso e ensino moral) se assemelham igualmente
as respostas dos futuros professores ja mencionadas previamente. Para os professo-
res, estas disciplinas sdo em geral pouco importantes e deveriam ser tratadas fora da
escola (pela familia ou grupos religiosos frequentados pelos alunos) (68 mengoes),
ou ainda pelos outros programas disciplinares julgados mais importantes, a titulo
de atividades complementares ou paraescolares (24 mengoes). Elas sdo também con-
sideradas menos importantes porque ha pouco ou quase nenhum recurso na escola,
segundo o discurso dos professores, para que possam ser ensinadas de forma apro-
priada (23 mengdes).

Tabela 9
Argumentos utilizados pelos professores para justificar a escolha das disciplinas
Argumentos associados as disciplinas Argumentos associados as disciplinas
mais importantes menos importantes
- Sao importantes para lograr éxito na vida - Nao deveriam relevar da
(55 mengodes); responsabilidade da escola (68 mengdes);
- Sdo importantes para lograr éxito nos - Podem ser desenvolvidas em outros
estudos (46 mencgoes); programas (24 mencodes);
- Permitem o desenvolvimento de processos - Falta de recursos para que sejam
cognitivos (34 mengoes) ensinadas (23 mencoes)
- Sao pouco importantes (14 mengdes)

Proximidades e estabilidade temporal do discurso de professores e
futuros professores em relacao a interdisciplinaridade

Os resultados das duas investigagdes apresentadas anteriormente colocam
em evidéncia ndo somente a proximidade entre as concepgdes de professores em
exercicio e futuros professores do primario quanto a interdisciplinaridade e a suas
modalidades de operacionalizagao, mas também a grande estabilidade temporal
subjacente a estas concepg¢des, quando as comparamos com resultados obtidos por
investigagdes anteriores realizadas nos tltimos vinte anos, no Québec.

Em primeiro lugar, os resultados apresentados evidenciam a auséncia de
uma conceitualizacdo da interdisciplinaridade tanto no discurso dos professores,
quanto no dos futuros professores quebequenses do primario. Quando falam de suas
praticas interdisciplinares, professores e futuros professores situam seu discurso
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unicamente no plano pedagogico, o do agir imediato em sala de aula, mais préximo
da agdo espontanea que eles vivem como uma forma de pressdo externa ou como
uma urgéncia a ser resolvida. A concepgao da interdisciplinaridade assim manifesta-
da se reduz a generalidades, gravitando em torno da ideia de que ela deve recorrer
a varias disciplinas, mas sem necessariamente mencionar os atributos que poderiam
eventualmente caracteriza-la de fato.

Do mesmo modo, professores e futuros professores nao fazem referéncia aos
aspectos didaticos que permitiriam gerar uma reflexao sobre o status e a importancia
dos saberes disciplinares envolvidos em suas a¢des docentes, o tratamento didatico
ao qual estes devem se submeter no processo de ensino-aprendizagem, a fim de serem
ensinados e aprendidos. Eles fazem também pouca referéncia aos aspectos curricula-
res que sdo, portanto, essenciais para garantir as condi¢des adequadas a um recurso
a interdisciplinaridade como dispositivo de formacao. De fato, sdo muito raros os
professores ou futuros professores do primario para os quais a interdisciplinaridade
na escola se associaria a defini¢do e aos atributos que mencionamos no inicio deste
texto. Diante desta constata¢do, podemos apenas formular a hipdtese interpretativa
de que as suas praticas interdisciplinares em sala de aula sdo pouco fundamentadas
teoricamente. Devido a falta de atributos que possam especificar as particularidades
da interdisciplinaridade, esta auséncia de fundamentos nao lhes permite langar mao
de praticas docentes que recorram realmente a uma abordagem interdisciplinar.

Em segundo lugar, os resultados aqui apresentados, assim como aqueles acu-
mulados pelas pesquisas efetuadas desde o inicio dos anos de 1990 (Lenoir, 1991,
2006; Lenoir, Hasni & Lebrun, 2008), testemunham uma grande semelhanga e estabi-
lidade de ordem hierarquica atribuida pelos futuros professores e pelos professores
em exercicio as diferentes disciplinas escolares que constituem o curriculo do ensino
primario no Québec. O francés e a matematica chegam sempre na primeira posicao.
Esta hierarquizacao das disciplinas, de acordo com Lenoir e Hasni (2006), reside na
atribui¢do de valores sociais e culturais diferenciados as diversas disciplinas e na
associacdo destes valores ndo a escolhas individuais, mas a escolhas sociais. Para
estes autores,

(...) os professores do primario privilegiam claramente o ensino do francés e da matema-
tica porque estas matérias sdo valorizadas socialmente, porque elas sao implicitamente
as Uinicas que fazem realmente objeto da atengdo dos quadros escolares e dos pais, por-
que sao apresentadas como as vias reais da continuagao dos estudos e do alcance do
sucesso na vida e porque procedem ao processo de orientagao e de selecao relativo aos
estudos universitarios. (Lenoir & Hasni, op. cit., p. 127)

E necessario destacar também que os ensinos moral e religioso (seja ele cato-
lico ou protestante) se encontram ha muito tempo nas tltimas posicoes. Esta consta-
tagdo mostra certamente o desenvolvimento da laicidade na sociedade quebequense
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e a convicgdo cada vez mais propagada no meio escolar de que o ensino de tais
disciplinas seria da competéncia ndo mais do sistema escolar (ndo confessional no
Québec ha pouco mais de dez anos), mas da familia em fung¢ao de suas crengas, de
suas escolhas, convicgdes e aspira¢des. Esta constatacdo € ainda mais evidente no
contexto quebequense atual, caracterizado por um processo de imigrac¢ao crescente
e por um multiculturalismo acentuado.

A presenca desta hierarquizac¢do das disciplinas escolares nos leva a questio-
nar se, no fundo, a interdisciplinaridade nao se reduziria a um puro pretexto, com
o propdsito de beneficiar o ensino das duas disciplinas dominantes com um pouco
mais de tempo semanal. A distingdo entre disciplinas basicas e disciplinas secunda-
rias é interessante neste sentido. Esta distin¢ao utilizada pela linguagem comum nos
meios da educacao no Québec se estabeleceu ao longo dos tltimos 25 anos de manei-
ra muito estavel (Lenoir, 2006; Lenoir, Hasni & Lebrun, 2008). Com efeito, apenas o
francés e a matematica sao consideradas disciplinas basicas — com exce¢do momen-
tanea do inglés® (Larose & Lenoir, 1995). Todas as outras matérias seriam assim con-
sideradas, com intensidades diferentes, como disciplinas secunddrias. Analises mais
finas destacam a existéncia de um grande hiato entre as disciplinas ditas basicas e as
disciplinas ditas secunddrias, estas ultimas podendo mesmo ser reorganizadas em
dois conjuntos distintos, que variaram relativamente pouco no decorrer dos anos: as
disciplinas colocadas do terceiro ao sexto lugar (inglés, ciéncias humanas e sociais,
ciéncias naturais, educacao fisica, e as vezes musica e artes plasticas), julgadas mais
importantes que aquelas identificadas entre o sétimo e o décimo segundo lugar (en-
sino moral, ensino religioso, arte dramatica, danga e, frequentemente, musica e artes
plasticas); estas ultimas sendo completamente desconsideradas e, com frequéncia,
pouco ensinadas no meio escolar.

Esta distingado, que constitui uma realidade bem tangivel no Québec, carrega
consigo uma visdo reducionista do ensino escolar e da interdisciplinaridade na
escola primaria. Por um lado, ndo h4 duivida de que a aprendizagem da lingua ma-
terna e da matematica seja essencial na vida diaria e que ela constitua igualmente
um passaporte importante para a continuacao dos estudos. As respostas dos futu-
ros professores, bem como dos professores em exercicio, confirmam amplamente
esta premissa. No entanto, porque as disciplinas basicas estariam centradas no
desenvolvimento de habilidades de ordem cognitiva e as disciplinas secundérias
visariam o desenvolvimento de dimensoes culturais e afetivas no aluno, as ideias
manifestas em relagdo ao ensino primario e a interdisciplinaridade se relacionam
a uma visao que nos qualificamos de tecnoinstrumental, no sentido em que ela se
centra nas aprendizagens basicas (ler, escrever e contar).

Desse modo, tal concepg¢ao elimina toda e qualquer possibilidade do pro-
fessor de recorrer a uma abordagem interdisciplinar rica e fecunda, fundada na
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interdependéncia entre as disciplinas que visam a conceitualizacdo da realidade
natural, humana e social (que sdo as ciéncias humanas e sociais e as ciéncias da
natureza) e aquelas que tém por objetivo a expressao desta realidade, que sao funda-
mentalmente a lingua materna, no plano simbolico, e a matematica, no plano formal.
E por esta razdo que adotamos a definicdo de De Landsheere (1979, p. 170), segundo
a qual as disciplinas basicas sao “conhecimentos que funcionam como instrumentos
para outras aquisicdes” e que qualificamos as ciéncias da natureza e as ciéncias hu-
manas e sociais como disciplinas fundamentais, devido a suas fun¢des primordiais
de conceitualizacdo, o que ndo pode se produzir sem a aquisicdo de uma linguagem
e sem a formalizacdo da realidade construida humana e socialmente. Portanto, o que
notamos nos resultados analisados, no que diz respeito as ciéncias humanas e sociais
e as ciéncias da natureza, é uma visdo no minimo reducionista da sua importancia e
da sua funcado na formacao do ser humano. Neste sentido, associado ao fato de que
nenhum momento seja oficialmente reservado ao ensino das ciéncias humanas, nem
ao de ciéncias e tecnologia na carga hordria do primeiro ciclo do primdrio (1° e 2°
anos), e que estas disciplinas devem ser ensinadas pelos outros programas discipli-
nares, uma concepgao destas disciplinas como sendo secundarias pode facilmente
conduzir a uma negligéncia importante quanto ao seu ensino e quanto ao desenvol-
vimento das competéncias que lhes sao associadas pelo Ministério da Educagao.

Conclusao

O objetivo do presente texto foi apresentar numa perspectiva comparativa os
resultados de duas investigacdes, tratando das concepgdes de professores e futu-
ros professores do primario com relagao a suas praticas interdisciplinares em con-
texto da implantagdo de novos programas curriculares no Québec. Os resultados
analisados revelam uma grande proximidade entre as concepcdes de professores
e futuros professores: pouca conceitualizagdo das praticas interdisciplinares, forte
hierarquizacao das disciplinas escolares, valorizacdo das aprendizagens de base
passiveis de serem utilizadas de forma imediata na vida cotidiana, secundarizagao
das disciplinas responsaveis pela constru¢ao da realidade humana, social e natural,
entre outros. Além disso, quando comparados a resultados de pesquisas anteriores
desenvolvidas desde o inicio dos anos de 1990, tais resultados sugerem que as con-
cepgdes de professores e futuros professores evoluiram muito pouco no decorrer
dos anos, apesar das numerosas mudangas ocorridas no sistema escolar no Québec,
nos curriculos escolares e de formagcao inicial e no discurso ministerial quanto a in-
terdisciplinaridade.

Estes resultados colocam a todos noés, pesquisadores, professores e formado-
res de professores, uma série de questdes. Como langar mao de uma abordagem
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interdisciplinar fecunda, centrada na complementaridade e na reciprocidade entre
diferentes disciplinas, se uma forte hierarquizagao ¢ estabelecida entre estas tiltimas?
Como conceber um ensino que nao se apoie numa concepgao epistemologica de tipo
transmissivo e que nao seja realizado por meio de processos de imposicao de saberes
coisificados? As respostas a tais questdes nao emergem de forma imediata. No entanto,
em nossa opiniao, algumas pistas de reflexdes passariam necessariamente por um in-
vestimento importante, por um lado, em termos de formacao inicial e continuada dos
professores centrada numa perspectiva pratico-reflexiva; ou seja, uma formagao que
requeira ao mesmo tempo o desenvolvimento de sélidas bases disciplinares e a aqui-
sicdo de competéncias profissionais (didaticas, organizacionais, pedagogicas, trans-
versais, entre outras), tendo em vista conceber e operacionalizar situagdes de ensino-
aprendizagem que sustentem o encontro e a interrelagao entre contetidos cognitivos
de diferentes horizontes disciplinares. E, por outro lado, em termos de investimentos
importantes na realizagdo de projetos de pesquisa que abordem as praticas interdis-
ciplinares numa tripla finalidade: a producado de novos saberes relativos as praticas
interdisciplinares, tendo por objetivo construir quadros de leitura e de analise das
praticas efetivas (finalidade tedrica), que possam eventualmente ser transferidos na
formacao inicial e continuada de professores (finalidade de formagcao) e, deste modo,
bem que entrelagados a outras fontes de saberes de natureza nao cientifica, contribuir
para a transformacao das praticas docentes interdisciplinares (finalidade operatoria).

Notas

1. As referéncias aqui utilizadas estao ligadas essencialmente aos trabalhos de Yves Lenoir, devido
ao fato de que, no Québec, este pesquisador foi o tinico que analisou os diferentes curriculos im-
plantados a partir dos anos de 1950 e que estudou sistematicamente o discurso e as praticas dos
professores de um ponto de vista da interdisciplinaridade.

2. Esta Comissao tinha a incumbéncia de analisar a situagao do sistema escolar quebequense e propor
certo nimero de recomendacodes, a fim de adaptar o sistema escolar as profundas transformagoes
sociais e econdmicas vividas no Québec a partir do final da Segunda Guerra Mundial

3. Intitulado Les rapports entre les pratiques des futurs enseignantes et enseignants du primaire et le matériel
scolaire, este projeto de pesquisa trienal (2002-2005) foi financiado pelo Fundo Quebequense de
Pesquisa sobre a Sociedade e a Cultura (FQRrsc).

4. A pesquisa intitulada Contribution au développement d'un référentiel professionnel basé sur la pratique
enseignante, foi realizada entre 2004 e 2007 e financiada pelo Conselho de Pesquisa em Ciéncias
Humanas do Canada (crsh).

5. Uma comissao escolar é uma entidade juridica concebida pelo Ministério da Educagao do Québec,
a qual este ultimo delega certos poderes, a fim de administrar, em um dado territério, as escolas
primarias e secundarias aos niveis organizacional, financeiro, pedagdgico, entre outros.

6. Dois fatores explicariam, em nossa opiniao, esta variagdo momentanea do inglés como disciplina
basica: 1) a situagao geografica de certos professores nos meios urbanos e industrializados onde a
presencga da lingua inglesa é mais visivel e, portanto, necessaria; 2) as atitudes dos professores e as
suas convicgdes politicas teriam uma influéncia na importancia atribuida a esta disciplina, consi-
derada oficialmente como uma lingua segunda.
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