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RESUMO

Segundo uma abordagem de processamento de infarnehifgientes estratégias de
leitura prevalecem em diferentes estagios, depeloddas caracteristicas da escrita. No
primeiro estagio, logografico, prevalece a estiatéeggogréafica, em que o reconhecimento
€ limitado a umas poucas palavras familiares eulifido por paralexias. No segundo,
alfabético, prevalece a estratégia fonoldgica deodiéicacdo grafema-fonema, que
permite a leitura de palavras novas, desde quens&gulares grafofonemicamente. No
terceiro, ortografico, prevalece a estratégia Exde reconhecimento visual direto, que
permite ler palavras grafofonemicamente irregujadesde que sejam familiares. O Teste
de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudoasla¢TCLPP) analisa,
sistematicamente, a habilidade de usar cada egrat@ompde-se de sete tipos de pares
figura-escrita, i.e., uma figura associada a umlavpa ou pseudopalavra. A tarefa é
circular os pares corretos e cruzar os incorrédssdois primeiros consistem de palavras
grafofonemicamente regulares ou irregulares assasia suas correspondentes figuras. Os
cinco ultimos consistem de palavras associadaguaaB diferentes, ou a pseudopalavras
de quatro tipos: pseudopalavras com pronunciaigatde palavras; pseudopalavras com
aspecto similar ao de palavras; pseudopalavras gromincia similar em relacdo a de
palavras; e pseudopalavras sem semelhancga visuf@noiogica com palavras. Usando
TCLPP, o estudo analisou estratégias de leiturd3ddisléxicos, comparando-as as de
2196 normoléxicos de ?17% série. Resultados mostraram que as dificuldades sa
basicamente fonoldgicas. Disléxicos foram tdo berantp normoléxicos na leitura de
palavras, mas significativamente pior na de psealdopas, especialmente naquelas com
aspecto similar ao de palavras e naquelas com pec@8imilar & de palavras. O estudo
corroborou a no¢do de que o processamento fonol@gie principal quesito de leitura e
escrita alfabéticas, e que disturbios naquele psaceento sdo responsaveis pelas
dificuldades especificas de leitura que caracterizalislexia do desenvolvimento.

Palavras-chave Dislexia, fonologia, Portugués, ortografia.
Titulo em inglés: NATURE OF READING DIFFICULTIES IN BRAZILIAN
CHILDREN WITH DEVELOPMENT DYSLEXIA
ABSTRACT

According to an information processing approacifedint reading strategies prevail at
different stages and depending on print charatiesisThe first stage, logographic, is



marked by the prevalence of the logographic styategvhich recognition is limited to a
few familiar words and plagued with paralexias. Beeond stage, alphabetical, is marked
by the prevalence of a phonological strategy, basedrapheme-phoneme decoding,
which permits reading new words, provided theirllsge is regular. The third stage,
orthographic, is marked by the prevalence of achlxistrategy, based on visual
recognition, which permits reading irregularly-dpdlwords, provided they are familiar.
Reading Competence Test (RCT) analyzes systemugtibalability of using each strategy.
RTC is made of seven types of print-picture paies, a print (either a word or a nonword)
associated with a picture. The task is to circlerex print-picture pairs and to cross out
incorrect ones. The former consist of either redyHspelled words or irregularly-spelled
words associated with their corresponding pictufdse latter consist of either words
associated with unrelated pictures, or nonwordfoof types: nonwords that sound like
words, nonwords that look similar to words, nonwgorthat sound similar to words,
nonwords that neither sound nor look similar to @grUsing RCT, this study analyzed
reading strategies used by 13 dyslexic childrena@mrdpared them to those used by 2196
157" grade normolexic students. Results revealed Heatlifficulty presented by dyslexic
children is eminently phonological: In word readindyslexic children performed
equivalent to normolexic children, whereas in nordvaeading, they performed
significantly worse, especially for nonwords thadk or sound similar to words. The study
corroborated the notion that phonological proces&mn major component of alphabetical
reading and spelling, and that phonological prangsgisorders are mainly responsible for
the specific reading difficulties that characterizyelopmental dyslexia.

Index Terms: Dyslexia, phonology, Portuguese, orthography.

Introducéo

Os disturbios de leitura e escrita atingem, de #osavera, cerca de 10% das
criancas em idade escolar. Se forem consideradobéta os disturbios leves, este
percentual chega a 25% (PIERART, 1997). Logo, u@s tdrefas mais freqilentes de
psicologos, psicopedagogos e profissionais de &fi@s é a avaliacdo de disturbios de
leitura. E essencial, portanto, que o profissiaimiheca os varios tipos de distirbios de
leitura, possa conduzir o diagnéstico diferencidtes eles e, com base neste diagndstico,
realize a intervencao apropriada.

Conforme descrito por Grégoire (1997), o disturleispecifico de leitura é
geralmente chamado dhslexia nos paises de lingua francesa edirbio de leitura
(reading disability nos paises de lingua inglesa. Apesar das diveiagguanto ao nhome
da sindrome, hd uma razoavel concordancia sobredsfiaicdo. Segundo &Vorld
Federation of Neurologist§1968), dislexia do desenvolvimento é o disturbin que a
crianca, apesar de ter acesso a escolarizacdarefplha em adquirir as habilidades de
leitura, escrita e soletracdo que seriam esperadasacordo com seu desempenho

intelectual. Segundo a definicdo dtational Institute of Healtamericano, a dislexia é



“um dos vérios tipos de distlrbios de aprendizag&mum distdrbio especifico de
linguagem de origem constitucional e caracterizado dificuldades em decodificar
palavras isoladas, geralmente refletindo habilidadke processamento fonoldgico
deficientes. Essas dificuldades em decodificar yata isoladas sédo freqlientemente
inesperadas em relacao a idade e outras habilidadgitivas e académicas, elas ndo sao
resultantes de um distarbio geral do desenvolviment de problemas sensoriais.” (THE
ORTON DYSLEXIA SOCIETY, 1995, p. 2).

Para diagnosticar a dislexia do desenvolvimentoe deer excluida a presenca de
alguns outros disturbios. Segundo Tallal et al97}9 a dislexia caracteriza-se por um
distarbio na linguagem expressiva e/ou receptiva o pode ser atribuido a atraso geral
do desenvolvimento, disturbios auditivos, lesbagalégicas importantes (como paralisia
cerebral e epilepsia) ou distirbios emocionais.

Além da dislexia do desenvolvimento, anteriormedescrita, ha a dislexia
adquirida, também denominada de alexia. Nas d&dexdquiridas, a perda da habilidade
de leitura é devida a uma leséo cerebral espe@fazorre apdés o dominio da leitura pelo
individuo. Nas dislexias do desenvolvimento, aotrésio, ndo ha uma lesdo cerebral
evidente, e a dificuldade ja surge durante a agidsda leitura pela crianca. A divisdo
classica dos tipos de dislexia foi feita com basequadros de dislexia adquirida, e baseia-
se em qual etapa, ao longo do processamento demaféo, esta afetada (MORAIS,
1995). De acordo com Frith (1985), este processanuinformacao escrita pode ocorrer
por meio de trés estratégias: a logografica, délfea e a ortogréfica.

Na primeira delas, bbgograficg a leitura e a escrita ainda sao incipientes, ®is
caracterizam pelo uso de pistas contextuais e ingditicas. Sem estas pistas, o
reconhecimento ndo é possivel. As cores, o furaldoema das palavras sédo algumas das
pistas utilizadas para a leitura logografica. Nesttratégia, o leitor relaciona a palavra
com seu contexto especifico e a palavra é tratad® wim desenho. Um exemplo dessa
estratégia € a leitura dos rétulos mais comunsaxa-dia do leitor.

A segunda estratégia, afabética com o desenvolvimento da rota fonologica,
implica o conhecimento das correspondéncias egiir@sle fonemas, durante a codificacao
e a decodificacdo. Aqui, a palavra ndo é maisdeatamo um desenho e sim como um
encadeamento de unidades menores (letras ou sesymgdas, resultam em uma unidade
maior e com significado (a palavra). Assim, nesteaéégia, o leitor é capaz de converter o

som em escrita (e vice-versa), conseguindo lecreesr palavras novas e pseudopalavras.



Num primeiro momento, a leitura alfabética pode s&mn compreensdo porque,
apesar da conversdo letra-som, o significado n&dc&ncado, visto que 0S recursos
centrais de atencdo e memoria estédo totalmentadesita tarefa de decodificacdo grafo-
fonémica. Num segundo momento, com a automatizatzialecodificacdo, o leitor
consegue ter acesso ao significado.

Finalmente, na estratégia ortografica, os niveigsicdd e morfémico sao
reconhecidos diretamente, sem a necessidade derséavfonolégica, de modo que a
leitura caracteriza-se pelo processamento visueiadddas palavras. Nesta etapa, a partir da
representacdo ortogréfica, a crianca tem acesstodiio sistema semantico. Ou seja, 0
leitor ja possui um léxico mental ortogréafico, pode relacionar a palavra escrita
diretamente ao seu significado, fazendo uma ledarapetente. Torna-se possivel a leitura
de palavras irregulares.

Tais estratégias ndo sdo mutuamente excludentes ogenp coexistir
simultaneamente no leitor e no escritor competerdegstratégia a ser utilizada, em
qualquer dado momento, depende do tipo de item Bdseou escrito, sendo influenciada
pelas caracteristicas psicolinglisticas dos itdass como lexicalidade, freqUéncia,
regularidade grafo-fonémica e comprimento (CAPOWALLCAPOVILLA, 2000Db,
MORAIS, 1995).

Como anteriormente descrito, a divisdo dos tipodislexia foi feita com base nos
quadros de dislexia adquirida, e baseia-se em efszmla estd afetada, ao longo do
processamento de informacado, por meio das tréstégias de leitura (MORAIS, 1995).
Os principais quadros séo:

Dislexia visual.H& disturbios na andlise visual das palavras. @ssate leitura
mostram uma semelhanca visual entre a escritaldarggronunciada e a da palavra alvo.
Por exemplo, diante de “bandagem” ler “bobagem”.

Dislexia de negligénciaOs disturbios também estdo no sistema de anafisalyie
o leitor consistentemente ignora partes das paageralmente deixando de ler a parte
inicial.

Leitura letra-a-letra.Ha distlrbios no reconhecimento global de palawasseja,
no processamento paralelo das letras. A leitur&@itd Corretamente somente apos a
soletracdo (em voz alta ou ndo) de cada letra. ifithildade com letras cursivas, pois a
separacdo das letras € menos evidente, sendo aodigef palavras escritas em letra de

forma.



Dislexia atencional.Ha dificuldades na codificacdo das posicdes dassletas
palavras, mas a identificacdo paralela das letstd preservada. Assim, pode haver
migracdes de letras dentro de uma mesma palavrprimgjpalmente, de uma palavra a
outra durante a leitura de frases.

Dislexia fonolégicaHa dificuldades na leitura pela estratégia alfabétque faz
uso do processamento fonolégico. Porém, a leitiskealrdireta pela estratégia ortografica
estd preservada. Logo, h& dificuldades na leituea pdeudopalavras e palavras
desconhecidas, mas a leitura de palavras famil@eetequada. Representa cerca de 67%
dos quadros disléxicos (BODER, 1973).

Dislexia morfémica ou semanticada dificuldades na leitura pela estratégia
ortografica, sendo a leitura feita principalmentelapestratégia alfabética. Logo, ha
dificuldades na leitura de palavras irregularesreggds, com regularizagbes. Representa
cerca de 10% dos quadros disléxicos.

Esta divisdo, feita inicialmente a partir dos qoadde dislexias adquiridas, tem
sido aplicada também as dislexias do desenvolvimerspecialmente a distincdo entre a
dislexia fonologica e a dislexia morfémica, ou sejadisturbio alfabético e o disturbio
ortografico (STANOVICH; SIEGEL; GOTTARDO, 1997). Fan, os achados mais
recentes sobre os tipos de dislexia tém sido negativos que positivos, ou seja, ha cada
vez menos evidéncias de que as dislexias do ddseaneato tenham, de fato, diferentes
tipos com padrdes de leitura distintos entre sicéwtrario, as pesquisas tém sugerido que
as dislexias do desenvolvimento caracterizam-sacdomente, pelos distlrbios na leitura
alfabética, e ndo pelos disturbios na leitura géficp. A dislexia morfémica seria mais o
resultado de um atraso geral da leitura do quentippadrado desviante. Sera abordado, a
seguir, um dos estudos que confirmam tal suposicao.

Stanovich, Siegel e Gottardo (1997) avaliaram @é&ncas disléxicas em tarefas de
leitura de palavras irregulares (i.e., com relagdaise letra e som imprevisiveis, como
taxi) e de pseudopalavras. Enquanto a leitura de palawegulares s6 pode ser feita
corretamente pela rota lexical, a leitura de pspaldoras s6 pode ser feita corretamente
pela rota fonolégica. Com base nos resultados;iascas foram divididas em trés grupos:
disléxicas fonologicagque apresentavam pobre leitura de pseudopalenaashoa leitura
de palavras irregularesjjsléxicas morfémicagboa leitura de pseudopalavras mas pobre
leitura de palavras irregularesylisléxicas mistadleitura similar em ambas as tarefas).

Tais criancas foram, entdo, comparadas a 44 csawarole nado-disléxicas.

Ambos os grupos tinham o mesmo nivel de leituraseja, foi controlado o efeito da



exposicdo a leitura e as possiveis consequéncedalexposicdo poderia ter sobre o
desenvolvimento cognitivo das criancas. Assim, antpu as criancas disléxicas
freqlientavam a®3série, as criancas nao-disléxicas frequientavahi de22 série.

Quando os resultados das criancas disléxicas focemparados aos resultados das
criancas ndo-disléxicas com mesmo nivel de leitonas idade cronoldgica inferior, foi
observado que:

a. os disléxicos morfémicos apresentaram um padkdeitura bastante similar ao
padrédo das criangas-controle mais novas em idaa®ldgica, mas com mesmo
nivel de leitura. Ou seja, os disléxicos morfémitinokam mais um atraso na
leitura do que um desvio;

b. os disléxicos fonoldgicos apresentaram, de fato,padrdo desviante. Seus
desempenhos ndo foram similares aos de criancas jovans. Ao contrario,
enquanto sua leitura lexical foi significativamestgerior a do grupo controle
mais jovem, sua leitura fonoldgica foi significatimente inferior. Ou seja,
apesar do escore geral ter sido 0 mesmo entre g grontrole e o grupo de
disléxicos fonologicos, a distribuicdo dos escdoediferente.

Além do desempenho em leitura, os disléxicos madc@sn apresentaram
desempenhos semelhantes ao grupo controle mais jewe habilidades de consciéncia
fonoldgica, processamento sintatico e memoria aleatho. Por outro lado, os disléxicos
fonolégicos tiveram desempenhos rebaixados emaelas criangcas de mesmo nivel de
leitura nestas trés habilidades.

Este estudo sugere, portanto, que a dislexia fgi@éé, realmente, um padrao
desviante de leitura, enquanto a dislexia morférpar@ce ser mais um atraso na leitura,
apresentando um padrao consistente com um nivétitlea menos desenvolvido. Os
disléxicos fonoldgicos parecem ter, na verdade,puoctessamento fonoldgico alterado,
gue nao pode ser simplesmente devido a falta desego a leitura.

Outro achado do estudo é que grande parte doxidadéapresenta um perfil
misto, isto &, apresentam dificuldades signifiGaiem ambas as rotas fonoldgica e lexical.
Porém, essa proporcao de disléxicos mistos é maiorcriancas jovens (27,9%) do que
com criangas mais velhas (9,8%), sendo que osxidisk jovens mistos podem evoluir
para disléxicos fonolégicos quando mais velhos. @alucdo provavelmente ocorre
porque essas criancas conseguem desenvolver hdbidde leitura lexical, com
estratégias de reconhecimento visual, diminuindagpto, suas dificuldades com palavras

irregulares de alta frequéncia.



Sumariando, h4 uma diversidade de quadros diskxjce podem ocorrer, e ha
evidéncias de que os problemas alfabéticos sdoais freqlientes entre os disléxicos de
ortografias alfabéticas. Neste contexto, a prespesguisa teve como obijetivo verificar,
em criancas disléxicas brasileiras, quais sdotestégias de leitura mais comprometidas.
Conforme o arrazoado tedrico anteriormente expesty que a lingua portuguesa possui
uma ortografia razoavelmente transparente, seriper@do que o principal

comprometimento de criancas disléxicas ocorresseitnga alfabética.

1 Método
1.1 Participantes

Participaram do presente estudo 13 criancas cognaséico de dislexia, sem
especificacdo de tipo, e 2196 criangas sem tahdg&go, cursando da 12 a 72 série do

ensino fundamental de escolas publicas e partesldo estado de S&o Paulo.

1.2 Instrumento

1.2.1 Teste de Competéncia de Leitura Silenciosa

O Teste de Competéncia de Leitura SilencieseeCoLeSi (CAPOVILLA et al,
2004) € um instrumento neuropsicologico e psicoo@epara a avaliagdo da competéncia
de leitura silenciosa. Ele possui oito tentativagréino e 70 de teste, cada qual com um
par composto de uma figura e de um item escrittaréfa da crianga € circular os pares
figura-escrita corretos e marcar com um X os phgesa-escrita incorretos.

Existem sete tipos de pares, distribuidos aleah@tiie ao longo do teste, com dez
itens de teste para cada tipo de par. Eles sgmldvras corretas regulares, COR®A,
sob a figura de uma fada; 2. palavras corretagufaees, comaAxi, sob a figura de um
téxi; 3. palavras com incorrecdo semantimamo TREM, sob a figura de um 06nibus; 4.
pseudopalavras com trocas visuais, COM®EBGCA, sob a figura de cabeca; 5.
pseudopalavras com trocas fonoldgicasNCURU, sob a figura de um canguru; 6.
pseudopalavras homofonaSACARU, sob a figura de um passaro; e 7. pseudopalavras
estranhas, COMRASSUNG sob a figura de uma mao.

Os pares figura-escrita compostos de palavras tesrneegulares e irregulares
devem ser aceitas, enquanto que as de incorreg@mntea ou de pseudopalavras devem

ser rejeitadas. O padrdo de erros em cada tipdede pode ser indicativo sobre quais



estratégias de leitura a crianca usa e em quaiseat dificuldade. Assim, conforme
descrito por Capovilla e Capovilla (2004):

— erro na aceitacao @alavras corretas irregularepode indicar dificuldade com o
processamento lexical, ou falta dele;

— erro na rejeicdo deseudopalavras homofonasde indicar a mesma dificuldade
com o processamento lexical, ou falta dele, nunelrdinda mais acentuado,
com uso exclusivo da rota fonoldgica;

— erro na rejeicdo dpseudopalavras com trocas fonologigagderia indicar a
mesma falta de recurso ao léxico, mas com o agedmdificuldades com o
processamento fonoldgico;

— erro na rejeicdo dpalavras semanticamente incorretpsderia indicar falta de
acesso ao léxico semantico;

— erro na rejeicéo deseudopalavras com trocas visupsderia indicar dificuldade
com o processamento fonoldgico, e recurso a eginadé leitura logogréfica; e

— finalmente, erro na rejeicdo @geeudopalavras estranhg®deria indicar sérios
problemas de leitura.

Devido as relagfes intrinsecas ao Teste de Congietée Leitura Silenciosa, ou

seja, entre os sete tipos de pares figura-esesta, instrumento permite uma checagem
interna das conclusbes e uma certa validacdo audasl evidéncias fornecidas em cada

tipo de par figura-escrita.

1.3 Procedimento
O TeColLeSi foi aplicado individualmente as 13 or@ com diagndstico de
dislexia. As 1200 criancas sem o diagnostico déexiss o instrumento foi aplicado

coletivamente, em sala de aula.

2 Resultados e discussao

Foi conduzida Analise de Covariancia, tendo contor fa grupo (disléxicos e nao-
disléxicos), como covariante a série escolar, eoceariaveis dependentes os escores
médios em cada subteste e total no TeCoLeSi. Alddhea seguir, sumaria os resultados
encontrados. De forma sucinta, as andalises cormiizdidenciaram que as criangas
disléxicas apresentaram um escore total levemaf#ggor ao das criancas nao-disléxicas,
com F(1, 2206) = 4,01, p < 0,045. No entanto, disméla freqliéncia de acerto em cada

subteste do Teste de Competéncia de Leitura Silemaievelou que o desempenho dos



disléxicos foi semelhante aos dos nao-disléxicoeihara de palavras, porém inferior na
leitura de pseudopalavras, especialmente nas psalagdcas com trocas fonoldgicas ou

visuais.

Tabela 1 Escores médios e erros-padrdo entre paréntes&és@uolLeSi total e em cada
subteste para o grupo de criancgas disléxicas diaBxicas.

TeColLeSi Nao-Disléxicos Disléxicos
Total 0,863 (0,002) 0,803 (0,030)
CR 0,924 (0,003) 0,923 (0,037)
Cl 0,836 (0,004) 0,848 (0,049)
VS 0,958 (0,002) 0,963 (0,028)
vV 0,877 (0,004) 0,751 (0,047)
VF 0,792 (0,005) 0,616 (0,059)
PH 0,696 (0,005) 0,539 (0,068)
PE 0,968 (,002) 0,981 (0,026)

Assim, analisando o desempenho de ambos os grapdsC@olLeSi e em cada um

de seus subtestes, evidencia-se que:

a. Nao houve diferenca significativa entre ambogropos nas palavras corretas
regulares (CR), com = 0,98. Tal fato pode ser explicado pela possikie das
palavras corretas regulares serem lidas por qualgue das trés estratégias de
leitura: logogréfica, alfabética ou ortografica;

b. Ndo houve diferenca significativa entre os gsupwas palavras corretas
irregulares (CI), conp = 0,81. Interessante observar, no entanto, queaapie
diferenca ndo significativa, o grupo disléxico oletalesempenho superior ao
grupo nao disléxico neste subteste. Vale lembrar agi palavras irregulares
podem ser lidas corretamente pelas estratégiagtafita ou ortografica, mas,
se fossem lidas pela alfabética, seriam ocasionaos de regularizacdo. Deste
modo, este resultado pode ser indicativo de quesastégias logografica ou
lexical encontram-se preservadas nestes sujeitos;

c. Nao houve diferenca entre os grupos nas palawoas incorrecdo semantica
(VS), comp = 0,84, o que pode sugerir adequado acesso aw légmantico. E
interessante observar que as palavras com incorssgaantica também podem
ser lidas por qualquer uma das trés estratégiastedimgografica, alfabética e
ortogréfica;

d. Diferencas significativas entre os grupos foemontradas nas pseudopalavras
com trocas visuais (VV), corR(1, 2206) = 7,28p = 0,007, tendo o grupo



disléxico desempenho inferior ao grupo ndo-distéxicEste padrdo de
desempenho sugere dificuldade com o processamampdd§ico, uma vez que,

se realizasse a decodificacdo grafofonémica, ovithadd perceberia as trocas
visuais sem maiores dificuldades. Além das possiddficuldades com o

processamento fonoldgico, este padrao indica re@uestratégia logografica de
leitura, através de um reconhecimento visual glal®lpalavras visualmente
semelhantes;

e. Diferencas significativas entre os grupos distéxe nédo-disléxico foram
observadas nas pseudopalavras com trocas fonadd@i€a, F(1, 2206) = 9,01,
p = 0,003, com o grupo disléxico apresentando desehtpinferior ao grupo
nao-disléxico. Tal achado sugere dificuldade otafdé recurso ao léxico, uma
vez que a leitura por processamento visual diret@@mparacao do item escrito
com sua representacao pré-armazenada no léxiogréfit® deveria mostrar-se
eficiente na rejeicdo deste tipo de item; tal pagréde ser indicativo, também,
de dificuldades no processamento fonoldgico, poiitmr aceita as trocas
fonolégicas como corretas;

f. Diferencas significativas foram encontradas entbs grupos para as
pseudopalavras homofonas (PH), c&(d, 2206) = 5,35p = 0,021, com o
grupo disléxico apresentando desempenho inferiodcagrupo nao-disléxico.
No geral, dificuldades na rejeicdo das pseudopatatiomofonas podem ser
tomadas como indicativo de dificuldades no processdo lexical, com uso
exclusivo do processamento fonolégico. No entamm analise mais cuidadosa
evidencia que o escore do grupo disléxico, nesta gspecifico, aproxima-se
muito da faixa de acertos ao acaso. Somado a atie gode-se tomar o
desempenho do mesmo grupo em outros subtestes (W) do instrumento
entdo utilizado, como indicativo de uma leitura piomilaridade visual; e

g. Por fim, ndo houve diferenca significativa erdarebos os grupos avaliados nas
pseudopalavras estranhas (PE), cors 0,62. Tal fato € corroborado pela
possibilidade de uso de qualquer estratégia derdeftogografica, alfabética ou
ortografica) na leitura de tais itens.

Desta forma, e considerando o padréo de desemmeEnboupo disléxico em cada

subteste do Teste de Competéncia de Leitura Silssmccomo descrito até entdo, pode-se
observar nestes sujeitos um padrdo de leitura Ividahal, com bom desempenho nas

palavras corretas (regulares e irregulares), mates@ando enganar por trocas sutis que



mantenham o mesmo aspecto geral do item escritgueo poderia ser facilmente
identificado através de um adequado processo drlifieacéo grafo-fonémica ou através
do acesso ao léxico ortografico. Ou seja, as amufsléxicas da presente amostra estdo
fazendo uso, basicamente, da estratégia de ldidgografica, sem uso competente das

estratégias alfabética ou ortogréfica.

Consideracoes finais

Sumariando, as criangas disléxicas apresentaragsoane total levemente inferior
ao das criancas nao-disléxicas. A analise dos esespecificos em cada subteste revelou
que o desempenho dos disléxicos foi semelhantedassndo-disléxicos na leitura de
palavras, mas inferior na leitura de pseudopalaesecialmente daquelas que envolviam
trocas fonoldgicas ou visuais.

Portanto, os resultados obtidos sugerem que aultifide das criancas disléxicas &
especialmente evidente quando a leitura ndo poddeta unicamente pela estratégia
logogréfica, mas é necessério usar a decodificagém reconhecimento ortografico, visto
gue o item a ser lido, por ser uma pseudopalaia, faz parte do vocabulario visual
cotidiano da crianca.

Tal padréo de leitura € compativel com o arrazdaeddco anteriormente descrito
sobre o desenvolvimento das estratégias de lefQuaseja, como as criancas apresentam
grande dificuldade com o processamento fonolégieonanecem num estilo basicamente
logografico de leitura, sem conseguir dominar tudai alfabética e, consequentemente,
avancar para a leitura ortografica.

Os resultados apresentados no presente capitu@dooam evidéncias oriundas de
outros estudos (e.g. CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000a)aDb, 2004), os quais indicam
gue as dificuldades em leitura e escrita se deeemgrande parte, a problemas iniciais de
processamento fonoldgico. Estudos brasileiros té&stnado que tais dificuldades podem
ser significativamente diminuidas com a incorposagéecoce de atividades fonicas logo
no inicio da alfabetizacdo (CAPOVILLA, 2003).

Neste sentido, este estudo estende sua relevanciempéementacdo de
procedimentos interventivos, uma vez que tais dagoslem ainda auxiliar o
desenvolvimento de procedimentos de intervencaovigeen a prevencdo e ao tratamento
das dislexias, tornando-os mais eficazes ao tratgih com as dificuldades subjacentes a

tais problemas.
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