Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizacéo
nos Paises de Lingua Portuguesa

ISSN: 1980-7686

suporte@mocambras.org

Universidade de S&o Paulo

Brasil

Paiva Assolini, Filomena Elaine; Verdiani Tfouni, Leda
Letramento e trabalho pedagogico
Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa, vol. I, nim. 1,
setembro- fevereiro, 2007, pp. 36-52
Universidade de S&o Paulo
Séao Paulo, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=87910104

Como citar este artigo [ @\ /"

Numero completo . I,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=879
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87910104
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=87910104
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=879&numero=8532
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=87910104
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=879
http://www.redalyc.org

“A COLHENDO A ALFABETIZAGAO NOS PAISES DE LiNGUA PORTUGUESA” —REVISTA ELETRONICA

r
moméras Equipe: Grupo Acolhendo Alunos em Situacéo de Exclusadabda Faculdade de Educacéo da Universidade de
Sé&o Paulo e P6s-Graduacédo em Educacéo de JovehdtesAda Faculdade de Educagdo da UniversidadarBalu

Mondlane. Via Atlantica: Perspectivas Fraternas na Educac&aldvens e Adultos entre Brasil e Mogcambique).
FEUSP & FEUEM PROCESS0491342/2005-5 — Ed. 472005 Cham. 1/ChamAeaio FINANCEIRO : CNPq e UNESCO.

Sitio: http://www.mocambras.org

Letramento e trabalho pedagogico

Filomena Elaine Paiva Assolini
Leda Verdiani Tfouni

RESUMO

No presente artigo, discutimos alguns conceitosletiemento, sobretudo os
trazidos pela bibliografia de lingua inglesa. Cathos o modelo autbnomo de letramento,
destacando que ele referenda cientificamente adtegeande divisa, € mostramos como a
ideologia desse modelo reflete-se no discurso éaper pedagodgico de professores do
ensino fundamental do sistema educacional brasilépresentamos, em oposicdo, a
abordagem sécio-histdrica de letramento, tal comooposta por Tfouni. De acordo com
esta abordagem, deve-se separar alfabetizacatral@éato, sendo que este ultimo - que é
concebido como um processo que se insere em urtirffaam” — é investigado tendo em
vista as transformacdes que ocorrem em uma so@gedadndo suas atividades passam a
ser permeadas por um sistema de escrita cujo genetalizado. Os postulados tedricos da
analise do discurso francésassociados a algumas das contribuicbes da pBiEana
lacaniana, possibilitam-nos refinar os estudosesabguestdo da autoria relacionada ao
letramento, em especial os conceitos de disperdaaderiva, além de nos permitir mostrar
gque a autoria instala-se tanto nas producdes $tigi$ orais quanto nas escritas.
Refletimos, ainda, sobre o fato de a escola exitanalidade e nunca considera-la como um
recurso onde a autoria poderia instalar-se. Ressadt, por fim, que a proposta de uma
abordagem discursiva de letramento ndo é ideal@taromantica, uma vez que a falta de
oportunidades, a excluséo, e a conseqiente imgdazsile de ocupar posi¢cdes discursivas
dominantes sdo marcas da posicéo de sujeito néloetifado, mesmo se tiver um grau de
letramento mais alto. (Fapesp, CNPQ)

Palavras-chave autoria, letramento, trabalho pedagogico.

Titulo em inglés: LITERACY AND PEDAGOGICAL WORK
ABSTRACT

In this article, we discuss some concepts aboerality, especially those presented
in the English language literature. We criticize Hutonomous model, emphasizing that it
defends, implicitly, the great divide theory, and show how the ideology of this model,
in Brazil, reflects itself both in the teacher'sabiurse and in their pedagogical work. In
opposition, a socio-historical approach is presras it is proposed by Tfouni. According
to this approach, literacy is not confused withIlsko read and write. In this conception,
literacy is conceived as a process embedded iortitmium”, which is investigated taking

L A analise do discurso de filiagcdo francesa (Ama disciplina de entremeio entre a sociologidiegiistica, cujo expoente
maximo € Michel Pécheux. Surgiu na Franga na dédadi080, e propde a ndo-transparéncia do sujeltosentido, além de
um componente ideolégico que determina o que patieve ser dito a partir das condi¢cdes de produgdmexto imediato e
contexto sécio-histérico) do discurso.



in consideration the transformations that occupme society when its activities are all
permeated by a system of writing. The theoreticastplates of “French” discourse
analysis, in association with some contributiommsrirLacanian psychoanalysis, help us to
refine this approach to literacy, especially withe tinclusion of Authorship, with its
components: dispersion and drift, so that we cdaddable to show that authorship is
present both in oral and in written productionsteflection is also carried out, about the
fact that schools almost never take orality intocamt, and never consider it as a discourse
where authorship can install itself, as it freqhemappens in written texts. We stress,
finally, that the discursive approach to literasynot an idealistic, nor a romantic one,
given that the lack of opportunities and the exolustogether with the prohibition to
occupy dominant discursive positions, are markhefsubject who can not read and write,
even if he/she may have a higher degree of literacy

Index Terms: authorship, literacy, pedagogical work.

Introducéo

O letramento aborda os aspectos soOcio-historicogsgd#sicdo de um sistema de
escrita por uma sociedade, e as conseqiéncias gasaaodos 0s sujeitos que vivem e
interagem com uma organizacgao social que estaftodada no uso da escrita, mesmo 0s
nao-alfabetizados.

Segundo dados recentes, o Brasil possui cerca dell?ies de analfabetos. Ai ndo
foram computados os assim chamados “analfabetosofumis” (rétulo absurdo, que
apenas serve para dissimular as estatisticas ardopilula das politicas governamentais,
em geral, ineficientes com relacdo a alfabetizadgigovens e adultos). Se levarmos em
conta essa nao inclusdo, poderemos extrapolar dades para um nimero muito maior.
Entéo, do ponto de vista de uma teoria do letramngué ndo esteja voltada apenas para a
aquisicdo da leitura e da escrita, e também gueatpreocupacdes politicas e sociais de
inclusdo e justica, ndo € possivel pensar ou prgpeIo letramento se restringe apenas aos
usos sociais da leitura e escrita, como prop&enmalgolegas que recentemente aderiram
ao tema. O gque se nota, ao ler a extensa bibliagpablicada na area, ndo sé no Brasil,
como no exterior, € que esta longe de existir unsewrso entre 0s autores sobre o0 que seja

letramento. A titulo de ilustracdo, vamos examalgumas definicdes:

1. Literacy é habilidade para ler e escrever, matacda com a
escolarizacdo e seu sucesso. (LANGER, 1987, p. 2).

2. Um constructo unitario, que chega a um finatdtggel e controlado
pela aquisicdo de habilidades especificas. (LANGERY, p. 2).

3. E um conjunto de informacdes que todos os Estaompetentes
possuem. E a informacdo de fundo, armazenada esnnselates, que permite
gue eles leiam um jornal com um nivel adequadoodgreenséo, entendendo o
assunto. (HIRSH, 1987, p.2).

4. Literacy é a habilidade para entender mateesisitos, para a qual é
importante a informagéo partilhada, e esta relacancom as necessidades da
informacédo industrial. (JACOB, 1984, p. 73).



Essas concepcdes heterogéneas e muitas vezesditorigsa de letramento sO
podem causar espanto, confusdo e perplexidade estprofessores, o que se reflete
muitas vezes no seu discurso, como veremos a seguirdepoimentos coletados por
Assolini (1999, 2003), em suas pesquisas que eanoly discurso pedagogico escolar,

D.P.E., e as préticas de ensino de leitura e ascrit

1. Para mim, ser letrado significa ter muito, mutmhecimento a
respeito de tudo: fisica, matematica, quimica, ai#én literatura, arte, enfim,
conhecimento vasto. Algumas crian¢as, principalmeaduelas que vém de
familia melhor financeiramente, chegam a escolades, quer dizer, elas tém
muita cultura e isso facilita a aprendizagem detaslasse.

2. Ser letrado é ser alfabetizado, e bem alfaluigjza que permite ao
aluno ter habilidades para escrever muito bemjrae @m qualquer assunto que
a gente trabalhe em classe.

3. Eu acho que letrado é o aluno que I€, que satvever e sabe falar
também. Agora, como essas criangas nao querenera@mao ndo gostam de ler,
eu acho que elas séo iletradas. Alias, o Bragihéais iletrado, pois as pessoas
praticamente nao sabem ler nem escrever.

Retornando a discussdo acima iniciada, acercagdenak concepc¢des equivocadas
sobre letramento, queremos tecer alguns coment@ist¥icos sobre a constituicdo desse
novo obijeto cientifico, que tem trazido tantas dbuicdes para o campo da Linguagem,
da Pedagogia, da Fonoaudiologia e da Psicologiramil.

N&o é possivel pensar em letramento sem considea@ntribuicdo de Brian Street,
antropologo, professor da Universidade de Londres,tem uma reflexdo seminal, e que
serve de ponto de partida para todos que estudatmamento, seja qual for a concepcao
de letramento adotada.

Para Street (1989), o letramento ndo € simplesmenteonjunto de habilidades
técnicas aprendidas através da educacdo formad. déstceito, diz o autor, deve ser
tomado no sentido de praticas sociais embebidasamtextos especificos, discursos e
posicdes.

Assim, é preciso considerar tanto descri¢cdes deasdetradas continsights” da
complexidade da vida social cotidiana.

Talvez a maior contribuicdo de Street esteja nane@mnento formal de duas
posicdes antagOnicas sobre o letramento, que e@ardea de modelo autbnomo e modelo
ideoldgico. Muito mais do que uma reflexdo teér@autor traz uma contribuicdo politica
e ideoldgica. E essencial que todos que traballmmletramento conhecam muito bem os
dois modelos, e, sobretudo, que aprendam a quasBen nos varios momentos de sua

pratica, por qual dos dois esta optando.



O modelo autbnomo de letramento

O modelo autbnomo de letramento assume que osogeaers formas correntes de
letramento sao fixos, universais e dados, quando,verdade, foram construidos
historicamente.

Esse modelo parte da suposicdo de que o letrarsermtesume a habilidades para
leitura e escrita, e também que ele, por si profmioseja, autonomamente), tera efeitos
nas praticas sociais e cognitivas. Por exemplieraiura desenvolvimentista assume que,
se as pessoas adquirem o letramento, seu funciobaroegnitivo melhorard, e obterdo
maior facilidade em abstracéo, raciocinio légioccapacidade metalinguistica. Do mesmo
modo, assume que o letramento traz consequéncigsEssacomo a “modernizacdo”, o
“progresso” e a “racionalidade econémica”’, patarcapenas alguns aspectos. Pesquisas
recentes, no entanto, tém enfraquecido o modeémanto e sugerem que ele, na prética,
esta simplesmente impondo concepg¢des ocidentaistidegnento sob outras culturas. O
modelo autbnomo, entdo, disfarca suas suposicdagais e ideologicas, que podem,
desse modo, ser apresentadas como se fossem reeutnasrsais.

Por se constituir em uma ideologia, o0 modelo autin@ insidioso e age nos
sujeitos de maneira inconsciente. Ou seja, as aessoperfilam ao lado dessa ideologia,
mesmo sem se dar conta disso, e, muitas vezesmedisaurso carregado das melhores
intencdes. Examinemos, por exemplo, estes depoamelsidos por professoras de escolas
municipais de Ribeirdo Preto (ASSOLINI, 1999, 2003)

1. Para mim, o aluno trocar ‘f por ‘v’ € um erraiito grave. Como é
gue eu posso aprovar uma crianga que ainda é lomiaifa

2. Bom, se as criangas nao errassem tanto, n&sdiretanta confusao
com as letras e escrevessem corretamente, o ethesitestura se tornaria mais
facil. O problema é toda essa ignorancia e descimiato, bem do nivel social
deles, que é muito baixo.

3. Se ndo sabem ortografia, ndo sabem nada ou qaatse Acho
fundamental que o menino escreva corretamentegoréeta erros sendo ele vai
ficar pra trds. Nessa sociedade de hoje ndo hg@ppsa individuos iletrados”.

4. Aluno letrado para mim € aluno culto, € um algne sabe um pouco
de tudo, que tem muitas informagoes.

5. Crianca letrada é crianca viva, esperta, que $ab e escrever
corretamente e, portanto € plenamente alfabetizpgerp dizer, aproveitou ao
maximo tudo o que a escola tinha para lhe oferecer.

6. Letrado é o aluno que freqglientou a escola, qbe ¢er, falar e
escrever e redigir um texto corretamente.

Como se percebe, em todos os depoimentos se cenfleichmento com

habilidades e técnicas para ler/escrever, ou caombecimento formalizado da lingua. E

facil interpretar o ndo-dito desses discursosesado é o aluno que freqlientou a escola,



gue sabe redigir e ler corretamente; se letradigu@m com muita cultura (certamente
cultura escrita); enfim, se letrado é aquele gydeéamente alfabetizado (ou seja, que
conhece as regras ortograficas), entdo, o opostoddeisso se reduziria a um NAO TER,
NAO POSSUIR, NAO SER CAPAZ. Apenas auséncia de lidakies, déficit de
conhecimento, falta de cultura, etc. O modelo aut@ interiorizado no discurso dessas
professoras, reduz os ndo-alfabetizados a iletrades sinal de menos.

Decorre dai um trabalho pedagoégico que se fundamwenpressuposto de que 0s
alunos, ao chegarem a escola, ndo possuem conmécimlgum sobre a lingua, sendo
tomados como aprendizes totalmente desprovidosstiria (de leituras, de convivéncia
com outros textos e discursos orais e escritosaberes sobre a utilidade pratica da leitura
e da escrita).

As metodologias de ensino e as concepg¢fes sobemdaprgem, que mantém
alunos e professores aprisionados a um fazer pgitagém que se destacam, sobretudo,
0S passos e as etapas a serem, rigorosamentdepseguidas, acabam por sustentar uma
pedagogia de alfabetizacdo em que ambos (aprendizegrofessores) ocupam,
inevitavelmente, a posicdo de “escreventes” queapeecalizam “tarefas subalternas”, no
dizer de Pécheux (1982), transcrevendo, copianépreduzindo os arquivos inaugurados
pelos intérpretes, isto é, por aqueles que témeitalide produzir leituras originais. Dessa
forma, se de um lado temos as criangcas que copian@mta e ininterruptamente as
vogais, silabas e frases desarticuladas e send@edg outro temos os professores que
transcrevenipsis litteris para a lousa, os “textos”, as atividades e os @iesctrazidos
pelas cartilhas e pelos livros didaticos.

A escola, assim, ocupa-se da alfabetizacdo emiswensfio restritiva, isto é, ler é
entendido como sindnimo de decodificar; escrever,spa vez, significa copiar, e, para
tanto, o sujeito precisa dominar uma série de ioablés, tais como coordenacédo visual
motora, orientacdo espacial, etc. Essa visdo rexigta de alfabetizacdo traz como
resultado, para dentro da escola, a desconsidetigpraticas sociais mais amplas, nas
guais a leitura e a escrita sdo necessarias eafetnte colocadas em uso. Como diz
Kleiman (1995, p. 20),

[...] pode-se afirmar que a escola, a mais imptetaagéncia de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, etgpaatica social, mas com
apenas um tipo de préatica de letramento: a alfedigto, entendida como
processo de aquisi¢do de cédigos, (alfabético, rio@)¢processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individerdssaria para o sucesso e
promocgao na escola.



Diante destas colocagdes, torna-se compreensiveloguprofessores afirmem,
como mostrado nos recortes anteriores“tpieado € o aluno que freqlientou a escola, que
sabe ler, falar e escrever e redigir um texto ctaneente”.

E exatamente esse modelo autdbnomo, que refereedéificamente a tese da
grande divisa, ou divisdo, que propde uma separdic@dbOmica entre usos orais e usos
escritos da lingua, ao mesmo tempo em que incomponderpretacdo (ideologicamente
construida), segundo a qual as modalidades omdasrstnferiores” as escritas.

A teoria da grande divisa, em sua versdao modernmlizZa uma abordagem
antropoldgica sobre as sociedades primitivas,das@u agrafas, cujas caracteristicas sao:
auséncia de raciocinio logico; incapacidade paerfanferéncias; incapacidade para
efetuar descentracdes; e pensamento emocionagxtoalizado e ambiguo.

Essas caracteristicas séo decorrentes da aus@neicrita nestas sociedades. Por
outro lado, postula esta teoria, a da grande divipe a escrita possibilitaria o
aparecimento das funcbes mentais superiores: ¢ogceabstratos, capacidade
metalinguistica, raciocinio analitico; uma abordadiggica a linguagem.

Autores que seguem essa tendéncia etnocéntricadéefiea posicdo de que ndo ha
autoria na lingua oral (SCHOLLES; KELLOG, 1977). rSeqlentemente, ndo se
encontrariam autores analfabetos.

Porém, de acordo com o conceito de letramento ptogmr Tfouni (1995, 2001),

em primeiro lugar, ndo € mais a lingua, enquantdigo) que € considerada como
parametro, mas afiscursosque servem de suporte as praticas letradas; emdedugar,
a dicotomia lingua oral/lingua escrita ja ndo senads, e passa-se a considerar que tanto
pode haver caracteristicas de lingua oral na asguiinto vice-versa. Dai decorre que, 0
gue estd em questdo ndo € se o sujeito € alfati@tmmando, mas, antes, em que medida
esse sujeito pode ocupar a posicao de autor.

As préticas sociais letradas (TFOUNI, 1993, p. f).]“influenciam todos os
individuos de uma sociedade, é claro que de madesmual.” Sendo assim, existe um
conhecimento sobre a escrita, que as pessoas domim@smo sem saber ler e escrever,
gue €é adquirido, desde que estas estejam inseedasuma sociedade letrada.
Consequientemente, pessoas que vivem em socie@adeas ndo podem ser chamadas,
em hip6tese alguma, de iletradas, mesmo que nadneono sistema de escrita desta
sociedade e, em decorréncia, sejam nao-alfabesizbsd® ocorre porque, para pessoas que
vivem em uma sociedade letrada, a ‘[...] expos&gipraticas sociais embasadas direta ou

indiretamente no uso da escrita € inevitavel.” (OND 1993, p. 1).



Sendo o letramento, segundo esta concepcao, uragsmmo qual estad encaixado
outro (a alfabetizacdo), € preciso considerar neh@a heterogeneidade. Assim, afirma
Tfouni (1995) que existem letramentos de naturezéada, inclusive sem a presenca da
alfabetizac&o. Para dar conta disso, a autoralpastpods discussdes a respeito com Carlo
Ginzburg, durante visita cientifica feita em Bolagmm “continuum”, que, pela prépria
natureza, opde-se a uma visdo linear e dicotdmist que encara as diferencas entre os
niveis de letramento como sendo produzidas dis@m&nte, 0 que equivale a considerar
gue a relacéo entre “ser alfabetizado” e “ser dettaéo € de maneira alguma linear.

Tais consideracdes vém acarretar um giro tedricaetwdoldgico na questdo do
letramento, visto que ndo estamos mais considergwlildduos empiricos que fazem uso
da lingua escrita, mamsi¢des de sujeitalentro do “continuum” do letramento, posicoes
estas que ndo sao intercambiaveis nem equivalemteiincdo do processo de legitimacao
das praticas letradas.

E preciso considerar, portanto, no processo danfento, uma heterogeneidade
discursiva, que, além de englobar discursos oraiscetos, deve ainda diferenciar-se da
alfabetizac&do, sem exclui-la, visto que existemateéntos de natureza variada, inclusive
sem a presenca da alfabetizacdo (TFOUNI, 1992a¥efau esta proposta incorpora o lado
da perda a teoria do letramento.

O “continuum” descreve, graficamente, um processo que se neta@om a
existéncia de posicbes de sujeito, que vao passibdue os textos produzidos em
determinado momento socio-histérico circulem (seges orais ou escritos), e também
guem pode (no sentido de “esta autorizado a”) acapses lugares. Isto quer dizer, por
exemplo, que saber escrever um oficio, ou um sermdouma outra peca discursiva
qualquer, ndo garante que o sujeito, que as pnodesieja efetivamente inserido nas
praticas letradas, que garantem a circulacdo dedisesrsos. Ou vice-versa, CoOmo
podemos observar abaixo.

Prezados Professores:

Ao adentrarmos neste sexto més do ano, as festedda
justificadamente, juninas se iniciam. A nossa Fiale de Filosofia, Ciéncias e
Letras acompanha esta tradicdo brasileira, prontveo dia 25 de junho, a
partir das 20:00h um evento desta natureza.

Convidamos, entdo com grande prazer, a sua pegsoa, esta
festividade, a ser realizada pelos alunos destadizde.

Tradicionalmente, o Centro de Estudos Psicologi¢GEP) se
encarregara da barraca de doces, visando obtededdos para futuras
promocdes de eventos que interessem aos alunospresenta.

Neste sentido, gostariamos de constar com a sudbotakédo, de
gualquer natureza, para com a barraca do CEP.



Em nome dos alunos da Psicologia, agradeco suacdatem
compreensdo. Sem mais para 0 momento, me dispeco.

Atenciosamente.

Chama-nos a atencdo, no “texto” acima, a inteng@dadtora” em utilizar um
estilo formal, valendo-se de um Iéxico que fogmguagem cotidiana. Porém, a pretensdo
a um estilo sofisticado transforma-se em parodissg em uma caricatura, na qual
palavras de um eruditismo desgastado (“adentrarmtegénto”, “dividendos”, “visando”,
“promocdes”, “tradicionalmente”) sdo usadas emqakr$ redundantes, ndo apenas no eixo
sintagmatico (“Ao adentrarmos neste sexto més a@g as festividades, justificadamente
juninas, se iniciam”), como também no eixo paraditco (a repeticdo das palavras
“festividades”, “evento”, “natureza”, “tradicdo ewsadverbio tradicionalmente”). Ao lado
disso, temos, no ultimo paragrafo, a grafia fométie um vocabulo (dispeco), fato que
poderia ser aceito como adequado em um texto da patureza, mas que aqui assume a
mesma importancia que o ato falho tem para o paliste Guardadas as devidas
propor¢des tedricas, esse "erro” (que nem seriprigmente erro em outro contexto) é o
indicio de um descompasso entre a necessidade mileoleode um estilo escrito
formalizado e a falta de estrutura para manté-lo.

Propomos compara-lo com as duas “redacdes” seguiegeritas por alunos do

ensino elementar de escolas municipais de Rib&rém-SP.

1. Era uma vez um patinho, um principi e uma pdacé&les brincardo
no parqui perto do supermercadu foi 1& que o ppineilou pra princeza vou
sauvar vocé da dragoa feros vou sauvar vocé de tidjacares ela e ele viverdo
felizes pra sempre. O principi foi ser cindico d@dio granddo e a princeza
comecou a costurar pra fora pra ganhar uns trdead{@luno “M")

2. Neste ano fiquei esperando o tempo todo pargache dia 25 de
dezembro o Natal. Neste ano eu fui: educado, bleosimbedecia a minha mae,
respeitava os mais velhos, ajudava os velhinh@s/egsar a rua, Nao tinha
inveja dos outros, ia bem no bolitim de aula, négalva, brincava com meu
irm&o, dormia na hora certa, Na hora que eu aceedasdireto para o banheiro
escovar os dentes, ndo brincava na rua éra um.2datque chegou o dia 24 de
Dezembro festa de Natal, eu estava louquinho @der ® que tinha ganhado do
papai Noel, fiquei pensando: sera que eu ganheiparNave espacial ou os
hominhos Spaider-Man o que sera.

Coloquei Meus sapatinhos na janela falei — papail Mee traga um
presente Bom e fui dormir, acordei, ndo estavaesqmte la na janela s6 os
sapatinhos comecei a chorar papai Noel N&do existé dim-dongui a
campainha fui logo atender era o papai Noel adaiinhgue ele me trouxe &
Super nave espacial eu falei: tem sempre alguénfequepapel de papai —Noel.

Os dois textos acima ndo podem ser consideraditsrieg, visto que ndo circulam
para fora dos muros da escola. Muitas vezes, necaderno do aluno que os escreveu
eles saem, pois a redacdo € um tipo de escritarigycionalmente, serve apenas para o

aluno provar ao professor que “sabe” escrever.réul@icdo de textos desse tipo, entéo,



quase nunca extrapola a relacéo diadica professuw/aE bom anotar que caberia, neste
ponto, uma reflexdo sobre a relacdo entre letramegrau de escolaridade e/ou tempo de
escolarizacdo, que, como vimos, ndo se sustentdedims trés textos acima, apesar de
muitos autores e até mesmo 6rgéos oficiais, cotB&&, tomarem-nos como critério.

Diante disto, surge a questdo: Se ndo € alfabétizaem grau de escolaridade,
nem tempo de escolarizagdo, entdo que critérigzartilpara refinar essas posicoes
discursivas presentes noohtinuumi?

Os trabalhos de Tfouni (1992a, 1992b, 1995, 20005Ptém procurado mostrar
gue a “autoria” parece ser 0 conceito mais adegpadw lidar com essa hipotese. Trata-se
de elucidar que, como ja dissemos, ao contrarigjuo apregoam defensores da grande
divisa, como Scholles e Kellog (1977), existe aatoo discurso oral de sujeitos nao-
alfabetizados. Na contramdo, € preciso mostrarogdiscurso escrito, muitas vezes, nao
esté organizado dentro de um principio de autoria.

Analisando narrativas orais de uma mulher ndo-aeliaida, Tfouni (1995) conclui
gue o sujeito, nessas narrativas, ndao € um merodecbrmulas pré-existentes. Ao
contrario, ele esta constantemente atuando solestratura linguistico-discursiva das
narrativas, construindo efeitos de sentido queoestdacionados a sua (do sujeito)
memaoria enunciativa, a elementos do interdiscursa eecanismos de antecipacao
(formagBes imaginarias) sobre necessidades virtdaisnarratario — a pesquisadora
denomina isso de “trabalho de autoria”.

Tfouni (2001, 2005) tem procurado refinar o corcale autoria através de sua
fliacdo a AD francesa, e também pelo inicio de wapaoximacdo com a psicanalise
lacaniana, pois considera a autoria como um ludetado de maneira singular pela
ideologia e pelo desejo, e também porque procuraxepar a proposta de niveis (ou
graus) de letramento, implicita noohtinuum’, da questdo da subjetividade.

Para dar consisténcia tedrica a essa propostalizaods conceitos de “dispersao”,
“deriva” e “retroacao”.

Tfouni (2001) afirma que existe, no processo dedpgdo de um texto, um
movimento de “deriva” e “dispersao” de sentido® quautor pretende controlar.

Confirmando sua filiagdo a AD, a pesquisadora dmmai 0 autor como uma
posicdo discursiva do sujeito, diferente da deitesce de narrador (MAINGUENEAU,
1989). O autor é uma posicdo do sujeito a partigdal ele consegue estruturar seu
discurso (oral ou escrito), de acordo com um ppiocorganizador contraditorio, porém

necessario, visto que existe, no processo de piodde um texto, um movimento de



deriva e dispersao de sentidos inevitavel, quetar guecisa “controlar” (TFOUNI, 2001),
a fim de dar ao seu discurso uma unidade apareobe,comeco, meio e “fechamento”
(este termo foi emprestado de Gallo (1995)).

Podemos perceber que Tfouni (1995, 2001) aproxendaspsicandlise lacaniana,
na medida em que a autoria esta relacionada copraresso descrito por Authier (1982)
como “de ajuste perfeito entre as palavras e q ge@ sempre escapa”. Nesse processo,
inclui-se, necessariamente, um descarte de ouirasa$ possiveis de dizer, o que vem
marcar o discurso da escrita, ao mesmo tempo deskejo da completude e pela falta, pela
perda. O texto produzido, no entanto, ndo admjisds. E preciso, portanto, controlar as
formacdes do inconsciente, as chamadas parapf(R8&AN, 1957-1958). Assim, lapsos
e atos falhos, principalmente, que quebram a es#linear do discurso (o intradiscurso),
ndo podem ocorrer, para ndo comprometer a “unidiadeSria do texto.

O trabalho de autoria situa-se naquilo que PécliE87, p. 51) descreveu como

[...] uma divis&o discursiva entre dois espacostaomanipulacdo de
significacBes estabilizadas, normatizadas por urtgerte pedagdgica do
pensamento, e o de transformagdes de sentido, aesta@ qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentidweso sentido, tomados no
relancar infinito das interpretacgdes.

Analiticamente, o sujeito ocupa a posicdo de auwpoando retroage sobre o
processo de producédo de sentidos, procurando “arhardispersdo que esta, sempre,
virtualmente se instalando, devido a equivocidealéirdyua. O autor, assim, produz aquilo
gue Lacan (1957) denominou deofnt de capitohy ponto de estofo, lugares do processo
de enunciacdo, onde se percebem que o sujeitooafettn movimento de retorno ao
enunciado, e pode, assim, olha-lo de um outro Jugae proponho denominar o lugar de
autor.

Quando a autoria ndo se instala, vigora a dispees&@bo ocorre, quer a producéo
esteja na lingua oral, quer esteja na escrita.spetdsdo é da ordem da sistematicidade, e
ocorre quando a autoria ndo se instala, fazendo queno texto fiqgue sem coesdo. E
gerada, por exemplo, quando ha falha no uso siuférs ou “embrayeurs Refere-se ao
intradiscurso e € propria da enunciacdo. O autdr@sstantemente renunciando a outras
formas paradigméticas possiveis, e, nesse procpssiem ocorrer hesitagcdes, lapsos,
falsos comecos, que criam a dispersdo. A autorendefa posicdo de que a dispersdo

antecede e produz a auséncia de coesao. Vamosaamalexto abaixo:

Cheli e o principe do mar
Era uma vez, né, uma menina, que ela, ela sonhawa uma praia.
Chegbd um dia que ela foi.(...) Dai ela pegou eufisozinha na praia. Dai, do



mar, ela tava nadando, brincando com os pexe.rd3edb mar veio um home
assim ...do mar... e fal6é assim:

— Cé ta sozinha aqui?

Ela pegou e falou assim:

— Estou. E, minha mée morreu, meu pai morreu; 86 téo mundo...

Al, ela pegou e falou assim... ai ela pegou e fafsim:

— Entéo, eu vb vivé aqui no mar, que é meu sontito t@ora aqui.

Dai, ela comecd a conversa com ele... Dai, eleai,2la pegb e fald
assim, fald assim:

— Eu...

Dali, né?, ela peg6 e fald assim:

— Tem um grande, eu, eu tenho um grande segredo gqaeminha
mae, quando que, quando que ela morreu, ndo deu tpm dela fala pra
mim.

Que é, é... que eu... que ela é, que a mae delawra sereia Al, ela
pegd e fald assim, pa filha dela:

— Minha filha, eu ndo sei se vocé é uma sereia. Wadia vocé pode i
no mar. Cé&, cé sabera... Vocé encontrara algugue.te contara... (Trecho de
narrativa contada oralmente por Sh., menina ddeue3 anos).

No trecho em negrito, ocorre um forte movimentapersdo, desencadeado pelo
uso das formas pronominais “eu” e “ela”, sem argemn® ou seja, sem que haja um
referente preciso na cadeia linglistica. O “eu’s qté aquele momento era usado para
presentificar e dar voz a personagem Cheli, comegay movimento gradual, a ser
substituido por “ela”, ao mesmo tempo em que passéerir-se, também, a narradora (no
trecho grifado). A voz do discurso direto, que eéée momento era da personagem, fica
confundida (fundida) com a da narradora, sem, rtaném, desprender-se totalmente da
personagem. Esses fatos discursivos geram a dispersnpedem que se produza texto,
Ou seja, que 0 sujeito ocupe a posicdo de autde.Nddar que a dispersao ndo se instala ai,
nem por acaso, hem por “incapacidade” ou “descom@to” das regras da lingua.
Também ndo é porque o sujeito-narrador é quasdabetd. O que temos ai é o
impedimento de um “enlace”, de uma amarracdo esigmificantes, talvez porque os
sentidos que comecam a ser mobilizados sejam irtsweds (“....€...minha mae morreu,
meu pai morreu...."”), 0 que remete a memoria derdizhistéria pessoal do sujeito. Com
efeito, Sh ndo conheceu o pai, e sua méae, queatilleos de varios parceiros diferentes,
morrera de Aids, ha pouco tempo, fatos que Shatigingonha de admitir.

Ainda temos ai fortes indicios de que o géneraatiger presta-se para que o sujeito
fale de si mesmo de forma disfarcada. Neste cassemtidos mobilizados na meméria do
sujeito tornam-se insuportaveis, o que faz com @ijeito perca o apoio discursivo,
faltando-lhe, em consequéncia, os significante@gjeprovoca uma dispersdo, manifestada
pela auséncia de ancoragem déitica e anaforica.

Tendo discutido sobre a dispersédo, vamos comeuibae & deriva. A deriva refere-

se ao fato de que o sentido sempre pode vir a @0,0e, quando ocorre sem ser



controlada, instala uma auséncia de coeréncia xto. tRefere-se ao interdiscurso, e se
substancia em um relancar infinito das significag@ECHEUX, 1997). Esta no plano dos
enunciados. A deriva € a irrupgéo do real, viste qureal esta na falta, e, pela deriva,
outras possibilidades de significacdo irrompempearedo a unidade aparente, e instalando
0 ndo-UM. E da ordem da equivocidadial¢ingue).

Saber controlar a deriva independe do conhecimémtieegras de gramatica ou de
ortografia, conforme mostra o texto abaixo, esquito um adulto que estava, ha menos de

dois meses, frequentando um curso de alfabetizacgéo:

Vamos falar das palavras muda

No horto florestal ha muitas muda

Todas arvoris vem di muda Eu gosto de formar muda-

A cana tambem da muda

A lua tambem sempre muda

Os nomes de um para o0 outro as letras muda

Existe varios nomes com letras muda. (Sebastideifeda Silva)

Temos ai um belo exemplo de atividade metaenumaiath ocorréncia da
homonimia aponta para o fato de que o autor examipalavra “muda” enquanto um
significante que pode ligar-se a varios signifiead® autor, assim, desfaz essa aparente
unidade do signo, e mostra que percebeu que dcetagre significante e significado ndo
€ biunivoca, ou seja, que as palavras nao recotatatmente o mundo, admitindo, deste
modo, mesmo sem o saber, implicitamente, a existéda lalangue. Este carater
resvalante da lingua caracterizaria a deriva, qa&tor controla aqui, usando a palavra
(palavras?) em diferentes contextos.

Segundo Tfouni (2001, 2005), a deriva antecedeogopa a dispersdo. Quando
falta a palavra na cadeia metonimica, o sujeitopaiite emergir (segundo Lacan, o sujeito
€ aquele que emerge entre significantes), e, ciastgmente, ele fica a deriva, pois, sem
o préximo significante, perde o ponto de ancoragemdai, o intradiscurso entra em
dispersdo. Por isto, ocorrem os lapsos e as hgsgaQuando é impossivel prosseguir,
guando o sujeito encontra-se diante de algo qte fé¢ um conteudo interditado, e por
isso ndo tem acesso a determinadas zonas do $utergh, ele encontra refagio no grande
Outro, e pode recorrer a formulas j4 prontas derdigcurso, como nos genéricos, por
exemplo, provérbios, “slogans”, palavras de ordeim,

Apresentaremos, a seguir, dois textos que ser&erbente analisados:

1. Ai, quando o pai chegd, o Ramilo num quis coradan.. ficou
chorando até o pai chegé da roga.

E a véia veio e falou assim:

— (voz alterada) Esse minino ta chorando desde ckxbole a hora que
aconteceu a confusdo... Todo mundo ja cald, tododmya ta cuidando da
obrigacao, e ele ficou chorando o dia inteiro.



Ai, o pai falou assim:

— (voz suave) Vem ca, meu filho... vem cé, Ramilum pode fic
assim... chorando o dia inteiro. Que que é issgassdHomem num chord

( “As trés estrelas de ouro na testa” — narratingl de Madalena de
Paula Marques)

2. Reajuste dos salarios — Més de Maio = 46%

Of. GR/CIRC/722, do Magnifico Reitor, informandoeqw indice
definitivo da inflagédo de abril (IPC-FIPE=28,74%# estimativa para maio¥(1
guadrissemana = 28,8%) e o compromisso de recupeiario real de maio de
1992, o reajuste dos salarios a serem créditof fsicdia 04 de junho foi
alterado para 46%.

Tfouni (2003a, 2005) tem argumentado que 0 uso afeérgcos constitui uma
estratégia da qual pode valer-se o sujeito do dis¢para controlar o fluxo narrativo.

Assim, ao enunciar “homem n&o chora”, a autoraadeativa oral de ficcdo coloca-
se em uma posicao de sujeito interpretante, olgupdrmite retroagir sobre o processo de
significacdo de seu discurso, olha-lo de um outgad, denominado por Tfouni (2001)
“lugar de autor”, e criar o efeito de sintese, @edade incontestavel, que serve de
fechamento ou ponto de estofo, controlando, partantispersdo e a deriva, que poderiam
instalar-se naquele lugar.

Em relacdo ao segundo “texto”, podemos dizer quéawor’ é totalmente
dominado pela afluéncia dos significantes, e pacgeee vai escrevendo “sempre para a
frente”, ndo voltando para reler o que ja escravearrigir-se. Assim, o produtor do texto
nado consegue efetuar um movimento de retorno atcemo e “amarrar” a disperséo, que
sempre se instala em decorréncia da equivocidatiegie.

Como fica o trabalho do autor nestes momentos sigedido e deriva? Tfouni
(2005) lida com essa questao, incorporando ao quadrico da AD. o conceito lacaniano
de “retroacdo”. Para retomar sua posicdo de aotasuyjeito do discurso executa um
movimento de retorno a seqiéncia discursiva, caroposito de (re)interpreta-la, atraves
de um mecanismo de retroacdo que estabelece perdstafo. (LACAN, 1998). Assim,
ao ocupar a posicao-autor, o sujeito do discunsatse tambérmtérprete do ja-dito, do

ja formulado.

Conclusodes

As redacdes completamente descontextualizadas sequer chegam a estruturar-
se como texto, que comumente sdo produzidas né&agetalvez sejam uma consequéncia

do tipo e do método de ensino ao qual muitos alugifo expostos. Com efeito,



examinando-se alguns manuais do professor, que pattram livros didaticos,
encontraremos as seguintes instrugdes/definicGegas:

1. Assimilar as regras, as estratégias e a esirdeunossa lingua exige
preparo e motivacdo. Uma vez assimilado o cédigoletaas, o aluno deve ser
treinado para mecanizar a escrita correta dasrpalaa estruturacéo de frases,
pontuagdo, etc. Cumprindo essas tarefas, os alseostornaréo letrados.
(Manual didatico A).

2. Professor, incentive seus alunos a escritateorbessa forma, vocé
estara contribuindo para a formacdo de um educaodsciente, critico e
letrado. (Manual didatico B).

Entdo, podemos concluir, pelo que foi dito até aque a distor¢cdo e o equivoco
gerados pela adogédo de um modelo autonomo fazengeerse confunda letramento com
alfabetizacéo. A filiagdo do professor a ideolodggamodelo autdnomo influencia aquilo
que ele considera ser alfabetizacéo.

E pertinente ressaltar que a passagem do “sujeitoralidade” para o “sujeito da
escrita” somente serd possivel a partir de mudaecdsmansformacdes do processo
pedagdgico.

Dentre estas, acreditamos que as relacionadas@ualicdes de producéo de leitura
poderiam dar oportunidades ao educando, para risrem formacdes discursivas,
presentes no interdiscurso, que fossem “novasfereltes” para ele, mas que, ao mesmo
tempo, estabelecessem sentidos que fizessem samtidtseu” discurso, em seu saber
discursivo, em sua memdria, enfim.

A nosso ver, entretanto, o trabalho de ensino-dpragem de leitura com
narrativas poderia, dentre outras coisas, levarianga a movimentar-se por outras
formacdes discursivas as quais lhe permitissem,egemplo, falar sobre suas proprias
experiéncias, suas emocoes, seus sentimentosdalgmoporcionarem-lhe oportunidades
para criar, € ndo apenas repetir o que a escgka fjalevante. Como vimos, a concepcéao de
letramento aqui defendida caracteriza-se justampntendo reduzir esse conceito a
aquisicdo de um saber metalinguistico.

Vale dizer, por fim, que, caso esses fatores naonsebservados pelo D.P.E., “[...]
o aluno pode até ser alfabetizado, mas com cené@wmaatingira graus mais altos de
letramento do que aqueles que possuia anteriormeiste que a adocao de objetivos
distorcidos, sem relacdo com a natureza intrindecato de ler e escrever, coloca para o
sujeito do discurso apenas um lugar disponiveste € o da reproducdo daqueles textos

gue a escola considera importantes para atingg sbjetivos estritos”. (TFOUNI, 1996,
p. 6).



E importante também que, tomando consciéncia darpetb qual a ideologia do
modelo autbnomo de letramento atua, consigamosmmagaa concepcdo do que € escrita
e do que é oralidade. Com este gesto, passarevadaraar textos produzidos oralmente.

No entanto, pode-se pensar, por exemplo, na qudsté@scurso pedagogico, e no
fato de que os textos, na escola, geralmente deseynproduzidos por escrito. Este
posicionamento leva-nos a questionar o papel daleesnquanto difusora das praticas
letradas. Para onde vao os textos que sao produzidoespaco escolar? Por onde
circulam? Se sao lidos, de que forma isso € fd&it@?que ocorre com as praticas letradas
orais dentro da escola? Pesquisa realizada polidigd®99), mostra que os professores
estdo tdo colados ao discurso pedagoégico (talegtatiado por Orlandi (1987)), que nao
conseguem realizar outro tipo de atividades emdsmlaula, que ndo sejam as de leitura, e,
principalmente, escrita, propostas pelo livro datat Examinemos este outro recorte

registrado em sala de aula:

Vamos, gente... vamos parar com essa conversa (fsmbbol), que isso
néo leva a nada.

E melhor a gente fazer os outros exercicios dm,litemos muita
matéria pela frente... vamos em frente que atrés gente... ndo da pra
desperdicar tempo... se nao a tia fica atrasadaacoratéria e ai nos vamos ter
gue repor aula no sabado.

Y

A crianca, que havia solicitado a professora “cortiaa histéria” insiste
novamente e, desta vez, vale-se do seguinte argomdiia, conta uma historia que a
gente faz cinco vezes a tabuada do 7.”

A professora responde para a crianga:

D, eu ja disse que so conto histéria no final dodsitre. Fazem (sic!)
poucos dias que eu contei aquela da dona baratigbea sé no final do més, se
eu cumprir oprograma que écoisa muito sériaHistorinha s6 quando a gente
estiver com o contetido em dia, porau® da pra perder tempoom issotem
coisa mais séria(Professora C. D. W.) (grifos meus).

Podemos depreender desse trecho que a prafesswidera que narrar histérias
ndo constitua uma atividade pedagdgica “séria”’, q@ssa contribuir com o
desenvolvimento infantil. Podemos afirmar tambéne,qde acordo com a formacédo
discursiva na qual esta professora esta inseridpyeopode e deve ser dito diz respeito
apenas ao conteudo pedagogico institucionalizado, mvendo, portanto, espaco e
possibilidade para que outras formas de conhecosefufue ndo as legitimas) facam
parte do processo educacional.

Estes dados confirmam nossa afirmativa, com relagéfato de que, na escola, a
oralidade é evitada, e nunca é considerada com@roduto, muito menos valorizada

como um recurso pelo qual a autoria pode inst@arPor outro lado, as leituras



parafrdsicas, que predominam na escola, colocanalo®s na posicdo de sujeitos
enunciadores que devem repetir o discurso esaoks, quase nunca, na de autores. E,
mesmo em escolas mais inovadoras, quando ha lagarapautoria, muitas vezes, nao ha
legitimacao, porque os discursos produzidos nal@sec@se nunca circulam para o lado de
fora daquela instituicao.

Para finalizar, € preciso ressaltar que esta n@mn& proposta idealista, nem
romantica. A excluséo, a falta de oportunidadesimpmssibilidade de ocupar posicoes
dominantes sdo marcas da posicéo de sujeito ndloetifado, mesmo se tiver um grau de

letramento mais alto.

Referéncias bibliogréaficas

ASSOLINI, F. E. A. (1999)Pedagogia da Leitura Parafrastica Dissertacdo (Mestrado)
— Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras deifdibdreto, Universidade de Sao Paulo,
Ribeirdo Preto.

(2003) Interpretacdo e Letramenta pilares de sustentacdo da autofi@se
(Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias &adsede Ribeirdo Preto, Universidade
de S&o Paulo, Ribeirdo Preto.

GALLO, S. L. (1995)Discurso da Escrita e EnsinoCampinas: UNICAMP.

LACAN, J. (1957). L'instance de la lettre dans ¢amscient ou la raison depuis Freud. In:
Ecrits 1. Paris: Senil.

(1957-1958).as formaciones del inconscientet mimeo

(1998). Subversao do sujeito e dialéticalesejo no inconsciente freudiano. In:
Escritos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, p. 807-842 (origieal 966).

MAINGUENEAU, D. (1989). Novas tendéncias em andlise do discurs@€ampinas:
Unicamp/Pontes.

ORLANDI, E. P. (1987)A Linguagem e seu funcionamentoCampinas: Pontes.

PECHEUX, M. (1982). Lire 'archive aujourd’hui. I&rchives et documets de la societé
d’histoire et d’epistemologie dés sciences du langes Saint Cloud, p. 35-45.

(1997)0 discurso. Estrutura ou acontecimentoCampinas, SP: Pontes Editores.
STREET, B. (1989)Literacy in Theory and Practice. Cambridge University.

SCHOLLES, R.; KELLOG, R. (1977A natureza da narrativa. Sdo Paulo: MacGraw-
Hill.



TFOUNI, L. V. (1992a)Letramento e analfabetismo Tese (Livre-docéncia). Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Prehoiversidade de Sao Paulo, Ribeirdo
Preto.

(1992b). O dado como indicio e a contextagdio do(a) pesquisador nos estudos
sobre compreensao da linguagécumentacdo de Estudos em Linglistica Teérica e
Aplicada: revista do programa de Estudos PoOs-Graduados egiiktica Aplicada e
Estudos da Linguagem da Pontificia Universidadéi€atde Sdo Paulo, Sdo Paulo, 8(2),
p. 205-223.

(1993). Perspectivas histéricas e a-hist®nio letramentaCaderno de Estudos
Linguisticos: revista do Instituto de Estudos da Linguagem davéfsidade Estadual de
Campinas, Campinag6, 49.

(1995)Letramento e Alfabetizacdo S&o Paulo: Cortez.

(1996). A escolaridade é um critério adequaata avaliar o grau de letramento
em um pais do terceiro mundo: WORLD CONGRESS OF APPLIED LINGUISTICS,
11, 1996, Finlandia.

(2001). A dispersao e a deriva na condiituda autoria e suas implicacbes para
uma teoria do letramentt: SIGNORINI, I. (Org.).Investigando a relacdo oral/escrito
e as teorias do letramentoCampinas: Mercado de Letras, p. 77-96.

(2003a). A ilusdo de completude do sujedtestrita (autor)Cuaderno interno
para las jornadas de la Frontera,Foz do Iguacu, p. 148-149. (CNPq, Fapesp).

(2003b). Autoria e Letramento: analise dasativas orais de ficcdo de uma
mulher analfabeta. In: Letramento e Alfabetizacdo 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, p.
47-63.

(2005). Letramento e autoria — uma proppata contornar a dicotomia oral e
escrita. In:Revista da ANPOLL: publicada pela associacdo de pés-graduacao aipasq
em letras e linglistica, Campinas, n. 18, p. 12I7-14

Autoras

Filomena Elaine Paiva Assolini

Professora Doutora do Departamento de Psicolog@ueacédo da FFCLRP-USP
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - Ribeirdo Preto

Fone: (Oxx) 15-3602-3801

Rua André Veloni, 46 — Parque Bandeirantes — Ribefreto — SP — 14090-450
elainefdoc@ffclrp.usp.br

Leda Verdiani Tfouni

Professora Titular do Departamento de Psicologidwecacao da FFCLRP-USP
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - Ribeirdo Preto

Fone: (Oxx) 16-3602-3714

Rua Maria Octavia Pichioni Villa, 71 — City Ribeir& Ribeirdo Preto - SP —14021-047
Ivtfouni@usp.br



