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“Alfabetizacao” e “Letramento”:
construgcao de novos significados

Nilce da Silva
RESUMO

Este artigo se constitui por reflexdo critica feitaambito do “Grupo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo Acolhendo Alunos em Situac&xeclasdo Social e Escolar: o papel
da instituicao escolar” — certificado pela USP, apoio do CNPq e FAPESP.

O mesmo pretende discutir as palavras mais usadasen da Alfabetizacdo, aqui
chamadas de conceitos cotidianos, a luz das comiiies de Serge Wagner e de Jean
Biarnés, de modo a contribuir para a compreenséte ggocesso tanto para educadores
como para pesquisadores.

Faremos consideracfes acerca da necessidade daucémsde novos sentidos
neste ambito do saber.

Palavras-chave alfabetizacéo, letramento, significados, usosasac

Titulo em inglés: “Alphabetization” and “Literacy”: construction of new meanings
ABSTRACT

This article is constituted of a critical refleatian the scope of the "Group of
Education, Research and Extension Receiving Pupis Exclusion Social and School
Situation: the role of school as institution"- agd by the USP, with support of CNPg and
FAPESP. It intends to argue the words most us¢lerarea of the Alphabetization, called
“daily concepts” here, with Serge Wagner and Je&arnBs’ contributions in order to
contribute in such a way for the understanding to$ tprocess for educators as for
researchers. We will make considerations concerttiegnecessity of the construction of
new felt in this scope of knowing.

Index Terms: alphabetization, literacy, meanings, social uses.

Oh, Thoth, mestre incomparavel, uma coisa € invanta arte, outra € julgar os
beneficios ou prejuizos que dela advirdo para @ssuTu, neste momento e como
inventor da escrita, esperas dela, e com entusiardo o contrario do que ela pode vir
a fazer! Ela tornara os homens mais esquecidos, guae, sabendo escrever, deixardo de
exercitar a memoria, confiando apenas nas escrifuess6 se lembrardo de um assunto
por forca de motivos exteriores, por meio de simaisdo de assuntos em si mesmos. Por
isto, ndo inventaste um remédio para a memoria, silapara a rememoragdo. Quanto a
transmisséo do ensino, transmites aos teus alun@wsa sabedoria, pois passardo a
receber uma grande soma de informagdes sem aatespeducacéo! Hao de parecer
homens de saber, embora ndo passem de ignoramesp@as matérias e tornar-se-ao,
por consequiéncia, sabios imaginarios, em vez desabrdadeiros.

(Platao)



Introducéo

Durante os quatro anos da nossa atuagdo como datemtisciplina, em nivel de
graduacao, “Metodologia do Ensino da Lingua Porsgua alfabetizacdo”, assim como,
engquanto coordenadora do Grupo de Pesquisa, Eadixtensédo “Acolhendo Alunos em
Situacdo de Exclusdo Social e Escolar: o papehstituicdo escolar’ — certificado pela
instituicdo, com apoio CNPqg e FAPESP, fundado e®220, estivemos atentos aos
“conceitos cotidianos” utilizados por graduandosadgados, mestrandos e mestres,
guando estes se referiam as pessoas em situap@aicke ou henhuma escolarizacédo e aos
processos de ensino e de aprendizado da LinguagBesa, em diferentes ocasides:
debates e reflexdes; conversas informais; e-ntaélbalhos académicos; relatorios; diario
de coleta de dados, relatorios de qualificacasgediacbes, dentre outras. Consultamos,
também, o material bibliografico atual produzidodisponivel acerca da tematica em
questao.

A partir do resgate escrito desta memaoria coletigaficamos que ha uma série de
palavras que séo frequentemente usadas no ambéestdwm e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa e que, quando em uso pelos diferentggtosy ndo apresentam,
necessariamente, consisténcia tedrica entre si.

Pontuamos que muitas delas tém sido utilizadas exgpas; concluimos que as
mesmas poderiam estar em uso por falta de outrdisomes; e, finalmente, que as
representacfes ou sentidos atribuidos a tais palaeferem-se ao estado de um individuo,
como se esta condicdo ndo pudesse ser alterada.

Tais observacdes sistematicas, ao longo do tenmmram-nos refletir sobre as
palavras em uso para a compreensao do ensindula leida escrita da Lingua Portuguesa
e da necessidade de construcdo de novos sentidbapaesmas, tanto para professores
como para pesquisadores, conforme demonstrareratesarigo.

Para tanto, dividimos, em dois grupos, as palawasas suas diferentes
compreensdes mais usadas pelos envolvidos nestasvatdes. O primeiro grupo é
composto por palavras relacionadas ao “ALFABETIZARY o segundo, ao tema
“LETRAR”.

Em seguida, recorreremos aos conceitos propostosSeme Wagner e Jean
Biarnés - respectivamente: “analfabetismo de mériprianalfabetismo de opressao”,

“analfabetismo de resisténcia”, “alfabetizacdo d&macdo nacional” — o0s quais



remetemos diretamente ao nosso primeiro agrupamegmtioda, ao “letrismo a-funcional’
gue compde a teia semantica do segundo grupo picesemtado.

Finalmente, faremos as nossas consideracfes, gqu&irapm 0S respectivos
grupos, na tentativa de construir conceitos e oéf@s, ou ainda, outros sentidos para

palavras téo ditas e escritas no cotidiano pedegogi

1 Dos sentidos atribuidos as “palavras” no ambitoaensino e da

aprendizagem da Lingua Portuguesa

Na perspectiva assinalada acima, apresentaremesgur, as “palavras” mais
usadas pelos sujeitos desta observacao. Destadaéhipmlavras”, que foram agrupadas
em dois grupos: 1. Grupo ALFA; e 2. Grupo LETRALJITERA.

Vejamos a composi¢cao destes grupos:

Grupo ALFA: Alfabetizacéo, alfabetizado, alfabetisnalfabetizacdo funcional,
analfabetismo, analfabeto, analfabeto funcion@rei-@nalfabeto.

Grupo LETRA: Literacia, letramento, letrado, letwedncional e iletrado.

Cada uma destas palavras recebeu, ao longo dadpesistematizado, diversas,
porém, semelhantes “definicdes/sentidos”.

Vejamos as palavras pertinentes ao primeiro agrepsm

Para o0 conceito de ‘“alfabetizacdo”, deparamo-nosn cas seguintes
compreensodes/definicdes: a. “ensino da leitura esddta”; b. “ensino da lectoescrita’;
“estratégia de libertagcdo que ensina as pessoass@da lerem as palavras, mas
especialmente o mundo”; d. “aprender a ler e aeesc em sua lingua materna”; e.
“processo de aquisicdo individual de habilidadepueeidas para a leitura e escrita”; f.
“processo de representacdo de objetos reais dg/ergdprocesso de aprender a ler e a
escrever que tem um fim”; h. “processo de apreader e a escrever que nunca tem fim”;
I- “processo de aquisicdo da escrita por um indiofigde j. “também pode ser chamado de
literacia”.

O “alfabetizado” foi tratado como pessoa que “€aezage ler e escrever’; “usa a
leitura como um meio de conscientizagcdo da readijattem dominio do cddigo
alfabético”; “é capaz de ler e escrever corretamanta palavra ou uma frase”; “sabe ler e
escrever, ler, escrever e contar”; “frequentou eoles; “somente aprendeu a ler e a

escrever”. Assim, o “alfabetismo” “é um estado oalglade de alfabetizado”.



A “alfabetizacdo funcional” indica “a possibilidade usar a escrita e a leitura em
determinadas tarefas do dia-a-dia”

Com relagdo ao “analfabetismo”, registramos que ‘th@apacidade de ler ou
escrever em uma lingua”; “incapacidade de ler eegsc na vida diaria”, “falta de
escolaridade”, “é um estado ou modo de procedeo@malfabeto”.

Do mesmo modo, o “analfabeto” foi considerado copassoa que “ndo teve
oportunidade de aprender a ler e a escrever”; Sshapropriou do saber da leitura e da
escrita”; “ndo possui a tecnologia da decodificagée signos linguisticos”; “ndo sabe ler e
escrever, mas possui certo grau de letramentoeppkeriéncia em uma sociedade letrada,
que tem escrita”.

Ja o “analfabeto funcional” representa uma pess@a “gdo se vira direito na
sociedade porque ndo sabe ler e escrever diréitolim semi-analfabeto”; “ndo sabe
escrever uma carta, um bilhete, anotar um recaddéntifica apenas informacdes
explicitas em textos muito curtos”; “somente congeger textos curtos e sem
complexidade”; “ndo tem fluéncia da leitura”; “é deitor cujo nivel de fluéncia ndo €
funcional para o contexto em que a leitura ou &sérrequerida”; “pessoa incapaz de ler e
escrever, compreendendo, um relato simples e lewaontecimentos relacionados com
sua vida quotidiana”.

Com relacdo ao “semi-analfabeto”, obtivemos os is¢gsisentidos: “é uma pessoa
gue consegue ler coisas muito faceis”; “s6 conségueextos curtos e sem dificuldade”;
“sdo pessoas que enfrentam dificuldades para escremn oficio, preencher um
formulario, registrar a candidatura a um empregeemcher uma folha de taldo de cheque,
por exemplo”; “é aquele que s6 sabe assinar o nofpessoas que encontram dificuldade
para decodificar os signos linglisticos, mas s@apazes de estabelecer relagbes de
sentido”; “pessoas que tem menos de quatro anestddo”;

No que diz respeito ao segundo grupo aqui elaboradd@rupo LETRA, foi
associado o termo “literacia” definido como “prsse de aquisicdo da lingua escrita que
permite a uma pessoa se orientar nas atividadesotidiano”; “corresponde a uma
traducao da palavra em ingl@sracy’; “o termo literacia esta associado a palavrasa@om
literato ou letrado e diz respeito ao conhecimditérario ou habito de ler de uma pessoa”;
“a capacidade de usar todas as formas de mategatoerequeridos pela sociedade e
usados pelos individuos que a integram”; “a capaddde utilizacdo da lingua escrita”;
“capacidades de processamento de informagcdo eswmitaida quotidiana”; “vai da

identificacdo de sinais graficos de uso quotidiaraecifracdo de textos mais dificeis”; “é



um processo de conhecimento sempre aberlitdrécy, com a representacdo etimologica
de estado, condicdo, ou qualidade deliserate, e literate € definido como educado,
especialmente, para ler e escrever”.

Além disto, para o “letramento”, anotamos os sdgsirsentidos: “ndo € apenas
saber ler e escrever, € mais do que isto: é salzer fiso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita qoeiedade faz”; “resultado da acdo de
ensinar a ler e a escrever de uma pessoa e conse @jagodera desta escrita e como usa
esta escrita em sociedade”; “focaliza os aspedbo®-historicos da aquisicdo de um
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sistema escrito por uma sociedade”; “é fendmenocdeho social, e salienta as

caracteristicas socio-histéricas ao se adquirirsistema de escrita por um grupo social’;
“ndo ocorre apenas no sistema escolar”; “pode s das fungbes da escolar: letrar as
pessoas”; “é uma abordagem que procura compreenigéura e a escrita como praticas
sociais complexas, desvendando sua diversidade dgmansdes politicas e ideoldgicas”.

O “letrado”, nos nossos registros, é consideradonocpessoa que “tem grande
conhecimento literario”; “tem o habito da leiturd® versada em letras”; “é erudito”;
“passou pelo processo de “letramento”; “nasceu@iedade letrada”.

Foi considerado como “iletrado”: “quem ndo tem amimentos literarios; “um
analfabeto ou quase”; “quem é capaz de ler e esgreontudo, ndo possui habilidades
para praticas que envolvem a leitura e a escréa: lé revistas, jornais, informativos,
manuais de instrucédo, livros diversos, receita édioo, bulas de remédios”; “aquele que
tem grandes dificuldades para interpretar textisslie ndo consegue escrever uma carta ou
bilhete”; “pessoa que sabe ler, mas ndo entend® ape leu”;

Ao analisarmos estes dois grupos de conceitosiaotid, vale a pena ressaltar que
uma mesma pessoa usa tanto palavras do grupo umaomrupo dois, ou, até mesmo,
todas as palavras que apresentamos, sem nenhumigioedMuitas vezes, para uma ou
outra palavra, como, por exemplo, “analfabeto” aliagbetizado”, as mesmas, quando em
texto escrito, aparecem entre aspas, e, quandarmriadas, apareceram acompanhadas
pelos gestos das maos que indicam a referida ndarcagfica.

Notamos também que todos estes termos sdo usadestido de “fato acabado”;
“situacdo definitiva ocupada por uma pessoa’, eG@no um “processo”, ou “como um
momento da vida de uma pessoa”.

Entretanto, apesar destas pequenas observacoeemptam, aparentemente, uma
certa inconsisténcia de quem as usa, os sentidbgidbs e registrados no ambito deste

trabalho “iluminam”, do nosso modesto ponto deavisipenas parcialmente, a pratica



pedagdgica daquele que quer ensinar a ler e avesceeo “aprendizado” dos alunos em
situacao de pouca ou nenhuma escolarizagcéo. Por&®rremos aos conceitos de Serge
Wagner e de Jean Biarnés no sentido de, indepanrdente da correcdo ou ndo dos
sentidos registrados sobre os termos mais usadesignificar parte deste quadro
conceitual que tem sido usado correntemente, cemnaossciedade nédo fosse composta por
diferentes grupos e subgrupos culturais na areesaedunal.
Os respectivos professores apresentam e definemsegsintes conceitos:

“letramento a-funcional” (Jean Biarnes); e “anadfidmo de opressédo”; “analfabetismo de

resisténcia”, e “analfabetismo de afirmacédo nadiq®erge Wagner).

2 Tecendo sentidos da “alfabetizac&o” e do “letrameo”

O professor canadense Serge Wagner, ja em 19%sempa-nos conceitos muito
interessantes, pois acompanham o termo “alfabéi’ag tecem sentidos a este,
refinando-o e, por isso, permitem trabalhos maggipos junto com minoria linglisticas no
ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo. B&peel “analfabetismo de minorias”;
“analfabetismo de opressédo”; “analfabetismo destéscia”; e “alfabetizacdo de afirmacéo
nacional’. Vejamos as definicbes propostad.fddR.E. les actes du Colloque: culture et
subcultures orales, cultures et subcultures deliit@lans le pays de la francophonie.

Para compreendermos as suas defini¢cdes, é impoitartrmos em consideracao
como este autor define “minoria linguistica”, psle&a composi¢éo, a saber: 1-  Povos
aborigenes: grupo de pessoas que se encontrancaid muito tempo e que podem ser
considerados os “primeiros” habitantes da téndigenas no Brasil. 2- Minorias estaveis:
grupos que se estabelecem no local h4 muito tenspe enantém certas diferencas com a
populacado local: cataldes na Espanha. 3- NovasrMsiogrupos recém-chegados na nova
localidade, chamados também de migrantes: nordestim Sao Paulo.

Para Wagner (1990), quando uma minoria linglit&aé em contato com uma
lingua majoritaria, dominante em determinado loeristem duas formas de manifestacao
do “analfabetismo”: o0 “analfabetismo de opressdon’oco“analfabetismo de resisténcia”.
Este é uma reacdo de um grupo de pessoas, qua requecesso de assimilagcdo, ou,
ainda, de aculturacdo proposto. Pontuamos que “estasa” pode se dar do mais
consciente até o inconsciente, com o objetivo tlegaardar a cultura de origem da parte
“mais fraca” da sociedade em questdo. Nesta direpfendo ocorre esta modalidade de

“alfabetizacdo”, a pessoa, ou o grupo, pode reiwardo direito de aprender a escrita e a



leitura de sua propria lingua, quando esta posssde escrita; e caso esta lingua nao
possua escrita, 0O grupo, ou pessoa, torna-se ‘fepl® analfabeto”, pois ndo pode
aprender a lingua que gostaria e ndo aprendeualimgjoritaria.

Por outro lado, o “analfabetismo de opressédo” temdm desenvolver quando a
minoria em questao € obrigada a aprender a lingusrupo dominante, seja pelo sistema
publico de ensino, seja pela necessidade de isa;@nercado de trabalho. Para Wagner
(1990), neste caso, ao longo do tempo, a culturaidaria, em processo de alfabetizacdo
na lingua do outro, desaparece. Temos as minanagrgqientam escolas publicas, onde
sdo “obrigadas” a aprender a lingua do grupo sod@hinante. Tal situacdo de
“obrigacado” provoca, para o estudioso canadensi®stos tipos de efeitos pedagodgicos.
Dentre eles, destacamos: “o0 aluno pertinente anmifica defasado”; “o aluno perde sua
lingua de origem e aprende mal a lingua dominamtengio da qual ele deve pensar, agir,
trabalhar”, e, ainda, “um sujeito mal equipado datp de vista linguistico”.

O outro conceito de Serge Wagner (1990) que desataxcé o de “alfabetizacdo de
afirmacé@o nacional”, que significa o aceitamerd@grendizado de uma lingua, que néo é
a sua lingua materna, sabendo que este processmdefrer para determinados fins de
afirmacédo do seu pais, e de si mesmo, porém, tahdizado nao significa romper com
suas raizes. Ou seja, é uma alfabetizacdo quédicagai“aprender mais uma lingua”, que
nada se relaciona com o abandono da sua proprignéVaessalta termos decorrentes
desta situacdo social: “alfabetizacdo de afirmacé@munitaria” e “alfabetizacdo de
afirmacao individual’. Finalmente, ndo obstanteae%iceitacdo”, caso estas minorias
venham a manter sua lingua materna, sempre enelpacaim a do grupo dominante, por
meio de instancias institucionalizadas, com o paks®anos, uma situacédo de separatismo
politico-administrativo pode ocorrer.

Conforme procuramos demonstrar, as consideract@tgdeer alargam, ao mesmo
tempo em que definem e refinam, os dados coletag®s apresentamos no grupo
ALFABETIZAR. Wagner, também, detém-se especialmese aspectos objetivos do
fenbmeno, sejam eles em nivel pessoal, ou comimitAr de nacdo, em termos do
aprendizado ou ndo de determinada lingua. Nest® poreitor poderia nos questionar: e
0 grupo B, apresentado acima, como se relacionaccémlevando em consideracdo os
conceitos propostos por Wagner? Respondemos que Blamés, daJniversté Paris
Nord, fara este trabalho de ampliar e refinar os ctosaiontidos em B, e liga-los aos
termos da teia “ALFABETIZAR”, quando investiga e nstata que a recusa ao

aprendizado da lingua majoritaria pode se dar gal imiconsciente.



No artigo,O ser e as Letras: da voz a letra, um caminho questtuimos todqQs
Biarnés (1998) afirma que cada um de nds consindi relagdo com o mundo das letras e,
por meio desta relagdo, constréi-se a si mesmaefal ninguém esté fora deste mundo e,
mais do que isto, ele atribui e re-atribui sentig@@sa esta relacdo ao longo da vida.
Vejamos abaixo diferentes passagens deste artigojugtas nos dao clareza acerca da

relacdo entre Homem e letra:

A letra me permite encontrar o outro, encontrar lteridade e,
sobretudo, construir ‘meu outro’ em mim. A letrdjedo do outro se a leio,
objeto para o outro se a escrevo, € um espelhocmagie me permite
reconhecer-me, descobrindo-me outro. O problemacédsso a leitura, como o
da iniciacdo a escrita, esta ai. Para que, peta i possa conhecer-me outro, é
necessario que eu possa antes reconhecer-me.rjeékofistruir uma relagdo de
funcionalidade com a letra é ser em vir-a-ser. basem vir-a-ser implica um
duplo movimento: abandonar o presente e constriitwo, ‘fazer ndo ser o
meu ser e ser um nao-ser’ [....] A funcionalidaddetra ndo é saber preencher o
formulario da Previdéncia, ou saber responder asstgunario da assistente
social, ou da apostila do professor. Propor epged# exercicio em um estagio
de formacéo, ou na escola, € non-senspse o0 exercicio nao servir de estimulo
a leitura do livro. A funcionalidade da letra é sapaz de descobrir o segredo
contido no livro! S6 se aprende ou se reaprender ands livros! Foi isso,
exatamente, que nos mostrou aquela pessoa que'fatddo de literatura” com
sua professora. Sé a letra do livro pode deslocsujeito de sua aderéncia ao
espacgo-tempo de seu meio, daquela "imagem do mesmbtir, entdo, o espago
do jogo onde a letra tem sentido.

Sendo assim, do nosso ponto de vista, tanto o poirgeupo como o segundo, de
significados atribuidos aos conceitos usados na @éee alfabetizacdo, precisam ser
complementados, para que possam referir-se aodaipado da Lingua Portuguesa por
minorias linglisticas; no caso deste projeto, pmgrantes nordestinos, na cidade de Sao

Paulo, e pelos diferentes grupos étnicos que compdatual sociedade mogambicana.

Consideracoes finais

Na medida em que, como expusemos, neste artigaivéimos, nem temos, a
intencdo de verificar a consisténcia das compresnsm uso, dos termos em questao,
assim como nao procuramos o(s) referencial(aisict§8) subjacente(s) aos mesmos, nem
mesmo procuramos estabelecer relacdes entre agemmapes registradas, consideramos
as seguintes questdes acerca do aprender a leserever a lingua oficial e padréo de
determinado pais por minorias etnolingiisticas, ¢aimo “migrantes nordestinos em Séo
Paulo”; “falantes do francés em algumas regidesCdoada”; “aos diferentes grupos
indigenas no Brasil, no México, na Bolivia, dentrgros”; “aos imigrantes latinos na
Europa ou nos Estados Unidos”; e, ainda, “as difeseetnias que compdem os paises
africanos”.



Salientamos, entretanto, que os referidos grupmsngdorias, apenas no sentido de
gue ndo (de)tém “poder”, pois, numericamente, tendesuperar a “outra parte” da
populagdo do pais em questdo. Nesta direcao, jgstarpor serem “minorias”, ndo sao
ouvidos, muitas das vezes, inclusive, por nés pesdaores.

No quadro social brasileiro, marcado por extremaigilaldade e injusta
distribuicdo de renda, especialmente as minoriagisp conforme todos sabemos, séo
compostas pelos membros mais pobres da nossa gépuia compdem o corpo discente
das escolas publicas de Ensino Fundamental. Dimutte modo, sdo os descendentes de
indigenas e ou negros, migrantes basicamente eegadiraos grandes centros, que
compdem este contingente que, notoriamente, teengeEnho escolar insatisfatério, ou
seja, que ndo aprende a ler e a escrever.

Por isso, consideramos que, antes de categorizaast@a®u aquela pessoa, seja do
ponto de vista da sua subjetividade, ou da relap@wente/ externa que mantém com a
letra; antes de atribuirmos juizos de valor a est@quele conceito, precisamos levar em
consideracao alguns aspectos sobre 0s quais @ésames a seguir.

Os sentimentos que as pessoas tém, quando emoralagd a letra. Ou seja,
precisamos perguntar as crian¢as, aos jovens adadiss: Como vocé se sente ao ler um
texto? Qual € o sentimento que vocé tem quandartelite ensinar a Lingua Portuguesa?
Feliz? Triste? Incomodado? Nervoso? Insatisfeitwadido? Traido?

Na medida em que hoje eu posso ndo aprender, ehdmampossibilidade para tal
ainda existe, ndo ha como se falar em “tal pesdetmatlo”, ou “analfabeto”, ou qualquer
outro predicativo. Ela “estd em”. E, salientamogsmo este “estar” pode ser uma
“representagcdo”, na concepcdo de Goffman. Os egjegjtie investigamos podem, sim,
representar um estado de analfabetismo funcionaln&o? Podem representar que
dominam a letra e a escrita em tal e tal situag&ondo? Sabemos nés, pesquisadores,
quando eles se “mascaram”?

Ou seja, ANTES de falarmos, usando “esta” ou “ajpalavra” sobre as pessoas
gue, aparentemente, estejam em situacdo de apmdadida Lingua Portuguesa,
precisamos saber, de fato, quem sédo eles e 0 gaepehsam, caso eles queiram nos
mostrar.

Nesta mesma direcdo, questionamos: quais os bese$iaciais que uma pessoa
encontra, caso seja chamada de “analfabeto”? NehiNdo acredito nesta possibilidade.
Ha sempre que se relativizar. Precisamos pergy#ea estes, que ja receberam este

“titulo” no seio da sociedade grafocéntrica em timsse obtiveram o que queriam em



nossa sociedade. Suponha, por exemplo, uma mulleequer sair de casa a noite, pois
nao suporta a rotina doméstica. Acaso, ndo é gdante para ela dizer para sua familia
que nao sabe ler e escrever, de modo a poder frgiiena sala de EJA?

Acrescentamos, ainda, que, do ponto de vista soédal querer aprender a Lingua
dominante, com o passar do tempo, significa a pitidside da criagdo de um novo
Estado, autbnomo. N&o é esta a situacdo da pardderase que fala francés? Ou da parte
da Espanha que fala cataldo? Ou seja, sera gamdegrecusa, praticamente em massa, de
alunos brasileiros que ndo aprendem e/ou mostraamngo aprendem, ou ndo querem
aprender, ndo € o embrido de um futuro e Novo Bstitional?

Ou seja, € um direito ndo querer aprender istogmilca Sendo assim, € legitimo
gue nossos alunos ndo queiram aprender. Ou ndo?

Ha que se acrescentar que uma pessoa pode resabeueaquela denominacao,
dependendo do grupo em que esta inserido. Ou, ,aindadeterminado aluno que na
escola é considerado ou chamado de “semi-analfabet@comunidade em que vive pode
ser aguele que sabe mais da leitura e da escriéay receberia esta categorizacéo.

Entretanto, e, ndo menos importante, até onde ceniws, todos estes conceitos
foram construidos tendo como pressupostos: a vertadprender, por TODA pessoa de
gualquer sociedade que tem leitura e escrita; spEngantagens e os beneficios em saber
ler e escrever na Lingua Oficial de um pais por satéedade feita de grupos e subgrupos
culturais; e, ainda, que as pessoas estdo na gmualaprender. Nao parece que estamos
sendo ingénuos? NOs, escritor e leitor, temos idma escola sempre com o objetivo de
aprender? Por que 0s sujeitos das nossas invésgé&m que ir a escola necessariamente
para aprender? Eles ndo podem resistir? Eles rdenpndo querer?

E, ainda, caso aceitemos esta realidade como epcéide NAO querer aprender a
Lingua Portuguesa -, seja porgue isto ndo intepeasaos seus planos futuros, seja porque
se sente mal nesta situacdo, ndo teremos néseosajam ler e escrever sobre algo, que
aprender a respeitar o “outro”?

Sabemos que estes questionamentos estdo apenasemsad consciente do ser
humano, do controlavel ou quase controlado. Poo&mo bem nos assinalou Freud, e,
neste artigo, Biarnes (1998) nos alertou, existadD®S os aspectos do Inconsciente
envolvidos na questdo. E, neste ambito, nés, pemdpiies ou professores da area da
Alfabetizacdo, temos muito menos propriedade pea $obre nossos alunos ou sujeitos.

Ainda, do nosso ponto de vista, as palavras, atpameadas de “conceitos

Y

cotidianos”, iluminam, de modo mais amplo, as diestreferentes a alfabetizacéo,



levando em consideracdo o olhar daquele que essn@esmas, para que representem, de
fato, a realidade daquele que aprende — da mindoaouvida -, precisam ser usadas em
“menor escala”, pois o aceitar ser alfabetizadod@wué uma posigdo, consciente ou ndo, ou
€ uma decisdo individual; “cada caso sera um ca3a”’seja, podemos falar, usando as
palavras tanto do primeiro grupo aqui apresenta@dmtp do segundo, se nos referimos ao
processo de ensino da Lingua Portuguesa — excel@aciDidatica - e ndo do aluno,
daquele que aprende — preocupacdo da Psicolog@Epl®pa, dentre outras areas.
Reiteramos, assim, que estes sdo dois processtistodis inUmeras vezes tomados
equivocadamente como Unico. Estes dois termosp @immam alguns, ndo formam um
par “causa/ conseqiiéncia”, como é “comprar e véndeuele que ensina a ler e a
escrever ndo pode garantir a aprendizagem do outro.

Finalmente, h4 que se ressaltar a inconstanciaxidéémcia humana e de seus
processos de aprendizagem. As pessoas estdo epaeitde alfabetizacdo, estdo em
situacado de alfabetizado. Jamais podemos afirmar sfio “alfabetizados”, pois, um
pequeno acidente fisico pode tirar a pessoa diegtg®0 e ela se tornar uma pessoa em
situacdo de analfabetismo. Ou, no movimento invensge, um aluno pode néo ler e
escrever, ou ainda, estar em situacao de analaimete, amanhd, devido a processos que
necessitam ser investigados, este individuo potEr en situacdo de analfabetismo
funcional, situacdo que, obviamente, também podaltszada.

Em suma, afirmamos que precisamos tecer nossoseitmsicna area da
Alfabetizacdo, levando em consideracdo seis cafstitas do ser humano: 1. a Historia
dos povos e os resultados de histérias pessoaiga prazo; 2. O ser e a “representacao”
do ser; 3. A volicdo: o querer ou ndo aprenderQ4nconsciente desconhecido; 5. As
diferencas entre o “ensinar” e 0 “aprender”; e Gmppermanéncia do “eu”. S6 assim, se
observamos estas caracteristicas, e, através delsighificarmos os conceitos cotidianos

aqui discutidos, os mesmos poderao contribuir panea da Alfabetizacéo.
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