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Ler e escrever: um direito de todos
Cleomar Azevedo
RESUMO

Ha muitas décadas as inUmeras reprovacfes e aoeeasélar, ocorridas em
especial no momento de aprendizagem da leitura esddta, tém sido uma tematica
apontada como uns dos mais graves problemas dooefisidamental. O processo de
alfabetizacdo, que mesmo com as mudancas oconadsistema de ensino, ainda mantém
um alto indice de alunos que ndo aprendem a lesceewer, continua a ser uma
preocupacao para o sistema escolar. Mais crucizd{ge o problema, pois, diante da nova
legislagédo, um contingente de alunos chega a geé@riado ensino fundamental sem pelo
menos ter iniciado um processo de compreensaangaaljem escrita. O objetivo deste
artigo é refletir como os docentes atuam com espal@cdo que ja vem com defasagem
em sua aprendizagem da leitura e da escrita egiiecesle uma proposta diferenciada de
ensino para que possam dar continuidade a suadigagem. Os dados e a analise sdo de
uma pesquisa mais ampla e servem para esclargetacdo entre a realidade da pratica
profissional e a eficacia da transmissao do confetio da leitura e da escrita.

Palavras-chave alfabetizacéo, leitura, escrita, mediacéo, siatdenensino.

Titulo em inglés: READING AND WRITING A RIGHT OF AL L
ABSTRACT

For many decades, many failures and evasion frdraadcespecially during the
reading and writing learning process, have beercabeld as one of the main problems at
elementary school. The learning process, even aéeeral educational system changes,
still presents a concern about the high rate oflpwpho cannot read or write. This issue
becomes more crucial, since the new legislatiore@atscthat fourth grade pupils from
elementary school have neither initiated their temitlanguage comprehension process nor
reached the alphabetic hypothesis. The previoge siacurs when pupils are able to read
and write graphically what they think or speak;tss the alphabetic basis comprehension
that states a certain knowledge level of this pge@® that it can be improved. The aim of
this paper is a reflection on the educators adnatlated to this population with reading
and writing problems, about elementary school fograded-pupils who need a different
educational offer which will be able to continueithlearning. The data and analysis are
from a wide research and those can clear up thaioel between the practical and
professional reality and the efficiency of the kiedge transmission related to the reading
and writing.

Index Terms: alphabetization, educational system, mediatieaging, writing.



Apresentacao

Uma parte da populacdo que ingressa no sistemaaadoal possui grande
dificuldade em acompanhar o processo de ensinmipalmente nas séries iniciais, pois a
preocupacao em atender a crescente demanda qupaatwu 0 processo de urbanizacao
do pais deixou de lado a qualidade de ensino basico

As dificuldades de alfabetizacdo das criangas dasrdas classes desprivilegiadas
tem sido um problema grave na educacdo brasilégsge os primeiros movimentos da
democratizacdo do ensino e de ampliacdo das ojmatles educacionais. H4A mais de 40
anos, em nosso pais, a evasao entre a 12 e aie® ainge uma taxa proxima dos
cinglienta por cento

Nos dois ultimos anos, algumas Secretarias de Edacadotam o Sistema de
Ciclos previsto na nova Lei de Diretrizes e Base€dsino Nacional (LDB). A proposta
de ciclos representava (e continua representarmda)possibilidade concreta de superar a
injustica do “tudo ou nada” encarnada no sistemade e, de certa forma, a organizacao
da escolaridade em ciclos é também uma forma Badole combater a evasdo. Como
sabemos, a retencdo é a grande vila da evasdaregmue atesta institucionalmente um
fracasso que seria do aluno.

Hoje, o sistema educacional ja reformulou a prapdst ciclo basico e temos, no
ensino fundamental, dois ciclos: o primeiro, daéiie a 42 série; e o segundo, Usébie a
8%série. Como conseqliéncia, temos um contingenttidesaque chegam a 42 série sem o
dominio dos recursos basicos da linguagem esé&rdsa pesquisa foi voltada aos alunos
com dificuldades de aprendizagem na leitura e mait@s na quarta série do ensino
fundamental.

Neste contexto, a compreensédo da natureza dasesteitsuas funcdes e de seus
usos é indispensavel ao processo de alfabetizag®p que se vé comumente, nas salas
de aula e nos livros didaticos, € um total descoinfento do assunto. O processo de
alfabetizac&o inclui muitos fatores e quanto maiprafessor souber sobre eles, mais
condicao tera de encaminhar de forma agradavedadupya o processo de aprendizagem,

alguns deles s&o: o processo de aquisicao de aom@o, o desenvolvimento emocional,

! Taxas de reprovacéo ao final da 12 série do Bri@imdamental (IBGE/INEP): 1956: 56,6%; 1987: 51%38: 52%; 1989:
49%; 1990: 48%; 1991: 48%; 1992: 48%; 1993: 499841 46%; 1995: 46%; 1997: 35%; 1998: 31%.



0 processo de integracdo social, a natureza ddadallinguistica envolvida no momento
em que acontece a alfabetizacao.

Com toda essa base de dddosinep (2000) demonstra o escandaloso funil que o
sistema reproduz a imagem e semelhanca das dissosg@iais que foram sendo agravadas
nos ultimos anos. Outra pesquisa importante, fea Instituto Paulo Montenegro e pela
Organizacdo ndo-governamental (ONG) Acdo Educatipegsentada em 13 de dezembro

de 2001, cujos daddedo s&o animadores.

1 Pressupostos tedricos de aprendizagem da linguagescrita

Primordialmente, alfabetizacéo € a aprendizageleima e da escrita; portanto, é
0 momento mais importante da formacao escolar de pgssoa, assim como a invengao
da escrita foi um dos momentos mais importanteblidiria da Humanidade, pois, por
meio de registros escritos, o saber acumulado pederansmitido as demais geracdes.
Segundo Cagliari (1989, p. 106), a historia daigspode ser vista no seu conjunto, sem
seguir uma linha de evolugcédo cronologica, especiie algum sistema, e pode ser
caracterizada por trés fases distintas: a pictoaidgdeografica e a alfabética.

A fase pictéricase distingue pela escrita por meio de desenhgsctagramas que
aparecem em inscricfes antigas, podendo ser dstosaneira mais elaborada nos cantos
“Ojibwa”, da América do Norte, e na escrita ast&@s pictogramas nao estdo associados a
um som, mas a imagem do que se quer representasis@m em representacdes bem

simplificadas dos objetos da realidade. A represgat pictogréfica era feita em entalhes

2 Até 2001, demonstra-se que 41% dos alunos consetgreninar o ensino fundamental (de 12 a 82 sddiejstudo diz ainda
que 9% dos que estavam nessa fase tinham idadecsupeorreta. Os dados apontam que 21,7% doslastes do ensino
fundamental repetiram de série no ano 2000. Oalgoe conseguem chegar ao ensino médio o fazerméstia, em 10,2
anos; dos que atingem essa fase, 26% nao termiadistorgdo entre a série e a idade, apontadacaaraglores como um dos
principais problemas, sobe nesse estagio: 53,386 &ata da faixa adequada. Os problemas apontddos Haixa qualidade da
escola publica, o baixo salario dos professores @istos das familias para manter os alunos. Eif), 38)7 milhdes de jovens
ingressaram no ensino fundamental em todo o palesse total, s6 8,4 milhdes chegaram ao ensintom@djue significou
uma “evasao” de 77%. Somente 2,7 milhées chegacaemsino superior, nimero que indica uma evasamase 68%. Diante
desses dados, podemos levantar questdes acermapodatp de ensino, de sua qualidade e, provaveéma@atimplicacdes como
a dificuldade de aprender a ler e a escrever, gaoqniimero de alunos que chega ao ensino médmghificante, comparado
ao numero de alunos que ingressam no ensino fundaime

% Os primeiros dados do Indicador Nacional de Affineo Funcional (Inaf). Os dados, resultado da gieagrealizada pelo
Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatist{lbope), mostram que 9% da populacéo brasile&rdaixa de 15 a 64 anos,
encontra-se na situagdo de analfabetismo. As pesdfabetizadas, por sua vez, foram classificadadrés niveis: 31% da
populacdo estudada foi classificada no Nivel 1 lf@betismo (consegue retirar uma informagdo expliapenas em textos
muito curtos); 34%, no Nivel 2 (consegue tambérallpar uma informagdo nédo explicita em textos d®nextensao); e 26%,
no Nivel 3 de alfabetismo (é capaz de ler textos fwngos, localizar mais de uma informacéo e ed¢mer relacdes entre
diversos elementos do texto). Para realizar a pessgol Ibope entrevistou duas mil pessoas, coneidadl5 a 64 anos, em todo
o Brasil, pertencentes a todas as classes soDwaiso dado interessante, levantado pelo estudaogé3@% dos brasileiros ndo
léem nada no trabalho, e 41% deles nédo escrevem WadefinicAo sobre o que é analfabetismo vemesdi revisGes
significativas ao longo das décadas. Em 1958, ai@zggdo das Nacgdes Unidas para a educagado, aaiacultura (Unesco)
definia como alfabetizado uma pessoa capaz dedscrever um bilhete simples. Vinte anos depoifnesco adotou o conceito
de analfabetismo funcional. E considerada alfabdtiziuncional toda pessoa capaz de utilizar aréeitua escrita para fazer
frente as demandas de seu contexto social, bem aearosuas habilidades para continuar aprendemidgsenvolvendo-se ao
longo da vida.



de madeira e em monumentos de pedra. Esses resargsgm de cultura para cultura,
seguindo o seu desenvolvimento. Além do sistemtogpiéfico, outros precursores da
escrita sdo 0s recursos de identificagdo mnemgnameo 0s simbolos heraldicos e os
simbolos usados por indigenas, para registrarenengpd. Nesse estagio, a escrita
caracteriza-se pela correspondéncia aproximada &ntbolo pictograficee a imagem de
um objetq de uma pessoa, ou de uma frase. Tais sistemasri@em no Oriente, ha
aproximadamente trés mil anos a.C., sendo algusewe exemplos a escrita suméria e a
egipcia. De acordo com Gelb (1982, p. 38), surgessim, na Mesopotamia, as escritas
cuneiformes, as quais utilizam signos convencignmaistas vezes, o figurativo em seus
aspectos externos.

Além dessas, #ase ideogréaficase caracteriza pela escrita por meio de desenhos
especiais, chamados ideogramas. Esses desenhwos, facalongo de sua evolugao,
perdendo alguns dos tracos mais representativoBgiaas retratadas e tornaram-se uma
simples convencdo da escrita. As escritas idea@gifinais importantes sdo a egipcia, a
sumeéria, as escritas da regidao do mar Egeu (ansete a chinesa. Novos progressos se
realizam até que o ideograma ndo mais evoque wma &u uma imagem da palavra, e a
mesma passe a ser representada do ponto de vista denteudo semantico.

Segundo Auzias e Ajuriaguerra (1986, p. 27), deeBoa, a escrita torna-se
analitica. A fase alfabética se caracteriza peto des letras que tiveram sua origem nos
ideogramas, mas perderam o valor ideogréfico, asslonuma nova funcdo de escrita: a
representacdo puramente fonogréafica. O ideogramuepeseu valor pictorico e passou a
ser, simplesmente, uma representacao fonética.oFgilabario fenicio que os gregos
tomaram emprestado para a base de sua escritae @rgueito esporadicamente pelos
fenicios, isto €, a colocacdo da vogal depois daaante, firmou-se entre 0s gregos como
norma. Passou-se, assim, da escrita silabica pascrééa alfabética. A descoberta do
alfabeto ocorre no século X a.C.. Depois da destaldesse sistema, segundo Gelb (1982,
p. 56), nenhuma inovacao significativa ocorreuigtbha da escrita.

Embora haja indmeras variedades do alfabeto no opuasl quais apresentam
diferencas formais externas, todas ainda usam @sna principios estabelecidos pela
escrita grega. Na verdade, a invencdo da escrfadética € uma “descoberta”, pois,
guando o homem comecou a usar um simbolo para sada apenas operou
conscientemente o conhecimento da organizacaodgical de sua lingua. Com relagéo a

isso, € interessante ressaltar o que afirma Vygdts®84, p. 131), a partir dos trabalhos



gue realizou com criangas: para aprender a escr@eeianca precisa fazer uma descoberta
basica, a de que pode desenhar ndo apenas objawtambém a prépria fala.

A escrita sempre foi uma maneira de representaemdma coletiva, religiosa,
cientifica, méagica, politica, artistica e cultutsd uma sociedade. A escrita tem como
objetivo a leitura, pois € por meio dela que séefea comunicacdo desejada. Ler é uma
atividade extremamente complexa e envolve problerdassé semanticos como culturais,
ideoldgicos, filoséficos e fonéticos. A leitura éemlizacdo do objetivo da escrita; quem
escreve, faz isso para ser lido. A leitura vai apgrstamente nesse universo. As vezes, ler
€ um processo de descoberta, tal como a buscabeo sientifico; portanto, dever ser

construido individualmente, segundo Cagliari:

A leitura é uma atividade profundamente individeaduas pessoas
dificilmente fazem uma mesma leitura de um text@smmo cientifico. Ao
contrario da escrita, que é uma atividade de exieair 0 pensamento a leitura é
uma atividade de assimilacdo de conhecimento, ®eidrizacdo, de reflexdo.
(CAGLIARI, 1989, p. 150)

Os signos linglisticos atuam pela convencionalidsm®al. A escrita atua pela
convencionalidade da representacdo grafica doosign a leitura também possui sua
convencionalidade guiada ndo sO pelos elementagiiiticos, mas também pelos
elementos culturais, ideolégicos e filoséficos @dor. Ou seja, toda leitura tem um
aspecto de decifracdo e de decodificacdo; essadadis devem possuir um equilibrio
entre dois aspectos (significado/significante),ocesntrario, havera o risco de destruir a
linguagem humana naquilo que possui como principimiamental. A relacdo leitura e
escrita mostra-nos que o processo é complexo, ipdssinimeras facetas, as quais tém
gerado e encaminhado diferentes propostas metddadtig de acordo com seus

pressupostos.

2 Um novo paradigma: Psicogénese da Lingua Escrita

Os anos 80 assistiram, no Brasil e na América Aadrum crescente interesse pelo
tema alfabetizacdo. As idéias de Emilia Ferreiepidamente difundidas, contribuiram
enormemente nestes debates.

A citada psicologa argentina, ao estudar a génsiselfgica da compreensdo da

lingua escrita na crianca, desvenda a “caixa-prdessa aprendizagem, demonstrando

* A chamada “Escola Nova”, seus objetivos e métosis conseqiiéncia das mudancas ocorridas na scgjiegimdjuais
solicitam da estrutura escolar novas propostasisie@ Os métodos tradicionais sdo questionadds,paotem do pressuposto
de que a crianga € um homem em miniatura, caberetfuéacdo transmitir a cada nova geragdo, como“doagao”, 0s
conhecimentos acumulados pela humanidade. A pragéopcom o problema nao é recente, nem exclusivand&u outro pais,
conforme atestam as varias publicacdes sobre mtasdtm decorréncia disso, acentuam-se as invesegasobre o assunto,
que constituiram a base para novas reformula¢oesoiégicas.



como Sa80 0S processos existentes nos sujeitos dgsessicdo; até que uma proposta

empirica dessa natureza fosse feita, 0 tema dadipagem da escrita era considerado
apenas uma técnica dependente dos métodos de.dPainca citada educadora (1986), as
criangas interpretam o ensino que recebem, tranafo a escrita convencional dos

adultos. Sendo assim, produzem escritas diferemtestranhas. Essas transformacdes
descritas por Ferreiro sdo brilhantes exemplosdgaemas de assimilacdo piagetianos. O
professor ensina, por exemplo, a palavra GATOgersl de seus alunos escrevem GO, ou
AO, ou GT. O que Ferreiro desvenda é a razdo dasseformacoes e a logica empregada
pela crianga, ou 0s processos psicologicos quaupend tais condutas. A escrita produzida

é fruto da aplicacdo de esquemas de assimilacabjato de aprendizagem (a escrita),

formas utilizadas pelo sujeito para interpretapmpmreender o objeto.

Do nosso ponto de vista, ha a constituicdo de wmaa nova de olhar para a
escrita infantil, muito diferente daquela de longadicdo escolar. Os erros sistematicos,
regulares e recorrentes chamam a atencdo da pedouaise levam-na a se perguntar se
nao seriam indicios de compreender a linguagenitaseartindo, entao, deste pressuposto
de que as criancas adquirem o conhecimento daaljyggn escrita porque, em interacdo
com esse objeto, aplicam a ele esquemas sucessieamais complexos, decorrentes do
seu desenvolvimento cognitivo, o desdobramento spmgue € o estabelecimento de
diferentes momentos de aquisicao, articulados ggisyifases ou periodos. Esses ocorrem

em graus crescentes de complexidade e aproximacéscdta convencional.

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizageleitden, entendida
como questionamento a respeito da natureza, fumgator desse objeto cultural
gue € a escrita, inicia-se muito antes do que aleegnagina, transcorrendo por
insuspeitados caminhos. Que, além dos métodosmdmaiais, dos recursos
didaticos, existe um sujeito que busca a aquisdgi@onhecimento, que se
propde problemas e trata de soluciona-los, segsodagprépria metodologia...
Insistiremos sobre o0 que se segue: trata-se daujgihosque procura adquirir o
conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeitostis@ adquirir uma técnica
particular. Um sujeito que a psicologia da lectorés esqueceu [...].
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 11)

Ao ingressar na série em que comeca 0 ensino sistendas letras, a crianca ja
detém uma grande competéncia linguistica. Na agdiwacada da escola, tém origem dois
desvios: 0 primeiro deles é tratar a aquisicdo staitea como se esta fosse idéntica a
apropriacao da fala, e o segundo € que o modefpndizagem da lingua oral, que a
maioria dos métodos de alfabetizacdo reproduz,estzssse num conhecimento ja
ultrapassado. Esses conhecimentos, anteriores amalio de Chomsky, sdo assim
sintetizados por Emilia Ferreiro:



[...] a progressao classica que consiste em compeks vogais,
seguidas da combinacdo de consoantes labiais cgaisye a partir dai chegar a
formacao das primeiras palavras por duplicacdmdesitabas, e, quando se trata
de oracdes, comecar pelas declarativas simplesna série que reproduz
bastante bem a série de aquisicdo da lingua atalpmo ela se apresenta vista
“do lado de fora” (isto é, vista desde as condutaservaveis, e ndo desde o
processo que engrena essas condutas observawgiyitamente, julgava-se ser
necessario passar por essas mesmas etapas qudrata de aprender a lingua
escrita, como se essa aprendizagem fosse uma mpiged de fala.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 24)

Como consequéncia, quando o modelo de aquisiciogie oral € utilizado para a
escrita, o critério "falar bem”, ou ter “boa arti@gdo”, é considerado importante para
aprender a escrever. Reaprender a produzir sofslajacomo condicdo necessaria para
escrever, baseia-se assim, em dois falsos pressgpQsprimeiro deles € que uma crianca,
aos seis ou sete anos, ndo é capaz de distingiemfs de sua lingua; hipétese negada
pelo gosto que as criangas dessa idade tém peajos jerbais. A segunda falacia € a
concepcao da escrita como forma de transcricdaldaNenhuma escrita, examinada nas
relacdes que mantém com o cédigo oral, realizarsdricdo fonética da lingua oral. Ou
seja, as condutas escritas de um aprendiz nao s@oocoresultado daquilo que o professor
ensina, ja que existe um processo de construcé&e adeshecimento, que nem sempre
coincide com aquilo que esta sendo ensinando eopaevar esse processo de construgao,
temos que voltar nossa atengcdo para as eventpakeses da crianca e verificar conduta
espontanea no seu registro grafico.

Neste sentido, as tarefas incluiram a escrita dprigrnome, do de algum amigo ou
membro da familia; a escrita de palavras muitolfeates no inicio da alfabetizacdo; o
contraste das situacbes entre desenhar e esceeelescrita de outras palavras ainda
desconhecidas para a crianga. Por que pedir agzasigpara escreverem algo que ainda
nao aprenderam? Ferreiro justifica a proposta mao de que a escrita esponténea,
produzida antes do ensino sistematico, traz os olai®s indicadores das exploracdes

infantis para compreender a natureza do processo.

Quando a crianga escreve tal com acredita que ipoder deveria
escrever certo conjunto de palavras, estd nos cefede um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para pseleravaliado [...].
(FERREIRO, 1987, p. 16)

Uma crianca costuma rabiscar, utilizar lapis e haaetiver oportunidade para isso.
Essas primeiras escritas nunca foram adequadamensideradas, sendo vistas apenas
como rabiscos ou garatujas sem importancia. Portaatconcepcédo de Emilia Ferreiro, a

crianga, a principio, aprende elaborando uma siridipdteses sobre a construcdo da



escrita, através, ndo sO de vivéncias externas, temabém internas, baseando-se em
critérios, segundo sua propria logica.

Assim, a crianca passa por “niveis” de aprendizagmmseja, ha uma série de
modos de representacdo que precedem a represemtifgética da linguagem e que
sucedem em certa ordem: varios modos de repredentatheios a qualquer busca de
correspondéncia entre a pauta sonora de uma emissi@scrita; depois, modos de
representacdo sildbicos (com ou sem valor sonomvecmional); e modos de
representagdo silabico-alfabéticos que procedemamgente a aparicdo da escrita regida
pelos principios alfabéticos. De acordo com a #eddda crianca passa por fasat que

esteja alfabetizada.

3 Alguns dados da pesquisa

O universo desta pesquisa, realizada em 2004, wnva$ alunos que estédo
cursando o quarto ano do ensino fundamental e g@presentam na base alfabética da
linguagem escrita, estejam, ou ndo, em idade caovahabm a série frequientada.

A amostra foi selecionada de acordo com as cafstitas do tema em questdo e
analisada em dois momentos: no primeiro, apenasl&ea do tipo de escrita do aluno foi
feita; e, no segundo, uma analise mais completamhendo os seguintes dados: historico
dos alunos e queixas dos pais, dos professores admws.

Foi feito um levantamento de dados na Secretariediecacdo do Municipio de
Osasco sobre os alunos matriculados na 12 séeagoo fundamental de Osasco, no ano
de 2003, quando havia: 188 classes com 6.835 alarb&l classes dé dérie com 6.428

alunos. Ja encontramos uma evasao de 5,95%.

Outro levantamento realizado sobre os alunos da®rés com dificuldades na
aprendizagem da linguagem escrita, na escola gqaedsaominada A, nos forneceram os
seguintes resultados: ha um total de 316 alung® déries. Destes, 17% (54 alunos) ndo
conhecem a linguagem escrita correspondem a 17&n@q, existem duas classes na
escola, a |l e a J, chamadas de classes de aceldmgdadas por alunos que nao sabem ler

€ escrever.

5 Os niveis conceituais lingtisticos sao: Nivel Bilébico, Silabico, Silabico-Alfabético e AlfabéticCada um desses niveis
possui caracteristicas especificas que devem serpanhadas pelo docente, para que esse possadtigirdes desafiadoras,
fazendo com que o aluno consiga avangar em sudseb@s e chegar ao Nivel Alfabético, no qual cenéeg e escrever
graficamente aquilo que pensa e fala, possuindpeenséo da logicidade da base alfabética, o conbeto do valor sonoro
convencional de todas ou de grande parte das,lelisimcdo de letra, silaba, palavra e frase.e%e sempre escreve de modo
correto, o desafio serd, entdo, caminhar a coneralilade, em diregéo as corre¢des ortograficamafical.

® para maiores informagdes e detalhes acerca desgaiga, entrar em contato com a autora.



Destas classes, foram sorteados aleatoriamentieilsgpara sondagem da escrita.
Entramos em contato com as professoras que estat@@ndo nessas classes e duas
participaram desta pesquisa, através de entregisteada, a qual nos trouxe dados
importantes para que pudéssemos compreender gasitdasses alunos e dos docentes.

As professoras responderam aos nossos questiormmenim naturalidade,
mostrando a angustia que sentiam por estarem diantena realidade complexa e diante
da qual ndo sabiam como se conduzir. Tinham botglenmas isso ndo era o suficiente,
pois S0 necessarios um acompanhamento e umaagéenpedagogica clara e definida,
para uma clientela especifica.

Conforme pudemos verificar na fala das professoedss sentem-se muito
desamparadas, sem orientacdo e declaram uma éafieegaro para atuarem diante dessa
realidade. Além disso, observamos que, trabalhasa&m de aceleragdo, ndo tinha sido
opc¢ao das mesmas.

Podemos verificar que as professoras entrevistedastaram aspectos que sao
importantes para a aprendizagem em geral, demadstigue € necessario que o professor
conheca seu aluno, saiba qual o conhecimento e j@spossui, jA que o aluno traz
consigo um conhecimento que deve ser considerddeepeola, para poder desenvolver o
gue é importante no processo de aprendizagem gizafiem escrita. Percebem também o
guanto € importante resgatar a individualidadeldioog no contexto da sala de aula.

Além disto, por meio destas professoras, soubemeseips apontam questdes
importantes, como o trabalho diferenciado que devdeito nessas classes, assim como a
necessidade de uma proposta diferenciada de affat®d, pois as tradicionais ja nao
foram suficientes para que os alunos conseguispeemaer. No entanto, ndo conseguem
ainda trabalhar com novas propostas, pois, emreatss, demonstram estar voltadas, em
alguns momentos, para o ensino tradicional, e,eguida, para as questdes que envolvem
a problematica dos alunos, ndo conseguindo desemvaima proposta adequada de

ensino.

Algumas consideragdes

Em sociedades letradas como a nossa, a comunicaca@ees da escrita esta
presente em muitas situagdes quotidianas: nasspiceuas e de 6nibus, em letreiros, em
anuncios, em lojas, nas embalagens dos produtogtiljgemos, em folhetos informativos,

na televisao, no cinema, nos livros, nos jornaiaskrevistas.



A crianca, especialmente a do meio urbano, ndo iv®nesom tudo isso sem
interagir com a lingua escrita. Ela observa, peffgsa, perguntas, formula hipoéteses,
experimenta e tira suas proprias conclusdes. Paw, isdo € possivel encarar a
aprendizagem da leitura e da escrita como um mamestanque e isolado na vida do
sujeito, uma simples acdo sobre o alfabeto, deklige sua realidade.

E, assim, nosso aluno vai sendo submetido a psatsaquais ndo levam em conta
as experiéncias anteriores ao seu ingresso naaescpfocesso interno que possibilitou as
primeiras aprendizagens, e 0 prazer que deve [ferer de todo trabalho, principalmente,
do ato de aprender.

E certo que um nimero inadmissivel de alunos vesagsando no seu propdsito
de se beneficiarem naquilo que deveria constituifurecdo primordial da escola, a
formacao do leitor. Muitos ndo chegam sequer aifi@gelores”... 1sso ocorre ndo porque
sejam deficientes, inferiores ou menos inteligentess sim, porque, do seu cotidiano, ndo
fazem parte as experiéncias que possibilitam a® gutipo o sucesso desejado.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com agppemticipacdo social, pois é por
meio dela que o homem se comunica, tem acessoringfdo, expressa e defende pontos
de vista, compartilha a visdo de mundo e reproduth@cimentos. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacao seatalltural, atribui a escola a funcéo
e a responsabilidade de garantir aos seus alunasesso aos saberes linglisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, dirgt@navel de todos.

Para aprender a ler e a escrever € preciso pesis&r & escrita, pensar sobre o que
a escrita representa e como ela representa grafitama linguagem. Para isso, é
necessario compreender a elaboracdo do pensamerder djue aprende; entender, por
exemplo, como funciona o pensamento da crian¢cadguesta aprendendo a ler e escrever,
0 que leva o aprendiz a reconstrucédo do codigaiiknigo.

Vygotsky e seus seguidores analisam a linguageno aomconjunto de simbolos
com caréter historico e social e enfatizam a ingpmia da informac¢éo e da interacédo
lingUistica para a construcdo do conhecimento. Atirpalas investigacdes desses
estudiosos, o educador tem condi¢cdes de percelvan@nte o processo de apropriagao de
conhecimento pelo aprendiz, ou seja, como se gaemdizagem, e mediar a construcéo
desse conhecimento, nos momentos em que o apreeckssita, efetivamente, de uma
intervencgdo pedagdgica.

Quando o professor conhece as concepcfes que @ @ddigenvolve a respeito da

lingua escrita, pode tornar-se um mediador, propaitidades e questionamentos que



levem o aluno a “desestruturar o pensamento”,astduvidar de suas idéias, colocar em
conflito as suas certezas sobre os simbolos es@jtaomparando e refletindo, elaborar
uma nova hipétese linguistica. Assim, através ddlitm assimilacdo e acomodacéo, o

educador chega a hipo6tese alfabética e, depoisp @apasso, busca a convencionalidade
ortografica e gramatical.

O processo de ensino e de aprendizagem para @t@éj@io deve ser organizado,
de modo que a leitura e a escrita sejam desenashpdr intermédio de uma linguagem
real, natural, significativa e vivenciada, prindipante para os alunos que fizeram parte
desta pesquisa, pois, se eles tivessem, pelo memegado ao nivel alfabético, teriam ja
vencido os obstaculos conceituais para a compreetiaddescrita. O que esses alunos
teriam alcancado ndo significaria a superacéo dlestos problemas, pois haveria, ainda, o
alcance da legibilidade da escrita produzida, mas amplo conteddo ja teria sido
dominado.

Com os dados obtidos nesta pesquisa pudemos &erfie ha necessidade de se
repensar o ensino da leitura e da escrita, primgrae para os alunos que se encontram
nessa situacdo, pois 0S Mesmos ja possuem um qoetprento em sua aprendizagem,
gue repercute em suas relactes familiares, emasiema proprio ambiente escolar.

Outro dado importante € a necessidade da escanogwocesso de aprendizagem
da leitura e da escrita, como esta sendo encanunladn como escolher professores que
estejam capacitados para atuar nesse processmcpadmente, nessas classes formadas
com alunos defasados em sua aprendizagem, asdgya@s ter uma proposta de ensino
diferenciado. O sistema de ensino deveria garansrdocentes que irdo atuar com essas
classes orientacdo pedagogica adequada e acompambaaspecifico, ja que deverdo
atuar de maneira diversificada.

Este estudo demonstra que a aprendizagem da letula escrita ainda € um
problema crucial no sistema de ensino, pois evideocgrande namero de alunos que
estdo matriculados na escola e que sao frequeibesomseguem compreender como se da
esse processo e possuem dificuldades em ler evescéponta, também, a dificuldade
encontrada pela escola em trabalhar com essessakiras questdes que envolvem a
atuacdo dos professores em seu dia-a-dia levadosanem classes de aceleracdo. Esses
professores deveriam ter uma proposta diferenciemia, acompanhamento pedagdgico
especifico, pois atendem a uma clientela que carvega historia de fracasso em sua

aprendizagem. E importante salientar que essessjlma maioria dos casos, S&0 alunos



capazes, necessitando apenas uma oportunidade pmmterem desenvolver uma

aprendizagem significativa, a qual é direito detoder e escrever.
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