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Alfabetizacéo e letramento: construindo saberes
essenciais

Reading, writing and literacy: building essential
knowledge

Anézio ClaudioBERNARDES
Maria Angélica GomeMAIA
Vera Lucia Catot®IAS

Ana Enedi Princ&ILVA

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo verificar o0s erggavque
inviabilizaram, ao longo da historia educacionahsileira, o acesso de
criancas pertencentes as classes populares napdddiea de ensino, e
verificar, também, a importancia da escola coméamga socio-cultural.
Procura percorrer uma trilha de investigacdo tadésobre essa agéncia
denominada escola e, para isso, fundamenta-se essupostos de Ferreiro,
Silva e Branco, dentre outros autores. Os residtddsta pesquisa apontam
gue, no contexto escolar, instalam-se possibilisadais de consecucéo das
metas previstas para o0 processo de ensino e apagadi;, e - mais
especificamente -, para a efetivacdo construcgapaacao da lingua, ato
de ler e escrever, em um ambiente em que as salaulds podem se
configurar, dependendo dos que nela atuam, em paldgartida para a
construgéo de conhecimentos significativos.

Palavras-chave:Alfabetizacdo e letramento, escola publica, ensino

e aprendizagem, métodos, politicas publicas.



ABSTRACT

The objective of this work is to identify the obdts that, along the
Brazilian history, denied the access to public sthdor poor family
children. The importance of the school as a soualtal instance will also
be studied. In order to follow a theoretical invgstive trek on the
institution school, it is based on the assumptmiBSerreiro, Silva e Branco,
among others. The results of this research shoty ithéhe school context,
there are real possibilities that permit to redod proposed goals; more
specifically, for the effective language constraotiand appropriation, the
act of writing and reading in a school class envinent, depending on the
actors involved, towards the establishment of nmegfal knowledge.

Index terms: Reading, writing and literacy, public school, teagh

and learning methods, public policy.

1. INTRODUCAQ

Este trabalho tem por metas verificar 0os entraves -gdurante a
histéria educacional brasileira - inviabilizaramacesso de criangas de
classes sociais menos favorecidas na rede pubdicandino; e verificar,
também, a importancia do contexto escolar comairest sdcio-cultural.

Para a consecucao desses objetivos, privilegionesta pesquisa,
uma investigacao tedrica, fundamentada nos presggalentre outros, de
Ferreiro (1991), para quem “os que fracassam naleeséo séo diferentes
dos que tém sucesso”; Silva (1998), a qual tecsideracbes relativas a
histéria da alfabetizacdo no Brasil; e Branco (}99ue discorre sobre o

trabalho cotidiano do professor na escola.

1. A HISTORIA E A ESCOLA NOS ANOS INICIAIS DO
BRASIL REPUBLICA



No Brasil Republica, segundo Silva (1998), o Paipreparava para
a implantacdo do capitalismo, a mao-de-obra imigrasubstituiria a
escrava, uma vez que a Abolicdo se encarregareegarpr uma sociedade
de homens livres.

Nesse contexto, a sociedade urbana clamava polaedade,
embora, ainda, como instrumento de prestigio e rpocEmpletamente
dissociada das necessidades sociais e econdémiagsda, uma vez que a
expansado das camadas médias aumentaria a demarathupacdo na busca
de caminhos de ascensao social, bem como a expmdsébrial exigiria a
preparacao profissional de méo-de-obra.

Com a revolucédo de 1930, surgiu uma movimentagganada por
parte da classe média urbana que buscava, naradaddég a possibilidade
de preencher os cargos burocraticos existentes.

A escola, tal qual a concebemos, € uma instituigdcente,
principalmente quando nos referimos a escola pibdiestinada as camadas
populares da sociedade. Sabemos que, a partir 6@ tRiando ela se
compromete, de fato, a assumir a alfabetizacdoclases populares, as
condi¢cdes de trabalho de seus agentes impedem quentidade se alie a
gualidade.

Isso porque o0 acesso a leitura e a escrita, pde @ toda a
populagdo brasileira, estava, constantemente, ndapde planos de
governos e era o foco de muitos partidos politiengoritarios e/ou
democréticos. No entanto, apenas o discurso a flvescolarizagéo basica
da populacéo brasileira frequentemente era o eafieipara alcangar os
objetivos politicos desses partidos, uma vez qgesosempre faltou, nesses
discursos e campanhas, foi o ingrediente basicommwe e torna real todo e
gualquer discurso, sonho e ideério: “vontade”, di@mada em acdes reais
efetivas que, muito além de serem apenas utop@Exretizam-se com

seriedade e a constancia nas agoes.



Ao término da Segunda Guerra Mundial, essa situagéo
intensificou e culminou com o Golpe Militar de 196ém que a
reorganizacdo do Ensino foi encomendada a orgdiesamternacionais,
tendo como objetivo a democratizagdo do ensincmesegjientemente, o
acesso a escola publica a todos os cidadédos masileela primeira vez, no
Brasil, essa possibilidade parecia viavel.

Para alcancar esse objetivo, a iniciativa privadiachamada a
participar. Resgatou-se, nesse momento, a concegpgdal do Brasil
Coldénia: as camadas populares subalternas, erarvadss os trabalhos
bracais e 0 acesso a escola publica; as camadasosap dominantes, eram
oferecidos, em escolas particulares, o trabalhdcte@® a elaboracdo do
planejamento intelectual.

O ano de 1964 marcou um momento importante, umaqueza
organizacao politica foi alterada pela ditaduratanilo modelo econémico
gue se consolidou no Brasil foi de capital inteimaal, voltado para o
exterior; as mudancas chegaram ao Sistema Eduehcirasileiro; o
modelo de educacdo escolhido, para ser implantagoBrasil, foi
desenvolvido nos Estados Unidos da América, parapaises em
desenvolvimento.

As reivindicacdes, feitas pela classe média, poomaimero de
vagas para a universidade, tiveram como respostaodanizacdo do
Sistema Educacional Brasileiro direcionado a cudssivel técnico, pois,
consumada a instalacdo das empresas multinacionalais, buscava-se
mao-de-obra especializada. Tal fato ocorreu vise ‘@s forgas produtoras
e as relacdes de producdo caracteristicas do lmptasomente se
concretizam e expandem num universo de valoresasidénocdes e
doutrinas apropriadas” (IANNI, 1976).

A LDBEN n° 5692/71, que fixou diretrizes e bases para o erdsn

primeiro e segundo graus, foi sancionada peloceféesidente Emilio G.



Médici, pelo Ministro da Educacdo, Jarbas Passafiehpelo Secretario
Geral do Ministério, Julio Barata, em 11 de aga&td 971, para respaldar,
legalmente, a reforma da educacéo brasileira.

Com a obrigatoriedade do ensino de primeiro grdtstado abarcou
a responsabilidade pelo ensino publico dirigidocksses populares da
sociedade brasileira. Com essa medida, pela panaek, de fato, ampliou-

se 0 acesso a escola publica, e, consequentemente:

[...] a expansdo das matriculas provocou mudangazmario

tradicional da escola: salas maiores, periodosniegiarios,

recrutamento de novos professores; muitos egresos
instituicdbes de ensino precarias; tumultos no ERTede

adaptacdo as mudancas curriculares e aos crit@l#os
aprovagdo, enfim um conjunto de fatores que dificula

compreensdo do que havia de mais relevante acodtzc®

cenario escolar (BRANCO, 1997, p.28).

A reorganizagcdo do ensino no Brasil - idealizads mstados
Unidos, implantada e assessorada por técnicoseeiakgtas americanos -,
nao era um modelo educacional para americanogpageabrasileiros, isso
porque em nenhum momento se enfatizou a educagdm mooridade e sim
como necessidade restrita & mao-de-obra.

O modelo econémico implantado foi o capitalista apgraises
periféricos, em que a competitividade, o individlkab e o consumo
desenfreados sdo priorizados em detrimento deigaslisociais. A escola
publica brasileira entrou em periodo que mais taelelenominaria, ndo
muito apropriadamente, de redemocratizagdo doensin

Nesse periodo:

[...] nossa escola de pouquissimas horas se elipacialesde
entdo, ao atendimento a criancas das classes médaga
chegam a ela bem preparadas a alfabetizagdo. T&amooade
se |é e onde h& uma pessoa ja escolarizada qyedasnos
estudos. A crianca popular, que nado tem tal casa, ajuda,
porque provém de familia sem escolaridade prévéasev



condenada a reprovacgdo. Repete, necessariamentieneira

série, tempo de domesticar a méo para manipulapis & de
entender a estranha fala da professora. Nada dissdo

valorizado pela escola, ela é obrigada a repefiridas vezes a
mesma série. Dai em diante progride, de fracassamasso
(RIBEIRO, 1995, p. 123).

Contrariamente ao planejado, uma vez implantadefearma do
ensino, 0s tropecos comecaram a acontecer. Apesar sistema
administrativo-burocrético encarregar-se de tutelgrocesso pedagdgico,
os curriculos das propostas nos cursos de formdgaoprofissionais de
ensino nao se efetivaram, ao contrario, obstruipaprocesso planejado.
Assim, uma vez que o0s professores apresentavamndegaonhecimento
para com a clientela que ora ocupava os bancofess00 que resultou em
uma escola para classes populares, mas que, redeerdouscava o aluno

idealizado de classe média, e, conforme Branco:

[...] o convivio com professores ilustra com suagixps as
dificuldades com que se deparam no dia a dia dérakalho.
Relatam que mandam bilhetes aos pais informandasfale
licdes e trabalhos, solicitando seu comparecimeéntscola
para conversas com vistas a melhoria do aproveit@me
escolar de seu filho e que ndo obtém respostastation
também que os pais ndo comparecem as reunidesleiamon
por todas essas coisas, que 0S pais ndo se iatergssa
escolarizacdo de seus filhos. Isto poderia seradeitb se
todos os pais fossem alfabetizados para podeslbillzetes e
respondé-los, se as reunides nao colidissem cdrorésios de
trabalho dos pais que, em tempo de desempreg@aukkon se
dar ao luxo de vé-lo ameagado (BRANCO, 1997, p. 56)

2. ANOS NOVENTA: NOVOS ARES

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LeDidetrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei nimero @894que trata da
organizacdo do Sistema de Ensino e de uma Base@arrComum para



todo o territério brasileiro, sob a orientacdo ®@ametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

A LDBEN possibilita a reorganizacdo do Ensino nal®k&stadual
de Ensino, por meio da Deliberagcdo do Conselhodhatade Educagéo
(CEE) 1?9/97, que se refere aos oito anos iniciais de asdatle do Ensino
Fundamental, compreendendo uma estrutura didatganizada em dois
segmentos: O Ciclo | refere-se aos quatro anosaisicdo Ensino
Fundamental; o Ciclo Il, os quatro anos finais deio Fundamental.

Nos ciclos, a forma de educacdo escolar € a derddsip
Continuada. Para compreender melhor 0 ensino eloscié necessario o
conhecimento da Teoria do Desenvolvimento de Piageblaboradores.

Para esse autor:

[...] a acdo humana consiste neste movimento aomti®
perpétuo de equilibracdo. E por isto que, nas fades
reajustamento ou . equilibracdo inicial, se pode idenar as
estruturas mentais sucessivas que produzem o @édgemsnto
como formas de equilibrio, onde cada uma constitui
progresso sobre as precedentes. Mas também é oprecis
compreender que este mecanismo funcional, por geial

gue seja, ndo explica o conteudo ou estrutura deemntes
necessidades, pois cada uma dentre elas € relativa
organizacdo do nivel considerado (PIAGET, 19898).

Sendo assim, os interesses de uma crianca depepdetanto, a
cada momento, do conjunto de suas noc¢des adquiidassuas disposicoes
afetivas, ja que estas tendem a completa-los enalilesmelhor equilibrio.

Dessa forma, por meio dos ciclos e pelo regime mgrpsséo
continuada, é possivel desenvolver uma acdo petag@jcercada na
aprendizagem, a fim de deslocar o foco do procdssensino para o da
aprendizagem; ou seja, a meta, agora, € o proa#ssoonstrucdo da
aprendizagem, ndo mais a simples identificacdo difesuldades como

condicéo individual do aprendiz.



A partir de 1998, a Secretaria de Educagéo do &stadS&do Paulo
vem desenvolvendo a nova organiza¢do do ensinwigaex aprendizagem
da maioria dos alunos, uma vez que ainda persistengpontexto escolar,

problemas de aprendizagem gerados em periodosoaaseuma vez que:

[...] 0 acesso ao conhecimento é um beneficio lsadae toda
crianca tem direito e é a razdo de ser da propoala Quando
esta simplesmente classifica e separa os que eoasidais

capazes de prosseguir os estudos nas séries sl
acaba penalizando justamente os que mais preciskan ab

alunos pertencentes as classes sociais mais desfalas e

mais distantes da cultura escolar (FDE, 1998).

O percurso identificado pela trajetoria de escd&te dos alunos das
classes populares na escola publica tem sido pdoneam grande
porcentagem, pelo fracasso, salvo experiénciaadas) que se constituem
em ilhas de exceléncia. Os resultados necessitaanaéisados para que se
possa reverter essa realidade, uma vez que a elg&o mundo
globalizado aponta para cidaddos ndo so6 alfabeszachas também
letrados.

Nesse panorama de espaco-tempo em que a educagQée, oc
pretendemos tecer consideracdes relacionadasiéaplatalfabetizacdo que
se processa no contexto atual, apos as contrilsig@esicologia genética
de Piaget; os quase vinte anos da publicacdo dasidobre a psicogénese
da aquisicdo da leitura e escrita, estudada poeifere Teberosky. Estas
autoras, nos anos 80, afirmam que o processo deemsmprendizagem é
estudado a partir do sujeito cognoscente, as baigfies das areas da
sociologia, psicolinglistica, psicologia que, denfa rica e soélida,
aprimoraram as nossas visfes acerca do processwithe e aprendizagem
da lingua materna, -, centrando-se, agora, no eoon@anca aprende.

Acrescenta-se a esse contexto, particularmente, nassas

investigacdbes como professores alfabetizadores @médores de



formadores”, uma vez que utilizamos, em nossa garatocente, as
contribuicbes relativas ao Letramento, termo saldgsicologia social e
gue, gradativamente, vai se incorporando ao candeitalfabetizacéo.
Assim, vamos caminhando com a intencdo de ententeestigar o
saber sobre a alfabetizacdo e o fazer alfabetizaeéefa sempre ardua

guando o ponto de partida é ndo encerrar 0 assrgion revisitar as

guestdes incomodativas inerentes a esse processo.
3. ALFABETIZAQAO NO ESTADO DE SAO PAULO

Revendo as formas tradicionais pela qual a alfzdgdb se realizou
no contexto escolar, percebemos que, antes dos @ierga, a questdo
central que se apresentava era a crenca gque ogdedes depositavam na
eficacia dos métodos analiticos e sintéticos. Bmaese no pensamento de
Ferreiro a constatacao dessa valorizacao sobreadméo imaginario do

professor. Para essa autora:

[...] @ preocupacgdo dos educadores tem-se voltado usca
do “melhor’ ou mais eficaz deles, levando-se, assima
polémica em torno de dois tipos fundamentais: noStod
sintéticos, que partem de elementos menores qadasra, e
métodos analiticos, que partem da palavra ou uesdamhiores
(FERREIRO, 1991, p. 18).

Em relacdo a esses métodos, € interessante naasegparte do
pressuposto de que cada som corresponde a uma lesta era a grande
tarefa do professor, levar o aluno, a saber, g Fepresentava qual som,

€ vice-versa.

Para o dominio desse processo, o trabalho do porfepoiava-se,

quase que exclusivamente, na cartilha. Nesse épbdrdagem tradicional,



0 pressuposto tedrico que norteava essas concegicid¢isas era o carater

passivo da aprendizagem.

No final da década de 70, a Secretaria Estadudtdiecacdo do
Estado de S&o Paulo (SEE/SP) realizou pesquisas identificar e
guantificar a extens@o dos problemas da repeténeimsédo. Os resultados
mostraram que mais de 40% de criangas eram re@svedprimeira série.
Esse quadro apresentou-se mais critico nas regibe@gle se concentrava a
populacdo menos favorecida, a periferia urbanag osdndices porcentuais
apontaram para 70% dos alunos.

A Secretaria de Estado da Educacéo, apos exterisgipem que 0s
educadores se viram apartados do debate e daaefleducacional, em
virtude do excessivo centralismo vigente em nopséiticas publicas e do
autoritarismo embutidos nessas mesmas politicasjnicia um longo
processo de discussdo que, pode-se dizer, perthufgog no sistema de

ensino paulista.

Nesse ano, o parecer do Conselho Estadual de Eayc&EE
n°1913/83, publicado no Diario Oficial de 31/12/8Brava a implantacao
do Ciclo Basico (CB), na rede estadual de ensido.inicio do ano letivo
de 1984, o Ciclo Basico foi implantado e, para gsieesultados pretendidos
fossem bem sucedidos, algumas medidas foram tdsduzgor: decretos,
pareceres, resolugdes e comunicados, dentre oufmfsn, a rede se
mobilizou para estancar a reprovacdo em massalakses populares, uma
vez que, conforme a Secretaria da Educacgdo, “embof2onstituicao
Federal garanta o direito a escola gratuita, dtes @es quatorze anos, 0
problema continua sendo o de ndo garantir, de &atescolarizacdo pela
impossibilidade de permanéncia e efetiva aprendimagescola”
(ATPCE/CENP, 1987).

A SEE/SP, ao optar pela aprendizagem em ciclo aldsp-se nos

trabalhos de desenvolvimento humano de Piaget pesguisa sobre a



construgéo da escrita de Ferreiro e Teberoskyltadsis socializados na
década de 1980. Como primeira meta para a supedogE@roblemas de
aprendizagem dos alunos das classes popularelsusoar fundamentacgéo

tedrica que fosse mais adequada a realidade dia gsdmica:

Por ora, comegamos a compreender que os que Batass

escola néo séo diferentes dos que tém sucessaoBaszeles,

o desenvolvimento da leitura-e-da-escrita € um g@smT

construtivo. A informacéo disponivel, inclusive rdormagao

sistematica propiciada pela escola, € apenas unfatimes

intervenientes. Se as criancas testam, com tarftrges

diversas hipéteses estranhas a nosso modo de pgusar
alguma razéo ha de ser (FERREIRO, 1991, p. 60).

Ancorada em aportes tedricos, a Secretaria de Edocauidou para
gue outras ac¢des consubstanciassem a implantac@m geojeto para o
Ciclo Basico; sendo seus objetivos especificosrimar a todos no ambito
educacional sobre o CB e socializar conhecimentssnsibilizar
profissionais de educacgéo para que se comprometessa 0s objetivos do
projeto, ou seja, estancar a reprovacao; elabaaterial especifico; garantir
um numero maximo de alunos por sala (trinta e g¢inpoopiciar, aos
professores incluidos no Projeto, acompanhamerdagdgico; estender a
carga horaria em duas horas/dias, para os aluasgmfessores; garantir o
desenvolvimento de metodologia diferenciada; e dementar a
alimentacéo para a dieta das criancas, pois passafigar seis horas/dia na
escola.

As discussbes, iniciadas na década de 80, e a steopde
reorganizacdo do sistema por intermédio do Ciclsid®ae da Jornada
Unica, instituida pelo Decreto n° 21.833 de 28/34(@am caracterizados
por integrar, de forma continua, o processo denensi aprendizagem
correspondente as duas primeiras séries do prirgeato Estes propiciaram

a reorganizacdo gradativa do trabalho escolar, alenaf a tratar



adequadamente as necessidades de aprendizagearss ao decorrer do

periodo dos dois primeiros anos letivos de es@aladio.

O objetivo, agora, era de avancar nas concepcéaerngas dos
educadores, para que se conscientizassem de as&o da lingua materna
era muito mais que uma questdo de método. Paraf@sson produzidos
materiais instrucionais, especialmente para a desalfabetizacdo, pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENSes materiais
expressavam e guardam até hoje as marcas, consepegées politicas de
uma época, deixando-nos compreender sobre as detengcerca do

processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita.

Apoés esse periodo de reflexdo, fruto dos conhedosetrazidos
pelas pesquisadoras Ferreiro e Teberosky, as amigautam nas
contribuicbes da psicologia genética de Piaget,ecamos a centrar nossas
acOes e nossa concepcgédo de conhecimento e aléaféetia partir do sujeito
aprendiz, a maneira como ele organiza o aprendiz®ls conhecimentos
prévios a respeito da linguagem comecam a sertigadss e considerados

na concepcao dos educadores.

As concepg0Oes piagetianas apontam que 0 sujeittosognte busca
apreender e compreender, por meio dos seus prop@EERNISMOS, em
interacdo com o mundo. Por conseguinte, a repias®Ende aprendizagem
e a intervencdo docente nem sempre coadunam cammotinterno de
aprendizagem dos sujeitos aprendizes, o que acabtificando a
consolidacdo e a manutencao, na escola, do trapalthseriacdo e ndo por
ciclo. Percebe-se, dessa forma, que ha um descemmadre o que €
teorizado e aquilo que, posteriormente, é ofica® como foi o caso da

proposta do Ciclo Basico.

Sabemos da complexidade que é intervir na crenga falreres

pedagogicos dos educadores, 0 quanto prescreveuuiulo, fazer uma



proposta ou mesmo estabelecer diretrizes educégiénmais profundo e
complexo do que se pensa. Esse se constitui ndgydesafio da academia,
de quem pensa educacdo: estabelecer o equilil@icomsonancia entre a
teoria, a pratica docente e o real cotidiano naddfado do universo da

instituicdo escolar e seus protagonistas.

Vivemos, pela nossa histéria de descontinuidadetigaml em
constante transicdo em relagdo ao caminho do dpaeled da lingua
materna, e, como aponta Freire, “a transicdo seat@ntdo tempo de
opgdes. Nutrindo-se de mudancgas, a transicdo équaisnudanca. Implica
realmente na marcha que faz a sociedade na prdeureovos temas, de

novas tarefas ou, mais preciosamente, de suawagét” (1989, p. 65).

Cada vez mais, como sujeitos histéricos, confirnmmee conhecer
ndo é e ndo pode ser um ato isolado. O conhecinfantparte de um
processo que se caracteriza, fundamentalmente, spelapessoalidade e

interacdo incessante.

4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Em relacdo ao aprendizado da lectoescrita (aprholida leitura e
das escrita), temos observado que os métodositnagiic de alfabetizacéo
vém, ainda, insistindo na afirmativa de quererrarsessa competéncia, de
forma empirica, a partir da verbalizacdo, treingsual e motor, e da
demonstracdo reiterada e repetitiva da relacddeakés entre a escrita
alfabética e os aspectos sonoros da Rdatem do pressuposto de que essa
relagdo pode ser ensinada por meio do ensino destoalizado e
mecéanico, do vinculo entre as letras e os fonepwsp se essa relacdo
fosse aprendida passivamente, e ndo como frutoodstracdo real em

interagdo com a linguagem escrita.



Esse conceito soO reafirma a limitacdo do termadbatfaacdo como
vem sendo entendido e praticado ainda hoje naasaidminio do cédigo
da leitura e da escrita. Nesse momento, ressajtaminportancia dos
estudos acerca do letramento - denominagao curdi@da996, segundo
Soares (1998), por Kato e que vem sendo utilizaalaeducacdo e nas
ciéncias linguisticas, a partir da segunda metadeados oitenta. No Brasil,
a pesquisa sobre letramento vem sendo desenvojwighejpalmente, por
Angela Kleiman e Magda Soares, com o0 objetivo giear o efeito social

da escrita nos estudos sobre alfabetizagéo.

Para definir o termo Letramento, recorremos a dbrilagda Soares
“Letramento: um tema em trés géneros”, na qualarirpde estudos de
outros autores, a autora busca pontuar o terma@ampa da Educacéo e das

Ciéncias Linguisticas.

Nesse sentido, a escrita € vista, dentro do Letreame&omo um
processo de real democratizagdo da cultura, e p&oaa como um objeto
da atividade escolar. O letramento traz a tonarateasocial da escrita:
extrapola o carater limitador da alfabetizacdo pbarcar e legitimar
estratégias e vivéncias construidas e desenvohpe#s sujeito no seu

cotidiano para situacfes de uso da leitura e ddaesc

Entendemos o letramento como uma possibilidadeeraajue o ser
humano vivencia a fung¢éo social do uso da leitwta escrita. Reafirmamos
assim o carater ancestral de aprender e viver eqpogproprio de sua
espécie, uma vez que, segundo Colello (1995, p. “ab) contrario dos
animais, cujas bases fisioldgicas determinam sassilglidades e limites, o
homem conta com um equipamento ndo corplreo — & razque |he

permite uma infinidade de oportunidades na marmitést de si”.

Encontramos ainda na mesma autora que;



[...] aproveitando-se da tradicdo, das convencdeslas
conquistas de seus antepassados, a cultura éuidasir partir
de intercambios entre os homens. Ela seria impss&y o
individuo encerrasse em si a sua historia de G&LELLO,

1995, p. 12).

Durante décadas, os estudos e praticas pedagdgimasram 0s
conhecimentos prévios e 0S usos sociais que osdipes faziam da
linguagem, bem como as suas praticas antes dangees$o no ambiente

escolar.

Por essas praticas discentes estarem recheadaprpiiedades, do
ponto de vista da norma culta, as incoerénciassaptadas pelos alunos,
por ocasido do processo de alfabetizacdo, ndo wéstas como indicios de
um processo em curso de aquisicao da represergacéta da linguagem,
registrada e adquirida pelos alunos por observa@uftos e usuéarios da
lingua. Esses momentos revelam e tornam evidentarapulacdo que a
crianca faz da prépria linguagem: histéria da ag#iis da escrita que a

crianca (re)constroi ao comecar a ler e escrever.

Esse potencial cognitivo do “sujeito que aprendedi f
proficientemente explorado por Ferreiro e Teberogk999) a luz da

psicologia genética piagetiana.

Como educadores e formadores de professores p&dueacdo
Infantil e Ensino Fundamental, propomos situacdéatidas que permitam
aos alunos avangarem a sua compreensdo em relatfabetizacdo apenas
como dominio de cédigo, processo este de fundamanfeortancia no
processo de aquisicdo da lectoescrita. Entrettitprocesso complementa-
se com o letramento, como processo de valorizagé@ecia do uso social
de diferentes géneros discursivos. Entendendo speeaeesso desencadeara
o dominio da variedade linglistica que se queraguendam, construindo,

assim, leitores proficientes.



Alfabetizar e letrar, a partir da demanda quecesade necessita, €
o grande desafio da educacdo do nosso século.ipsaé paises como o
Brasil, onde atravessamos o limiar do caos educakicom um grande
contingente de analfabetos, incluindo-se, nesstexim criangas, jovens e
adultos.

Muitos desses analfabetos sdo pessoas que, nadpsea periodo
escolar inicial e regular, vivenciaram situacdes alelusdo social e
econbmica e/ou uma histéria de alfabetizacdo marpadh repeténcia, e
sabemos que a sua aquisicao da leitura e escttaysae por um método
mecanicista em que ensinar a ler e a escreverg@oacomo contexto de
praticas sociais, uma vez que se valorizanas 0 ensino da tecnologia da
leitura e escrita, com textos descaracterizadosiee S serviam para a
instancia escolar, para decodificacdes, memorizageéensino de normas
gramaticais, em detrimento da formacéo do aluno.

Acreditamos que, ao trabalharmos a aquisicaoitlades da escrita
com o objetivo de alfabetizar letrando, a escritagre a sua funcéo social,
em uma direcdo transformadora que aponta camimjuesalerta, que nao
fica restrita a sala de aula, mas que esses comdiettis e ensinamentos
gerados se voltem para o mundo como possibilidadentrferéncia e
transformacgdo. E assim, de forma coletiva e critmdos o repensem este
universo, vivendo o processo de uma cidadaniaatde didada.

Assim sendo, 0s textos, no processo de ensinorendipagem
relacionado a aquisicdo da escrita, requerem noranddo de producéo e
de abordagens, e, conseqientemente, um novo mdfasdiador, para a
construcdo de uma nova sala de aula.

Kaufman e Rodriguef995), quando nos falam dos textos e das
funcBes da linguagem, apontam para as diferer@sciies do emissor que
essas unidades comunicativas contém. Ou sejaxtos tas vezes, nos
informam, em outras nos convencem, ou, ainda, quecs seduzir. Para
essas autoras:



[...] o texto é o tapete: combina diferentes rezsida lingua,
combina diferentes classes de ac¢les, selecionargmla
privilegia determinadas relacdes sintéticas, edca fransmitir
diferentes intencdes. Estes tecidos, estas tramas, a
narrativa, a argumentacdo, a descricdo e a compgrsa
(KAUFMAN e RODRIGUES, 1995, p. 16).

Pensarmos nessa dimensdo de producdo textual enadua um
determinado modelo de educador. Perguntamos que elonode
professor/educador seduz o seu aluno por esse leanpor essa trilha de
encantamento com as letras?

Acreditamos que é aquele educador que teve a oyatie e a
predisposicdo para descobrir o prazer da leitwwagndontrar, na linguagem
escrita, um meio de expressar “coisas do seu myndg’seus sentimentos,
criando, assim, outros mundos, vivenciando a opialgitextos que servem
para a vida, para os diversos contextos sociais.

Acreditamos, também, que é aquele educador queceiaebe 0s
seus alunos com capacidades - como as suas hate s#nsibilizar-se e de
querer falar sobre 0 mundo que o cerca; € aqualepgsquisa, que busca
alimentar-se, que consegue ver as reais necessidgu@zeres da leitura e
da escrita. Ou seja, 0 educador que se apreseata gau aluno o conceber
como modelo: de leitor, de escritor, de mediadar,seu processo de
construcdo de conhecimentos.

Dessa forma, a sala de aula, para possibilitarrandjzagem, nao
deve e nem pode resumir-se a um espaco fisicoepesdéncias escolares,
na qual se colocam carteiras “geralmente na messiggn” e lousa: local
em que os alunos entram, sentam-se, ouvem, regerefas, copiam e
saem.

Em contrapartida, a sala de aula deve ser concebida um espaco
onde se da a inter-relacdo professor e alunospslaralunos, acreditando

gue, de fato, nesse lugar, e a partir dele, acentecdidlogo dinAmico entre



os envolvidos no processo de ensino e aprendizagetndos saem
modificados a cada encontro; onde o olhar de cadaansegue recortar e
enxergar coisas (antes nunca vistas e nem expedadas), uma vez que se
trata de um micro e, concomitantemente, de um magieerso: a sala de
aula.

Dessa forma, pode-se aceitar o “desafio que tradscamplamente
a alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio gescala enfrenta hoje € o
de incorporar todos os alunos a cultura do escéito, de conseguir que
todos seus ex-alunos cheguem a ser membros plenesrdunidade de
leitores e escritores” (LERNER, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

No processo de alfabetizagdo, as préaticas doeegtes adotam
métodos voltados a ensinos descontextualizad@geéntados cujas metas
€ decodificar e memorizar a equivaléncia entre edgad e 0S seus
respectivos fonemas- colaboram com a perpetuaciidiftmencas entre as
classes socialmente menos favorecidas e os segr@t@is dominantes,
e, consequientemente, com 0 sucesso escolar degtés@asso daquelas.
Em contrapartida, em um processo de ensino e dpag@ain em que se
consideram os conhecimentos prévios discentes gamto de partida da
aquisicao de escrita, os textos sdo mapeados ealasdproducdes textuais
gue circulam socialmente no cotidiano do aluno, seaprendizagens,
construidas em interacdes mediadas pelos profess@i@ contextualizadas
em espacos privilegiados a constituicdo de leit@rticos, autdbnomos:
proficientes.

Os entraves que inviabilizaram, ao longo da hist@ducacional
brasileira, o acesso de criancas pertencentesassesl populares, as vagas
disponiveis na rede publica de ensino foram muitogntanto, no contexto

escolar, instalam-se possibilidades reais de cog@ecdas metas previstas



para o processo de ensino e aprendizagem; e -esegificamente -, para
a efetivagdo do ato de ler e escrever em um anebemt que as salas de
aulaspodem se configurar, dependendo dos que nela atelRINespagos

para contatos com conhecimentos cientificos saatifios; e, assim sendo,
a escola assume a sua importante funcao de instédcin-cultural aberta a
encontros qualitativos entre os discentes das shgecamadas sociais e o
saber socio-historicamente construido pela humdajdaara, dessa forma,

colaborar com a construcdo de uma sociedade cidada.
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