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O telecurso brasileiro em Timor-Leste: comunicagao

sociocultural e educativa na educacéo a distancia

The Brazilian telecourse in East Timor: sociocultual
and educative communication in long distance

education
Maria Inés AMARANTE

RESUMO

Este trabalho trata da introdugcéo do Telecursaileir@sem Timor-

Leste, trazendo aspectos significativos da readidadiocultural e educativa
daquele pais. Procura-se evidenciar a relacdoestésentre os meios de
comunicacao e a educacao e apresentar os resudtizgdagsados através do
ensino a distancia pelo video, no ambito da edocagd-formal para
jovens e adultos timorenses que buscam prossegus sstudos pré-
secundarios e secundarios. Embora no Brasil sejamertes as
experiéncias que associam tecnologias audiovisuaducacéo, a realidade
timorense é diferente, pois ha predominio da t&adaral e ainda néo existe
uma cultura massificada. Assim, é interessanterediseomo transcorreram
as experiéncias interligando contetdo didéaticoitarte de imagens. Tenta-
se compreender quais sdo as dificuldades parar@dugfio de meétodos
importados em Lingua Portuguesa para uma realidaltieral e linglistica
diferente, o que tem levado especialistas a reags sonteudos. A partir da
adaptacdo do roteiro de uma teleaula de Geografigdencia-se a
necessidade de adequar materiais didaticos pavatexto local, bem como
a perspectiva de uso do radio no desenvolvimenendmo a distancia.

Palavras-chave: Educacdo a distancia, Timor-Leste, ensino nao-

formal, comunicagéo, cultura.



ABSTRACT

This paper deals with the introduction of the Bliami Telecourse
in East Timor, bringing significant aspects of thecial and educational
reality of this country. In search of evidenceshe relations exists with the
means of media and education, presenting some va&chésults towards
long distance teaching by video, within the actioh§imorese non-formal
education directs to young students and adults sdawching continue his
pre-secondary and secondary studies. While in Braré running
experiments involving audiovisual technologies addcation, the timorese
reality is different, because there is predominasfoaral tradition and there
is not yet a “massive culture”. Thus, it is intdémeg to observe how the
activities have been performed towards didacticjesuiband lecture of
images. It is tried to understand what difficudtievill be inside for the
introduction of methods imported in Portuguese Uegg in a different
linguistic and cultural environement, leading theearts to see again his
subjects. From the adaptation of the script of aodbaphy Teleaula
highlights the need for adjustment of didactic mate for the local context,
as will the perspective of the use of the radidh@ development of long-
distance education.

Index terms: Long distance education, East-Timor, non-formal

education, communication, culture.

Introducao

A jovem Republica Democratica de Timor-Leste - RDTL
proclamada em 1975 e restaurada apenas no ano &i¥2um periodo de
24 anos de lutas de resisténcia contra o invastlem#sio, € 0 mais novo
pais a compor a Comunidade dos Paises de LinguagBesa (CPLP).
Considerada a nacdo mais pobre do mundo, enfrantanes desafios para
sua reconstrucdo, tanto do ponto de vista poligicestrutural, quanto do

desenvolvimento humano, educativo e socioecondrd&oseus 924.642



habitantel dos quais 80% vivem na zona rural e dois tergoscsiancas e
jovens com menos de 25 anos.

Um dos desafios mais urgentes € como 0 pais poder&esmo
tempo, ajustar-se a nova ordem mundial que se expiee® enfrentar os
desajustes sociais internos que incidem em seu nddsemento,
encontrando alternativas para a inclusdo da pojdflac

Entre os varios caminhos trilhados pelo governedacacdo vem
sendo considerada um dos setores prioritarios.nif#erho em concretizar
um projeto nacional e reformular o sistema educatwm varias etapas,
desde a reconstrucao fisica de escolas, uma Igfislapropriada até a
formacéo de professores e a abertura de novossodesoivel superior.

De 2002 a 2005, foram elaboradas as bases fundamatdgsse
projeto. O Ministério da Educacdo e Cultura trabalmo processo de
concepcgdo e implementacdo de Curriculos Naciorsa®s @ Ensino Basico
(pré-escola e escola primaria), o Pré-SecundadoSecundario, o Ensino
Superior, o Técnico-Profissional e preocupo-se &amicom a criacdo de
novos cursos de formacgao de um grande contingenpealessores aptos a
atender as necessidades do ensino em diferentess rév nas varias
disciplinas, principalmente nas duas linguas nai$ro Portugués, lingua
instrucional, e o TétuMm que substituiram a lingua do ocupante. Em todas
estas etapas, tem sido fundamental o apoio receleidbiversos parceiros,
através do envio de recursos humanos e materiais.

Vale lembrar que a Lingua Portuguesa, ensinadastdas durante

a colonizacdo portuguesa, foi proscrita pelos iéd@s a partir de 1975 e,

Conforme o recenseamento realizado em 2004. Segiados do PNUD, 41% da populagéo timorense vive
abaixo da linha nacional da pobreza, calculandagee o dispéndio minimo é de USD 0,55
centavos/pessoa/dia. O setor informal cresce weosgmente e ja existem marcas de migracdes ctescen
da populagéao para Dili, capital do pais, em buscaliérnativas de sobrevivéncia.

Em Timor-Leste, as metas de desenvolvimento dénioi estdo intrinsicamente relacionadas com aasnet
de seu Plano Nacional de Desenvolvimento, cujoscipais indicadores sdo o nimero de criangas
matriculadas no ensino primario, o indice de reps#ée evasdo escolar, bem como o atendimentaeas ar
rurais.

A lingua co-oficial € compreendida por 90% daytagéo e lingua materna de 40% dela.



apesar de ser conhecida por apenas 15% dos tiradieio$ a opcéo mais
adequada e capaz de harmonizar-se com as lingtizasn&ialetos e
subdialetos) faladas em aldeias e sucos, disteitesbdistritos. Porém, o
ensino do portugués - e em lingua portuguesa, ¢épnesentado mais uma
batalha complexa a ser vencida na area da edupac&eus diversos atores
gue ora se adaptam a esta nova realidade.

Enquanto pais onde impera uma forte tradicid,arainalfabetismo
atinge grande parte da populacédo feminina e mascuim torno de 47.6 %,
sendo mais elevado entre os adultos, principalmemtébere§ na faixa
etaria dos 40 aos 64 anos. No tocante a educat@atiino dado mais
preocupante € o alto indice de criancas, em idsctdar, fora da escola, em
torno de 200.000, e a reprovacdo de 30% de jovems &3 e 15 anos na
educacdo pré-secundaria, marcando ainda mais dgastes entre zona
rural e urbana.

Para suprir essa caréncia educacional e permiteda individuo
aumentar seus conhecimentos e desenvolver suasncidittades,
complementando ou aperfeicoando a formacdo esoedabida, o artigo
24°. da Lei de Diretrizes e Bases de Ensino da IftiepiDemocratica de
Timor-Leste prevé a existéncia da Educacdo Extcals sob a
responsabilidade da Direcdo Nacional da Educacawm-Reamal,
subordinada ao MEC local.

Assim, desde 2001, este 6rgdo ocupa-se da Alfalgétzde Jovens
e Adultos, do Ensino da Lingua Portuguesa, EnsirafisBional e da
Educacao a distancia, esta ultima através da itggao de telecentros
receptores onde se veicula o Telecurso 2000, erardlieste rebatizado de

Tele-Escola. Mais recentemente, iniciou a instalag@ um projeto-piloto

Dados do Recenseamento Nacional de 2004, disgenio site <http://dne.mopf.gov.tp>

Em 1950, apenas 1% da populagdo adulta era tifatte. Em 2001, 57% dos adultos ndo tinham curso
primario; 23% possuiam apenas curso primario; l@#am educacdo secundaria e 1.4% haviam concluido
a educacgdo superior (DURAND, Frédériémor Loros sa'e : la destruction d'un territoire. In: Revista
Lusotopie Franca, EdKarthala, 2001).

As mulheres representam 2/3 da populagdo angfabe



de Centros Comunitarios de Aprendizagem — CLC, & Distritos, com
apoio da UNESCO, cobrindo as localidades de BaeafEm Liquicd),

Kraras (em Viqueque) e llilapa (em Los Palos-Lagtem

O Telecurso brasileiro

Entre os anos 1960 e 1980, inimeras experiénciasideacdo a
distancia, a partir do uso da tecnologia, floremeeem diversos paises do
Sul, tanto na América Latina, como no continenteafo, principalmente
através do radio. No Brasil, a educacao radioféfig#ficou desde os anos
1930 (MOREIRA, 1991, p.17), perdurando até os d&9-70, até ser, aos
poucos, substituida pelo uso da televisdo, sejaiemito fechado ou em
circuito aberto, principalmente apés 1968, quand@rdm inicio as
primeiras transmissdes via satélite.

Alguns programas educativos compuseram a prograngagsredes
de televiséo brasileiras. Contudo, foi nos ano$18§8e um dos primeiros
projetos de ambito nacional foi implementado pelaistério da Educacao
no Brasil, em varios Estados: o projeto Video-Escistlto de uma parceria
daquele 6rgdo com as Fundacdes Banco do Brasilber®®oMarinho. O
objetivo principal era melhoria da qualidade derenda Rede Oficial de 1°
e 2° graus, em todas as areas, possibilitando reosalprofessores e as
comunidades o acesso as tecnologias e as linguagenthes permitisse
enriquecer conhecimentos, criar e recriar 0 muradopliando assim as
propostas curriculares.

O uso de video em sala de aula proporcionou uma fowma de
relacionamento aluno/professor, este Ultimo respaispelo trabalho
pedagogico em varias disciplinas, orientando oshoalupara outras
producBes e ampliacdo dos conteudos. Ao refletirsobse a possibilidade

de introducdo do veiculo de comunicacdo no ambiesdecativo,



redimensionamos o papel do educador na mediacdie estalunos e a
midia. O professor-educador &, pois, o “individot@imediario, o mediador
de opinido entre os meios de comunicacgéo [de masssigrupos receptores
a que se destinam” (LAZARSFELD apud SOUSA, 19948).agindo ao
mesmo tempo como decodificador de mensagens e doadon,
aprendendo e ensinando a lidar com o meio.

Esta concepcéo educativa permitiu a abrangéncieoditdos de
modo ndo-linear, incentivando o aluno a uma leituitica da realidade. Os
programas interdisciplinares faciltavam a ass@wagntre 0s saberes
transmitidos, com o apoio de diversos materiaismaocadernos
pedagdgicos e manuais com sugestdes de atividddesste respeito,
lembramos a comparacgédo feita por D. Taunay (198§ e mundo da
escrita e o do audiovisual. Segundo o autor, alérmuma diferenca de
tempo e espaco entre um e outro, Nno primeiro, essdo de paragrafos nos
remete a idéia da linearidade, no segundo, estarldtade € extrapolada,
pois “a sintaxe é liberada de principios rigidosadgumentacéo racional e
adentra no campo do sensivel” (TAUNAY, 1995, p.40-® que facilita
sobremaneira a compreensao do contetdo pelo edpecta

Ao discorrer sobre tecnologia e educacédo, Moacyto@a(1993,
p.34) afirma que a pluralidade de meios de comga@aremete a
necessidade da pluralidade dos meios de educagaseja, “colocar a
disposicdo dos educandos uma multiplicidade de sreid tdo necessarios
quanto as bibliotecas, as videotecas, os labooaténs panfletos ou a
televisdo”. O importante é que a escola cumpra eeta papel de fazer
com que jovens e adultos passem da “cultura prangetultura elaborada”
(1993, p.34), compreendendo-se cultura primeiraocerperiéncia de vida
e cultura elaborada aquela que esta profundameptregnada pela cultura
de massa.

A metodologia de educacao a distancia pelo Tedecioi concebida

pela Fundagdo Roberto Marinho em meados dos ar@@, O partir da



necessidade de acesso de jovens e adultos alijideistema de ensino a
educacdo supletiva de 1° e 2° gfau® objetivo dos programas
desenvolvidos foi o aprimoramento da formacéo didweca profissional
para que obtivessem equivaléncia com o ensino fpatravés de teleaulas
e farto material didatico impresso para o acompaen#o das diversas
disciplinas, preparado para uso de alunos e pariessEle veio ao encontro
das politicas publicas de ensino e a exigéncia s participantes € que
tivessem escolaridade ou conhecimentos relativos easino béasico
fundamental.

Os especialistas em teleducacdo lembram que acéonprimordial
para o éxito do projeto € a capacitacdo contingapdofessores, realizada
de forma presencial, a distancia ou em servigoleA eompete a orientagéo
dos alunos, individualmente ou em grupo; reflexddebates sobre os
conteudos apresentados; esclarecimento de duvittasaede experiéncias;
realizacdo de atividades de leitura, pesquisa,uygdm de textos, jornais,
exercicios, bem como a participagdo na avaliacéoneextualizagéo tipica

do Telecurso.
A TELEDUCACAO E A DESCOBERTA DO TIMOR

A proposta de educacdo a distancia através do uFstecfoi
descoberta por iniciativa de lideres e intelectudiimorenses que,
imediatamente apds os eventos violentos de ®1988nifestaram o desejo
de contar com o apoio do Brasil para reconstrugistema educativo da

jovem Republica e reintroduzir a lingua portuguesaais.

" A Fundagdo Roberto Marinho, desde os anos 1diVllga programas educativos pela televisdo al{ftae

Globo) e via satélite (TV Futura). Em 1995, crio0@ecurso 2000, transmitido tanto em sinal abervoyo
em telessalas implantadas nas escolas de quasedasdtstados brasileiros. Sua area de cobertusnéada
em torno de 98% do territério nacional.
8 O ano de 1999 marca a opgéo dos timorensesgatoevplebiscito, do fim da ocupacéo da Indonésialltado
que desencadeou uma série de violéncias cometielas vasores por todo o pais, como perseguicdes,
assassinatos, incéndios que destruiram casaseestfuturas basicas.



Os mesmos principios que nortearam a difusaad®s televisivos
a distancia no Brasil foram aplicados no ambito piasieiras agdes de
cooperacao brasileira em Timor-Leste, realizadtes Adgéncia Brasileira de
Cooperacéo - ABC, sob a égide do Ministério dasi¢dels Exteriores, que
incluia igualmente o ensino profissionalizanteaes da instalacdo do
SENAI - Servigco Nacional de Aprendizagem Industr@lo programa de
Alfabetizacdo Solidaria. Era a primeira vez quee esttodo de ensino a
distancia era levado para fora do Brasil. Posteemte, novos projetos de
cooperacao educativa foram iniciados pelo Ministéla Educacao, através
da Coordenacéo Geral de Cooperacéo Internacior@heES.

Por meio do Telecurso, pensou-se no atendimergtudantes de 15
anos de idade ou mais, com baixo nivel de escateida fim de suprir suas
necessidades de escolarizagéo ou conclusdo daegsturante a ocupacao
indonésia. Um sistema de equivaléncia para a ego@ssecundaria e
secundéaria local, no Brasil equivalente ao ensimoldmental e médio, esta
previsto a fim de garantir a insercdo desses alancsistema de educacao
formal. O projeto foi concebido para articular-semcoutros setores da
educacdo, em especial aqueles apoiados pela coapetmasileira em
Timor-Leste.

A introducdo do Telecurso desenvolveu-se em vatiasas, a partir
do ano 2000, conforme acordos entre os parceir@gvedinicialmente uma
formacéo de professores e especialistas timorews8sasil, ocorrida entre
23/10 e 17/11/2000, com a participacdo de noveopss®osteriormente, de
19/7 a 27/07/2001, técnicos enviados pela Fund&gdwerto Marinho a
Timor-Leste capacitaram 70 novos professores, do&s quais receberam
formacdo também no Brasil. O passo seguinte foi atkequacdo da

metodologia e o envio de técnicos brasileiros pasau acompanhamento.

° Em 2003, o MEC enviou uma primeira missdo canistit por seis especialistas em educagéo. Em juho d
2004, foram enviados mais cinco cooperantes, d¢oimgld a segunda missdo. Em margo de 2005, a
Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Ringrior (CAPES) através do Programa de Qualificaca
de Docente e Ensino de lingua portuguesa, selacibAoprofessores para um trabalho de cooperacdoocom
MEC local, com duragéo prevista de 12 a 24 mesequdl fez parte a autora desse trabalho.



Em margco de 2001, iniciou-se a abertura de 20 Salles com
capacidade para receber 40 alunos em cada unieladBjli e em Baukau,
para o atendimento a 800 estudantes. O ensino rhemtal foi priorizado
em 16 delas, sendo que quatro foram destinadassamenédio. Porém, as
salas de Baukau ndo chegaram a ser abertas. EnaPtklessalas do pré-
secundario (ensino fundamental) receberam 420 slent6 professores-
orientadores.

As disciplinas introduzidas para o primeiro nivel escolaridade
foram: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciénciasdésegundo nivel
incluiam o ensino de Biologia, Fisica e Quimicadd® os materiais,
idénticos aos usados no Brasil, foram acresciddegindas em portugués
para facilitar a compreensdo dos alunos. Por tEtaecursos ndo foram
realizados videos sobre a Historia e a Geografiarénses e estas matérias
tiveram que ser temporariamente excluidas do pnagra

Desde o inicio de 2003, o projeto passou a seruzichal pelo
departamento de Educagdo N&o-Formal do Ministéeo Edlucacdo e
Culturd®, sob a coordenagdo do Prof. Adalfredo de Almeige iniciou
uma seérie de avaliagcbes para adequar melhor o ialadsr necessidades

educativas de Timor-Leste.

As dificuldades enfrentadas pela Tele-Escola

Em avaliacdo feita por uma ONG timorense (BRAZILIAN
Cooperation, 2003, p.17), constatou-se que O praggresentou muitos
problemas, tais como materiais que ndo corresponda necessidades
locais; desisténcia de mais de 40% dos particisaatem alto indice de

reprovacao, visto que apenas 16% dos estudangzartivsucesso em todos

10 Até meados de 2005, o atual Ministério da Eduzac&ultura da RDTL denominava-se entdo Ministdeo

Educacéo, Cultura, Juventude e Desportos.



0s exames e nas disciplinas oferecitiastribuiu-se, igualmente, os fracos
resultados obtidos em projetos como o AlfabetizaSadidaria e o de

Educacao a Distancia ao fato de que eles haviamcsidcebidos para o
contexto brasileiro e ndo poderiam ser efetivamemigementados em

Timor-Leste sem sofrer alteracdes significativasie gconsistiam em

adaptacdes as diferencas locais.

Os técnicos brasileiros replicaram e argumentanaenesgtes fatores
ocorreram devido a precariedade das condi¢cdes edues timorenses, a
falta de conhecimento da Lingua Portuguesa dokipartes e o fato de
terem um nivel instrucional muito heterogéneo, wea que havia desde
alunos de alfabetizacdo ou pessoas interessadassape aprendizagem da
lingua portuguesa, até alunos “fora de faixa” quoe, Brasil, s&o os
destinatarios do Telecurso. Quanto ao baixo api@weinto estaria
relacionado a duas variaveis: a falta de dominiad@oma, como ja havia
sido observado nas avaliacbes, e a baixa escaaride base dos
participantes (MATTARELLI, 2003, p.12). A estes pod ser acrescidos
outros fatores de ordem externa ao projeto quelimacn na atuacdo dos
professores como, por exemplo, o fato de que muliles assumiram
outras fungBes publicas ou ndo possuiam qualificadaquada.

Segundo o coordenador, varias questdes locaisalevax uma
reducdo gradual da freqiiéncia dos alunos do Telecaira dificuldade de
aprendizagem com alguns materiais brasileiros, eerds quais a
descontextualizacdo dos programas de video daladelisociocultural de
Timor-Leste deve ser considerada (ALMEIDA, 2006)ordmm, a
compreensdo da Lingua Portuguesa foi determinam@, vez que eles
estavam mais habituados a estrutura e ao falaadante de Portugal do
gue da do Brasil. Além disso, o uso da tecnologi@ideo, com dialogos e

narracbes muito rapidas, dificultaram a recepcda aprendizagem; o

" Tradugao do original de André Witer, adaptada peitora.



vocabulario também era desconhecido, com o usimgigalgem popular que
0s professores/monitores ignoravam. Apesar de apeet 0 novo sistema
metodolégico com a composi¢cdo de quatro equipea paprdenacdo,
socializacdo, sintese e avaliacdo, orientadas petifessores e se aterem
bastante as imagens, eles ndo compreendiam o tmntex

E importante frisar que muitos participantes joveestenciam a
geracdo do “bahasa indonésfo’ ndo conseguiam acompanhar 0s cursos,
sendo que grande numero de universitarios tinhaepobicdo de horéario
gue os impedia de frequentar regularmente as dufaa. pequena minoria
de alunos, a exemplo da Prédbertina Fatima Martins, que jA dominava o
idioma, considera que “a metodologia € boa e das flrmutos, pois muitas
alunas se tornaram professoras”, como foi o santtas

Fato bem mais complexo diz respeito ao preparo Idens
professores. Muitos ndo estavam habilitados pasinan Ciéncias e
Matematica, uma vez que haviam concluido apenascaleae primaria.
Assim, optou-se por suprimir a disciplina de Ciéscé encontrou-se um
método substitutivo para as aulas de Portuguésiosadotado o manual
“Portugués em Timor”, concebido por autores lusitampara o ensino
formal nas escolas do pais, embora até o momest@aase trabalhe com o
livro do aluno.

Se, no Brasil, 0 programa era cumprido em seis snesa Timor-
Leste ele necessitou de um ano e meio para seluémc

Em outubro de 2002, havia apenas 344 alunos ioscritos quais
apenas 131 compareceram para a avaliacdo finatleeembro do mesmo
ano. Nesse exame, somente 16 alunos foram apropad®® ensino médio
(secundério), a segunda fase do programa. Em naiagéo feita em julho

de 2003, conseguiu-se aumentar a aprovacao palargis.

Desde 1975, esta geragéo fora proibida de aprenfalar portugués.

A egressa do Telecurso ensina atualmente apliss de Matemética, Ciéncias e Portugués na Edoca
N&o-Formal e é aluna do Bacharelato, curso de miéelio oferecido aos professores primarios de Timor
Leste.
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Em janeiro de 2003, seis orientadores do Telecuessferiram-se
para o quadro do ensino formal e fez-se o recruteomele novos
professores, que eram capacitados aos sabadospteduma reunides
pedagodgicas. Devido ao grande numero de auséneita formacao, a
matricula chegou ao nivel mais baixo: 260 alunogrdjeto contava entéao
com 18 professores e 13 salas. A falta de capaoitagntinuada e, para
muitos professores, uma melhor formacdo nas disagplque ensinavam,
gerou baixa estima geral na equipe.

Em outubro de 2003, durante ©Qongresso Nacional de Educacéo
de Timor-Leste, foram discutidas, pela primeira,vag prioridades e
estratégias para a educagdo no pais. A DirecadoddeaBdo N&o-Formal
destacou a importancia da Educacdo a Distanciaifnadd da Lingua
Portuguesa para a complementagéo da formacéo elesj@vadultos fora do
ensino formal, publico estimado em 300 mil pesSpasem como a
formacdo continuada de professores. Entre as égitrat constavam: a
criacdo de um Plano Nacional de Educacao a Distd@neuas diretrizes; a
revitalizacdo do Telecurso 2000, que recebeu o rmMkele-Escola Timor,
a ser divulgado em Tétum e Portugués; atualizagheqliipamentos de
comunicacdo para as telessilas principalmente, a producédo local dos
programas do Telecurso, envolvendo a equipe daagdamao-formal. Foi
disponibilizada uma bibliografia basica sobre agiglinas ensinadas, além
do apoio para producdo de manuais e material ddgdigdo. Pensou-se
igualmente em projetos devorkshops e suporte para aquisicdo de
equipamentos.

No inicio do ano letivo 2004/05, a coordenac¢édo rmgama decidiu
revitalizar o projeto com recursos proprios, wifido os meios de
comunicacdo para divulgar a Tele-Escola e convarsaralunos para

inscricdo. As matriculas voltaram a crescer, paksade 260 para 501
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Segundo o Plano de Desenvolvimento Naciona20de.
No pais, utilizam-se apenas DVDs e ndo existeitledtassetes, o que impede a substituicdo dos
equipamentos disponiveis ou consertos de equipasgoebrados.



alunos. As estratégias definidas AcCbngresso de Educagdo comecaram a
ser postas em pratica, entre elas a realizacaorideim teleaula de
Geografia.

Em 29 de novembro de 2004, duranté @dnferéncia Nacional de
Educacao a Distancia, foram analisadas as difideklgara a producéo e
adaptacdo de videos sobre a realidade historicgrgfica de Timor e a
gualificacdo dos professores, bem como as alteasaihais viaveis a serem
implementadas no pais. Considerou-se a necessidaeiesino e difuséo da
Lingua Portuguesa, a producdo de programas de eaglimvestimento em
recursos técnicos.

Atualmente, existem 13 telessalas publicas em Timetaladas no
complexo da Direcc¢do de Educacdo Néo-Formal, édigistos de Liquica,
Covalima, Lautem, Manatuto e Baukau, sendo tré&ss sgperacionais: duas
no complexo de Dili e uma em Liquicd, com um to&l78 alunos. Como a
demanda para 0Ss cursos preparatorios de Portugugsentou
consideravelmente, passando a 778 alunos, a maiatia 20-25 anos,
distribuidos em trés periodos letivos, ha potescigandidatos a
continuidade dos estudos através da Tele-Escola.

Para que haja equivaléncia com o novo curriculoedsino pré-
secundario, estdo sendo introduzidas, na primasa €flo curso, além das
aulas de Lingua Portuguesa, Tétum e Inglés; e ganda, Ciéncias e
Matematica. Para a terceira e quarta fases, seiéiadias as aulas de
Geografia, Histéria e Cidadania e havera contimedade Lingua
Portuguesa, Tétum e Matematiéan relacdo a equivaléncia com o ensino
Secundario, cinco fases estdo previstas com adpldiss: Lingua
Portuguesa, Tétum e Inglés, Matematica e Quimidalo@a, Fisica,

Historia, Geografia e Cidadania.

Reflexdes sobre a educacdo e os meios de comunioag@ Timor-Leste



Em estudos socioldgicos realizados sobre os nagia®municacgao,
em uma época em que a tecnologia ainda nao irgealigimultaneamente
0s quatro cantos do planeta, Jean Cazeneuve (1965%4) traz uma
reflex@o bastante atual sobre o papel da grandia,neithsiderando-a como
estimulador da aprendizagem. Para o autor, nosgdé sul, “mais do que
uma concorréncia com o ensino tradicional, o rélia televisdo podem
contribuir para criar ou desenvolver o gosto demger™®.

Esta idéia de que o material audiovisual pode seestimulador do
conhecimento é também reafirmada por Taunay D&n8s5, p.53-4). Ao
abordar a importancia da divulgacdo de conteudatifiso educativo
através do video, o autor observa que: “ha riquedarmativa no
entrelacamento de sons e imagens dinAmicas quieo rbs traz [e, muito
embora ndo substitua a escrita, pode-se percelsdr pelo seu aspecto
estético, afetivo e sintético ele sensibiliza oeetpdor e o torna mais
disponivel a percorrer o caminho do saber sisteati dentro do qual o
audiovisual se insere”.

O uso da televisdo na educacao passou a ser graco no Brasil,
sem que, no entanto, a escola formal introduzissstedo desses veiculos
em seu cotidiano, levando diversos autores a afiqua a educacao e a
comunicagcdo devem ser trabalhadas, conjuntamenteparir das
necessidades sociais da atualidade. Furtes (apddRBE®, 1997, p.215),
acusa umdescompasscentre o0 mundo da educacdo e o mundo da
comunicacdo. O segundo, bem mais agil, “firmou-aefragmentacéo da
producéo simbdlica e da valorizacdo da imaginagde emocao”.

Contudo, a busca por uma educacgéo voltada a rexel@jdira e
reflex@o critica dos meios de comunicacado tem p&lsada e praticada por
educadores de diversos paises e constitui a basa tabalho mais amplo,

cuja finalidade principal seria uma mudanca dei@gitdiante da midia em

¥ Tradugao livre do original francés.



geral. Ela pode contribuir para uma percepcdo rafig, atenta, de
acompanhamento consciente do que signwivar em comunh&o com o
mundo e conseguir formas de comunicacdo mais forteséntods,
expressivas, significativas e ricas que superem emlugionismo
empobrecedor das formas convencionais de relaciemam(MORAN,
1998, p.218). O mesmo autor almeja que esta educEjd um “processo
(...) adaptado a cada etapa do crescimento fisapgultural e a cada
grupo social (...) [envolvendo] a escola e a tafagistancias sociais que se
preocupam em tornar a sociedade mais justa e maiaria” (1998, p.223).
Cabe aqui lembrar a observacao de Milton José deidh (2001,
p.45), de que existe uma nova cultura oral em sossaiedades. Segundo o

autor,

hoje é forgcoso pensar em uma comunidade de espeesade
consumidores de imagens e sons, pessoas que fosumam
inteligibilidade do mundo a partir das informacdes meios
de comunicagdo de massas, das informacdes queéimepor
imagens e sons, dessa nova oralidade.

Levando-se em conta que os modos de apropriacasaber
mudaram, a melhor pratica pedagdégica a ser pemsadie uma verdadeira
aproximacdo do meio educativo com 0os meios de cuacdon, uma vez
gue ambos tém pontos comuns.

Em Timor-Leste, considerar tal contexto ainda émateiro, visto
gue a realidade sociocultural € bem distinta, coetd@minio da tradicdo
oral. Os meios de comunicagdo se encontram em\adggnento inicial e
esta relacdo - entre a cultura, a comunicacdo ticdie a realidade
educativa - mereceria um acompanhamento mais apa@ébngo dos anos
a vir. Desta forma, devemos compreender as dicldd dos alunos a partir

da introdugéo da nova linguagem televisiva, reftidi sobre as palavras de



uma professora da Tele-Escola de Dili, Sra. Maatidbs Santos Amaral: “o
Telecurso é um método de formagdo novo para uma magao éraz uma
linguagem que precisa ser dominadfa

Atualmente, percebe-se a penetragdo paulatina deufos
audiovisuais, sobretudo sonoros, em geral piragagoovenientes da
indastria cultural asiatica, norteamericana ou ilaies, encontrados nas
feiras livres de Dili. A modernidade da televisdia gatélite que capta
transmissfes do mundo todo na capital fica resadtapublico pagante,
sobretudo os membros das cooperacdes estrangeigs, situacao
econdmica é privilegiada. Na zona rural estes mé@gomunicacdo séo
bastante precarios: apenas 30% dos lares tém umllfapae radio e 10%
possuem televisdo, cujo alcance ndo é extensiwul@a territorid®. Esta
restricdo deve-se, sobretudo, as condicdes sodaispopulacdo, a
particularidade topogréfica do pais e a inefici@rg sua rede elétrica. Um
exemplo significativo é o de que, em uma telesdal@0 alunos em Dili,
apenas um deles possuia aparelho de televisdo s (BMARANTE,
2006).
A Unica emissora de televisdo local em funcionameénta estatal TVTL,
gue possui cobertura limitada aos Distritos de BilBaukau e ndo é
organizada em seu aspecto cultural, trazendo urogrgmacdo apenas
informativa veiculada nas duas linguas nacionaisesbante do tempo de
transmisséo € preenchido com programas da telepsé@iaguesa, a RTP
internacional ou com videos provenientes daquelssema européia. O
poder de penetragédo da TVTL ainda ndo pode senaxshi. Nesse contexto,
a educacéo a distancia via televisdo apenas patksénvolver-se no pais a
partir de uma alternativa regional e realizar-se lecais especiais e em

circuito fechado, como tem sido o caso.

7 Grifo nosso.

8 Dados apresentados no Relatério do UNICEF, en2.200



Por ser mais abrangente e de acesso popular, ctrespadiofonico
do pais deveria ser mais utilizado para finalidasthecativas. O radio cobre
varios pontos do territério e tem audiéncia emlidades distantes. Ha uma
rede de 16 emissoras comunitarias, emitindo em &Mlinguas oficiais e
regionais, emissoras com transmissao em inglés endas médias das
comunidades religiosas catdlicas e protestantes; Réadio Livre; a RDP
Internacional de Portugal, bem como a radio est@atahdioTimor Lesteda
RTTL.

Por esta razdo, a alternativa de desenvolvimentomdeeriais
didaticos para educacdo a distancia poderia pasdarradio, projeto que
pode ser consolidado rapidamente, tanto pelo babsio quanto pela
extensdo do publico nas regibes ndo beneficiadés tede-escola. A
experiéncia educativa através de telecentros pardesenvolvimento
comunitario, em Centros Comunitéarios de Aprendim@deimplantados em
paises asiaticos, como a Tailandia, o Sri LankagsLa Uzbekistéo,
demonstra, mais uma vez, o potencial mobilizadorudo do radio na
educacao a distancia (INFORMATION, 2005, 17).

Uma aula de Geografia da tele-escola Timor

Ao discorrer sobre os contetudos a serem veiculadaducacao de
adultos, o educador Paulo Freire (1993, p.27) langjoie eles “ndo podem
ser totalmente estranhos aquela cotidianidade’inAgsara a concretizagéo
de uma educacdo progressista e democratica desgpapulares “sdo téo
importantes para a formacado certos contetdos cueicador deve ensinar
guanto a analise que eles fagcam de sua realidatecta’.

A adaptacdo experimental da primeira Teleaula degdia,

realizada em agosto de 2004, considerou tais praxi Produzida

19 Communitary Learning Center (CLC)



localmente pela Direcdo de Educagdo N&o-Formal, apoio da ONG
timorenselnstituto Sahre ela foi realizada nas duas linguas nacionais e
buscou aproximar-se do contexto sociocultural desos. Assim, segundo

0 autor do projeto e roteirista, Ivanildo Quirino Nascimento, assessor da
Educacdo N&o-Fornfdl“as aulas sdo faladas em tétum com legendas em
portugués de Portugal para facilitar a compreensaoteleaula, de 15
minutos de duracgdo, seguiu a mesma proposta doalriiyasileiro: ensinar
geografia a partir da histéria de um personagemadoteomo palavras-chave
as nocdes basicas de distancia, pontos de refar@&xtensédo e localizacao,

a fim de preparar o aluno para a aula presencialuds horas, inseridos o
tempo do material audiovisual.

O titulo também foi conservado: “Nosso lugar no duin mas
acrescido do nome da ilha: “Timor, nosso lugar nmao”.

Se no Brasil o personagem principal era um cartepe tinha por
funcdo a entrega de correspondéncias, necessitmrdatanto se localizar
para encontrar 0s enderecos, 0 que era feito attev@ontos de referéncia
de locais comerciais, em Timor-Leste a escolha lsevee bem mais
complexa, pois ainda ndo héa carteiros, “cep” e mmiaadas ruas ndo possui
um nome ou construgdes significativas e marcantes.

Assim, em um primeiro momento, o roteirista pensouusar como
personagem-guia um vendedor ambulante de cartén®o, que se
encontra nas esquinas da capital. Porém, ele rnaopessente na vida
cotidiana fora de Dili, porque nos outros distritogenda de cartdes é feita
em residéncias e pontos especificos.

Ap6s um periodo de pesquisas, optou-se pelo vendgldrutas,
caracterizado por uma vara de bambu que carrega estombros e em
cujas extremidades amarra seus produtos atravdesdegue os mantém

pendentes. Ele € uma presenca tradicional e caestamtodos os lugares

20 Entrevista concedida a autora em Dili, Timor-eesm 2005.



do pais, nas ruas, esquinas, pragas, praias eaaté@stradas. O nome
escolhido para ele foi “Raimundo” e, entre os rapague participaram da
selecdo do elenco, um deles foi designado parasepar, de modo fiavel,
tal personagem: Ermen Calay, que ndo falava poggjgo que tornou a
filmagem mais auténtica. S6 que ele tinha cabetogstilo black-powey
gue tiveram de ser cortados com maquina para qUEIsEesse com o0
vendedor. Os aparatos foram: a cal¢ca meia-penaaaas frutas. Logo que
soube do personagem, o rapaz foi fazer um trein@meas feiras locais:
visitou o bairro onde “Raimundo” morava e mistus®au-a outros
comerciantes e vendedores. Depois que conseguideveatgumas frutas,
ele foi visitando os lugares e sendo filmado, con® estava previsto no
roteiro.

Durante a aula, o narrador conta o trajeto dessded®r de frutas
de porta em porta, desde sua saida de casa de,ndanbdirroFatuhada
distante do centro de Dili, a caracterizacao delggar de moradia e de
trabalho, para facilitar a identificacdo e difer@nhgentre os locais e a
distancia entre um ponto e outro.

Outra proposta contida nesta escolha teve comovagadid levar os
alunos a pensar na realidade além dos conteudogrdoulo, associando-a
ao contexto profissional e vocacional. De qualdoena o que se apresenta
€ uma micro-economia, mesmo que 0 personagem sadawrutas, e ndo
as plante. Assim, ao invés de se mencionar o desgmpmostra-se uma
alternativa criativa para ganhar o pao e buscatimentos, vista aqui sob
forma de empreendedorismo.

Outro personagem igualmente importante na tele&wdaprofessor
gue explica a caminhada de Raimundo pela cidadge e@mo indutor do
conhecimento. Quem exerce essa funcdo é um professdadeiro, o
proprio coordenador da Educacdo a Distancia, Salfiddlo de Almeida
gue, tanto no video como na vida real, estimulluooaa participar da Tele-

Escola Timor, além de revisar toda a matéria. Roestar habituado a



aparecer diante das cameras, uma vez que partidpsufilmagens do
Globo Ecologiaem agosto de 2002, ndo houve necessidade dexedapt

A aula se inicia com imagens do mapa de Timorudecapital e das
personalidades mais importantes da época: o Pnésil@nana Gusmao e o
Primeiro Ministro, com a voz do narrador effique explica a localizacédo
do pais no sudeste asiatico.

A seguir é dado o conceito de Geografia de formmplgicada por
Raimundo, sendo que o professor traz uma definigd® cientifica: “a
ciéncia que estuda as relacdes entre sociedadduseza e passa as
palavras-chave.

Desde o ponto inicial da caminhada do personagententro da
cidade, fala-se em “pontos de referéncia” a peddiedificios reconstruidos,
como a Embaixada Portuguesa, o Palacio do Goveraatigo Mercado, a
Universidade Nacional de Timor-Leste, a Escola Béétia, etc. Depois
sdo explicadas as nogOes de “distancia” entrei@éresa do vendedor e o
centro da cidade.

No itinerario tracado, pode-se apreciar um verdadetrato cultural
da paisagem de Dili, com casas tipicas, tiposatesportes, mao de direcao,
vida econdmica, costumes e tradicbes. Logo quecsdida, ele vai para um
ponto muito frequientado pelos estrangeiros, (malaspraia da Areia
Branca. E |4 que ele vai oferecer seus produtos @omaioria deles
consome mais fruta que os timorenses e sempre aodg® ambulantes.
Assim, insere-se um dado cultural importante: tef@presenca estrangeira
na capital, seus habitos, bem como se acrescentiadmnhistorico, pois um
deles quer chegar ao Conselho Nacional de Resst€morense (CNRT),
hoje promovido a Instituto de Formagéo de Professor

A énfase, neste caso, foi dada ndo somente aorgercoas também
aos locais de educacdo, como universidades e sschta divulgar o

Instituto de Formacédo Continua (antigo CNRT), emsi@ também a muitas



pessoas que ali sdo preparados os futuros proésssar existéncia de
diversos cursos de formagdao, etc.

Conforme explica o roteirista, Ivanildo Quirino ddascimento,
foram consideradas as inUmeras mudancas e trarsfoes nos espacos
geograficos da capital, havidas nos ultimos cinoosaque acabam por
modificar seus recursos naturais. Ndo apenas casascolas foram
reconstruidas, mas também monumentos histéricagjos@ntroduzidas
inovagdes, como olriternet Café” e novos locais de comércio, que antes
estavam abandonados. A migracdo de outros dispidos a capital € uma
realidade crescente. Novas ruas tém surgido a p@rtbocupacdo, bastante
desordenada, do espaco antes reservado apena&léngias.

Um texto autobiografico de autoria de Xanana Gussadoe o local
de seu nascimento enfatiza a divisdo territoriapdis e suscita o interesse
do aluno tanto para as particularidades regiomwgis, identificam todo um
povo, quanto para a.interdisciplinaridade, devidaelacdes estabelecidas
entre a Histéria, a Matematica e a Geografia.

A producéo de uma segunda aula sobre os mapapresista, com
a insercdo de novos personagens como o0s idosassowgndedores, o
espaco da educacédo nao-formal e a organizacao iattativa do pais com
seus pontos cardeais. Na terceira aula, Raimundwiajar para outros

distritos e mostrar as paisagens de Timor-Leste.

Considerac0des sobre a teleaula no contexto da edgéa

extra-escolar

S&o inumeros os caminhos para a eficicia da Edoaa Distancia
em Timor-Leste e ha muitos entraves de ordem feiean@ara a producao
local de materiais educativos, principalmente dedeafia e Historia. Entre

eles pode-se apontar a criacdo de um estudio d® Agdo produto seria



distribuido entre as radios existentes; a impla@itagde Centros
Tecnologicos de Informacdo e a elaboracdo de nomosos para
capacitacdo de professotes

A reintroducéo do ensino do Portugués como lingsttcional, em
substituicdo ao bahasa indonésio, ndo se faz sewmsp® Dr. Roque
Rodrigues, durante a 12 Conferéncia do Ensino stamii&® levantou
varios gquestionamentos sobre esta realidade, imelascapacidade que os
educadores estdo tendo — ou pensando, em alicengerdelo de ensino
vigente ao padrdo cognitivo de Timor-Leste. Obserlea 0 que a nés é
dado confirmar rapidamente: que o povo timorensgr&mamente musical
e gosta de trabalhar o corpo, cantando e danc&sti®.dado, segundo ele,
pode ser incorporado a analise de um processo taagfocal, vindo a
facilitar sobremaneira a aprendizagem e/ou a ad@ptale materiais
didaticos.

A este respeito, lembramos a idéia de que a
educacado do futuro, sugerida por Edgar Morin
(2003, p. 39), deve promover a “inteligéncia geral’
apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepc¢ao global (...)
deve favorecer a aptiddo natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, dedorm
correlata, estimular o uso total dessa inteligéncia

Parte dessa observacao reflete as condicoes adiscetais do povo
timorense, cujo padréo de ensino oferecido durarmeupacao indonésia,
para aqueles que puderam freqlentar as escoldmdeado em parametros

curriculares ultrapassados e conteudos pedagogmgeerficiais. A

2L Quatro professores do quadro participam do ProgramDistancia do MEC/Brasil, PROFORMACAO
(PROFEP/TIMOR), iniciado no més de agosto de 2005.

2 Realizada em 29/11/2004 sob o tema “A utilizag@@dagdgica das Tecnologias da Informagéo e da
Comunicagao em Timor Leste. A transcricdo da palgstoferida pelo entdo Ministro da Defesa, Dr. iRoq
Rodrigues, foi feita pela autora deste trabalho.



passagem de um padréo educativo bancério paraducagdo libertadora,
onde a lingua portuguesa e a linguagem audiovisoaktituem uma
novidade, faz-se paulatinamente e ha ainda longmsinbos a serem
percorridos.

Um deles é apontado pela ONG La'o Hamutuk (BRAZINIA
Cooperation, 2003, p.17), segundo a qual deve rewarlvimento direto da
sociedade timorense no planejamento de projetisssaano ONGs locais e
organizacdes comunitarias, promovendo-se uma efgiarticipacdo de
equipes timorenses no processo de implementacdaptagdo destes, ndo
apenas como executores, mas também com poder g@aecinfluéncia
nas decisbes. No momento atual, esta participac@sséncial e dela
dependem as estratégias para o sucesso de pfojetos.

Afinal, ninguém melhor do que os educadores timgen pela
vivéncia e compreensdo da realidade cultural depsési e suas linguas
nativas, para ajudar a conceber e desenvolver imatdidaticos adequados
a sua realidade. As equipes de professores brasilgue trabalham em
Timor-Leste, desde 2005, vém atuando no sentido cdestruir,
paulatinamente, um novo processo de interacdo cssaseeducadores,
através de um trabalho cotidiano conjunto e enog@ktonstante com seus
parceiros locais. A preparacdo de recursos humaaos a utilizacdo
pedagodgica dos meios de comunicacao e de informagdloém deve ser
considerada uma das bases desse processo.

Novas adaptacdes de cursos de formacédo e de risatdaticos,
tanto para o ensino a distancia como para o empsegencial formal e ndo-
formal estdo sendo projetadas por equipes brasileix responsabilidade é
imensa, visto que, para muitos timorenses, a (alieanativa para continuar
os estudos de nivel pré-secundario e secundéartoagéa da Tele-Escola
Timor, cuja tendéncia é expandir-se para respoalaecessidades atuais.

O trabalho de educacdo a distancia é uma missaplexanque

exige reflexdes e analises mais aprofundadas, uezaque apenas o



primeiro passo foi dado rumo ao aprendizado dadeiia em tempos de

liberdade recém-conquistada.
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