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Acolhendo o didlogo entre Letramento
e Literatura Infantil

Embracing the dialogue between Literacy
and Children’s Literature

Iduina Mont’Alverne Braun CHAVES
Tania de Rezende COZZ|

RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutirtramento e Literatura
Infantil apresentando uma colecéao de oito livros, de rms®aia, que tém
contribuido para o aprendizado da leitura e datasem escolas brasileiras.
Nas histérias ddeto e Biaé possivel encontrar encadeamentos variados
para que as criancas percebam que o texto escritmna forma de
representar a realidade. Este estudo sera fundadeembos trabalhos de
Morrow, Ruddell, Kleiman, Soares, Bakhtin e Vyggisklentre outros.
Textos de criancas construidos a partir da leflasahistérias dBeto e Bia
ilustrardo esse artigo mostrando que aprender & ler escrever, mas
sobretudo, fazer uso da leitura e da escrita wamsfm o individuo
levando-o0 a uma outra condicdo social, culturagndtva e linglistica,
entre outras.

Palavras-chave leitura e escrita, letramento, literatura infanti

ABSTRACT

The objective of this work is to discuksieracy and Children’s
Literature presenting a collection of eight books, of ouhauship, that has
contributed for learning of the reading and thetimgi in Brazilian schools.
In books of the histories oBeto and Biait is possible to find varied
chaining so that the children perceive that thettemitext is a form to
represent the reality. This study it will be basedthe works of Morrow,
Ruddell, Kleiman, Soares, Bakhtin and Vygotsky, agst others. Texts of
children constructed from the reading of histortsgdsBeto and Bia will
illustrate this article showing that to learn tadeand to write but, over all,
to make use of the reading and the writing is asfia@ming act that guides
the individual to another social, cultural, cogwati linguistic condition,
among others.

Index Terms: children’s literature, literacy, reading and wwrg.



Ler ndo é habito. Ler € paixao.
(Ruth Rocha)

A Literatura ndo €, como tantos supdem, um
passatempo. E uma nutric&o.

(Cecilia Meireles)

Se se quiser falar ao coracdo dos homens, ha que se
contar uma histdria. Dessas onde nédo faltem
animais, ou deuses, e muita fantasia. Porque émassi
— suave e docemente — que se despertam
consciéncias.

(Jean de La Fontaine)

Introducéao

O objetivo desta comunicagéo é discligtramento e Literatura
Infantil com base na experiéncia adquirida através dolt\@bam escolas
brasileiras, com &olecdo Beto e Bigd1998), de nossa autoria, que tem
contribuido para o aprendizado da leitura e daitas& que se destina a
crianca que estad aprendendo a ler. Com a preoqupigdr ampliando
progressivamente o universo linguistico, afetivocia e cultural das
criangas, os temas abordados sao retirados daacwtighfantil, partindo
das relacbes familiares e de vizinhanca, depoigsaslares, chegando,
assim, a um universo mais amplo, representadovidaem comunidade.
Os textos claros, poéticos e divertidos, sdo ctudixados com situacdes
reais vivenciadas por meninos e meninas que, coebo & Bia, participam
ativamente do mundo atual. A leitura das ilustracpermite que os
pequenos explorem os maltiplos significados da enag dando
possibilidade de que facam uso, além da leiturardagens — através da
oralidade — dos recursos expressivos do desenho,pidira, da
modelagem e dos movimentos corporais. A crianceiggeda diversidade



de linguagenscom as quais o ser humano pode expressar suas Eléia
emocdes. Nas histérias, € possivel encontrar eagsdeos variados, para
que as criangas percebam que o texto escrito éfanma de representar a
realidade. Ali estdo as aventuras, os divertimgm®problemas, os sonhos,
as tarefas, os relacionamentos que existem emaeliaoo, levando-as a
ler o préprio mundo em que vivem.

Esse estudo sera fundamentado nos trabalhos desS(Ed98),
Bakhtin (1997, 1999) e Vygotsky (1988, 1991), erirgros.Letramento
sera entendido, aquipmo um conjunto de préaticas sociais orais e escrit
de uma sociedade, bem além do conceito classiafateetizacdo, que se
limita ao ato mecanico da leitura e da escritailsketramento é entendido
como prazer, lazer, ler em diferentes lugares edifebentes condicbes; €
descobrir a si mesmo pela leitura e pela escri@deseobrir alternativas e
possibilidades; é descobrir 0 que vocé pode ser.

Textos de criancas construidos a partir da leitlas histérias de
Beto e Bia(1998) ilustrardo essa comunicacdo, expressando o prazer
provocado pela leitura, bem como ganhos culturaisgnitivos e
linguisticos.

Entendendo ser a escola uma das agéncias socidramento,
consideramos o livro de literatura infantii um meie comunicagdo que
traz, além de outras, importantes contribuicbea paacao pedagodgica do

letramento.

1 Letramento

Em 1978, a Conferéncia Geral da Unesco estabelgueuuma
pessoa s6 é funcionalmente letrada quando podeipartde todas aquelas
atividades nas quais o letramento é necessarioopafetivo funcionamento

de seu grupo e de sua comunidade e, também, paaeitéala a continuar



usando a leitura, a escrita e o calculo para seengelvimento e o de sua
comunidade.

Traducdo da palavra inglebracy (the condition of being literaje
letramento € o substantivo que caracteriza a pegsdomina a leitura e a
escrita. Entendemos como fundamentais para edsshoaa compreensao
das duas principais dimensfes do conceito de letstaom a dimenséo
individual, vista como um atributo pessoal, e aehséo social, vista como
um fendmeno cultural, um conjunto de atividadesias®@ue envolve a
lingua escrita, e de exigéncias sociais de usngad escrita.

Letramento é uma nocdo que pretende ir além do oterm
alfabetizacdo, que se relaciona mais diretamenta oo processo de
codificagao/decodificagcdo de sons e letras e varsay Muitos pesqui-
sadores (SOARES, 1998, GOULART, 2001) tém se voltpdra esse
estudo e levantado questionamentos tais como: @fabetizar letrando?
Que agéncias, pessoas, instituicoes, objetosribstdefiniriam/influencia-
riam as condi¢des de letramento?

Nos seus estudos Goulart busca compreender os hmsnique as
criangas percorrem para se tornarem alfabetizad@s @ma reflexdo sobre
novas possibilidades de acdo pedagdgica com a alinggcrita que
favoregcam a formacéo de sujeitos letrados, afirmayue

[...] a formacdo desses sujeitos estaria intimaenent
relacionada a construcdo da autoria e da cidadaaiajedida
em gue associamos estas condigdes a condi¢imleistmé, a
inclusdo e participacdo efetivas dos sujeitos maldesocial
gue se constitui com apropriacéo da chamada vaieepadrao
da lingua e da linguagem escrf@OULART, 2001, p. 1)

Isso traduz o carater ético-politico do conceito ldgamento
relacionado a pratica pedagdgica nos espacos edigcat

As diferentes concepcbes de homem, de organizaméial € de
educacao no decorrer da nossa historia, ocasiora@docao de conceitos
de alfabetizagdo que melhor atendiam as necessidadigidas por

determinados momentos especificos. Assim, podem asébuidos a



alfabetizagéo conceitos referentes as suas cdstict#s mais rudimentares
gue sdo a capacidade de aquisicdo mecanica ddislddds de leitura e de
escrita, ou conceitos que se referem a capacidadeodpreensdo e
utilizacdo de materiais escritos, em situacOesrsig enfatizando o carater

social da alfabetizacéo ou sua funcionalidade. Bardart:

Uma das principais conseqiiéncias que a andlise da
nogdo de letramento traz é a oportunidade de ireflebre e
criticar perspectivas e concepcfes de alfabetizagaencao
dedicada durante décadas aos métodos de alfabdé@zmada
em levar o aluno a descoberta de como se organirstemna
alfabético da escrita, submete a oralidade a ummskegplano,
ao coloca-la, de modo geral, como um mero apoi@a gar
escrita, na compreensdao da relacdo fonema-grafema.
(GOULART, 2001, p. 98)

Bakhtin (1999, p. 113), porém, nos adverte queper&ncia verbal
individual do homem toma forma e evolui sob o eféi interacdo continua
e permanente com os enunciados individuais do .oésopalavras dos
outros introduzem sua propria expressividade, ssn valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos.

As teorias de Bakhtin e Vygotsky, relacionadas atudo da
linguagem, consideram o homem como um ser essemited social e
histérico que, na relacdo com o outro, em umadadeé pratica comum
intermediada pela linguagem, se constitui e serdebee enquanto sujeito.
Para Bakhtin, o principio constitutivo e condicAmdamental para se
conceber a linguagem é o didlogo. Dai a consideréwportancia da
oralidade nesse processo. A experiéncia discudaveada pessoa se forma
e se desenvolve em constantes interacbes com osiathos individuais
alheios. Assim, um enunciado estd cheio de matdiakgicos e o
pensamento é constituido nessa interacdo dialégica pensamentos
alheios. Como nos diz Vygotsky (1988), ao mesmopterem que a
linguagem é um fator importante para o desenvolimenental da crianca,
exercendo uma funcdo organizadora e planejadosedg@ensamento, ela

tem também uma funcdo social e comunicativa. Pgo o linguagem a



crianca entra em contato com o conhecimento humaafguire conceitos
sobre 0 mundo que a rodeia, apropria-se da exp@&i@tumulada pelo

género humano no decurso da histéria sectalna-se um ser singular.

2 Literatura Infantil e Letramento: as narrativas de
Beto e Bia

A crianga é essencialmente um ser que constrongtia® menos
manual do que imaginativamente. Ora, qualquer cogdb exige
materiais exteriores ou construtores e o conto,qaadiquer das suas
formas, é material de teor excelente para as ceagia crianga que,
por meio delas, se constréi a si mesma.

(Cecilia Meireles)

A Literatura Infantil sendo agente de conhecimgraxgue propicia o
guestionamento dos valores em circulag@o na sodisdseu emprego

em aula ou em qualquer outro cenario, desencadelargamento
dos horizontes cognitivos do leitor, o que justifcdemanda seu
consumo escolar.

(Zilberman)

Literatura infantil ndo é uma Literatura menor.
A Literatura € uma sé.

(Mont'Alverne Chaves)

A literatura ndo abrange, apenas, 0 que se encestrdo, embora
seja essa a maneira mais facil de reconhecé-la, gedociacdo que se
estabelece entre “Literatura” e “Letra”. A Literediprecede o alfabeto e os

iletrados possuem, também, a sua Literatura

Os povos primitivos, ou quaisquer agrupamentos
humanos alheios ainda as disciplinas de ler e cfeves, nem
por isso deixaram de compor seus canticos, sudadesuas
histérias e expressaram sua experiéncia e sua mooral
provérbios, adivinhacdes, representacbes draméticamsta
heranca literdria transmitida dos tempos mais respotle
memdaria em memoria e de boca em boca. (MEIRELES4,19
p. 19).

O oficio de contar histéria € remoto. Os profeta® jmencionam.
Por ele se perpetua a literatura oral comunicamdmdividuo a individuo,
de povo a povo, 0 que os homens, atraves das d@teselecionado da

sua experiéncia como mais indispensavel a videsgssrradores andénimos



salvaram do esquecimento uma boa parte da educdwmmanidade.
Perrault, os Irmads Grimm e outros coligiram narast que encontraram
ainda sob a forma oral, entre agentes do povo,queggerdurassem escritas
guando o ultimo narrador houvesse desaparecidce Waler que tudo
guanto se aprendia por ouvir contar, hoje se aprpath leitura.

Como procede a Literatura? A Literatura sintetar meio dos
recursos da ficcdo, uma realidade que tem amplo®gae contato com o
gue o leitor vive cotidianamente. Assim, o sintaleasua sobrevivéncia é o
fato de que ela continua a se comunicar com ondgétio porque fala de
seu mundo, com suas dificuldades e solucdes, ajodaois, a conhecé-lo
melhor. Desta coincidéncia, entre 0 mundo repragentno texto e o
contexto do qual participa o leitor, € que emergelacdo entre ele e a obra.

O contato com a literatura infantil se faz iniciaime através de seu
angulo sonoro: a criangca ouve histérias narradas agoiltos, podendo
eventualmente acompanha-las com os olhos pelaaipdst. E essa Ultima
gue introduz a epiderme gréfica do livro, de mode @ palavra escrita
apresenta-se, via de regra, como o derradeiroeslonth cadeia que une o
individuo a obra literaria. Contudo, tdo logo ek isstala no dominio
cognitivo do ser humano, converte-o no leitor, &tonodifica sua condicao.
Portanto, é a posse dos codigos de leitura que mgt#usda crianca e a
integra num universo maior de signos, o que neimples audicdo, nem o
deciframento das imagens visuais permitiam.

O crescimento da crianca se faz por essa imersaeninerso da
palavra escrita, e seu desenvolvimento inteleqgiode ser medido através
de sua habilidade de verbalizacdo dos conteludasilasks durante sua
educacdo formal. Expressédo escrita e dominio dardeidistinguem o
individuo superior, submetendo a estas atividadesowros meios de
apropriacdo da realidade: o auditivo e o visual.

No artigoO texto ndo é pretextdlarisa Lajolo (1993) destaca que

um dos grandes equivocos escolares é justamertiécaatidade com que o



texto literario é tratado, sendo um pretexto paemsino da gramatica, um
exemplo para o ensino da historia da literaturagd®westilos literarios, ou
como provocadores de redacdes, atraves de exsr@tiofiantes. Para a
autora, essa forma de abordagem “[...] pode tramsfese num modelo de
leitura redutora do que o texto tem de mais esakpci’ (ZILBERMAN,
1985, p. 53).

O uso da literatura infanti em sala de aula prapi®
qguestionamento dos valores em circulacdo na sawealLBERMAN,
1985, p. 100), desencadeia o alargamento dos ntezocognitivos do
leitor. A Literatura sintetiza, por meio dos reagsla ficcdo, uma realidade
que tem amplos pontos de contato com o que o Mitercotidianamente. E
desta coincidéncia entre o mundo representadoxtm ¢eo contexto dqual
participa o leitor que emerge a relagdo entre ela ebra. E abre
possibilidades para sua propria autoria, para,aso dos leitores iniciantes,
a afirmacao do seu processo de “letramento”, de ternando “letrado”.

E, também, a partir da interacdo social, da quiihguagem é
expresséo fundamental, que a crianca constréi Simi singularidade. E
usando a linguagem para inferir, generalizar, gegdiavaliar, tudo isso em
um contexto social, politico e econdmicpie o individuo torna-se capaz de
atuar num mundo em constantes transformacoes.

Num pais com altos indices de analfabetismo con®rasil, o
precéario e dificil acesso aos bens culturais col&acamadas populares
numa condicdo que, de inicio, ja hierarquiza e maliga as condi¢des de
inser¢do no mundo da aprendizagem do ato de Egrewer.

A alfabetizacdo tornou-se um tema amplamente dikcut
atualmente, tanto no meio académico como no medtalse tem sido
objeto de constantes pesquisas e andlises em alivezampos do
conhecimento. Estudos discutem, sobretudo, 0 penmtogque 0 processo
alfabetizador fracassa: a formacéo de leitores®t@®es realmente capazes,

capazes de participar dos contextos social, polgieconémico, prontos a



fazer uso da leitura e da escrita para atuar numdoem constante
transformacao.

Como diz Goulart, nos seus estudos, a compreeressi@¢aiminhos
gue as criancas percorrem para se tornarem alfatlas se realiza por meio
da reflexdo sobre novas possibilidades de acdogpgia@ com a lingua
escrita que favorecam a formacéo de sujeitos lesrad

[...] a formacé@o desses sujeitos estaria intimagnent
relacionada a construcdo da autoria e da cidadaaieedida
em que associamos estas condi¢fes a condicamleistré, a
inclusdo e participacdo efetivas dos sujeitos maldesocial
gue se constitui com apropriacdo da chamada valeeoadrao
da lingua e da linguagem escrita. (GOULART, 2001)p

Bakhtin e Vygotsky (1991), porém consideram o honeemmo um
ser essencialmente social e histdrico que, nadelagm o outro, em uma
atividade pratica comum intermediada pbBlguagem se constitui e se
desenvolve enquanto sujeito. Para Bakhtin (1999ocja foi dito antes
nesse trabalho, o principio constitutivo da lingeragé o dialogo. Os textos
da Colecdo Beto e Bigrazem a oportunidade de as criancas estarem em
constantes trocas dialégicas com as outras criaw;asu grupo, bem como
consigo mesmas, uma vez que o didlogo € intermbéa, promovendo a
articulacédo interna de nossos pensamentos.

Nos trabalhos de criancas de nossas escolas €kiiniciantes)
feitos com base em nossos livros, fica claro gas ehptaram o que o texto
tem de mais essencial, podendo, assim, exprimis furéprias inter-
pretacdes a respeito das personagens e das sgwagérciadas por eles.

O livro A Turma no ParquéMONT’ALVERNE CHAVES; COZZl,
1998, p. 13) traz uma histéria que fala de uma ifgam“Uns trazem a
comida, outros a bebida, que vao ser bem dividitlkess tem que ter
cuidado com a amiga formiga [...]”. Usando o vetliado “Quem quiser
gue conte outra.” (MONT'ALVERNE CHAVES; COZZI, 20p2coinci-
dentemente o titulo de outro livro nosso, as cearfizeram uma ligacdo

imediata com a fabula de La Fontaine. Isto deujerssgue 0s menores se



expressassem através do desenho e 0Ss maiores,se@r@AEBSeM por
escrito. Sao construcdes de algumas criancas:

A Cigarra e a Formiga

A cigarra cantou o verao todo e ficou dura.

No inverno a cigarra foi pedir comida para a foramig

— Amiga formiga, pode me dar um pouco de comida
para eu sobreviver?

— Na&o te dou ndo porque vocé é preguicosa.

— Por favor!
— Nao!mn
(Eduardo)
Eu achei essa histéria triste.
Eu venderia a comida para a formiga.
(Adamo)

Eu gostei desta histéria porque eu achei legal e
divertida. Porque mesmo que a cigarra cante aaidém tem
que trabalhar.

(Mariana)

O Beto e Bia no Dia a Dig1997, p. 3-7) mostra uma situagdo em
gue Beto escova 0s dentes e Bia procura o pentdia‘@-dia de Beto e Bia
comecga com a luta da pia. Que agonia! Lava a masdaPo sabdo! Escova
os dentes! Cadé o pente®S criangas representaram a histéria lembrando

gue o pente também tem dente e escreveram:

O pente é usado para pentear e 0 nosso dente para
mastigar. O pente serve para pentear os cabelogadka, de
tarde e de noite. A gente precisa pentear o cabelogente
precisa sempre escovar os dentes.

(Daniela)

NOs gostamos desta histéria, porque tem rima e é
interessante.
Mas o dente da gente é diferente.
A gente usa pente para pentear o cabelo da gente.
(Anna Luiza e Bruna)

Eu achei essa histdria com muitas rimas engrag@das
divertidas.
Eu vou fazer uma rima também:
O presidente usa detergente
Para escovar o dente.
(Eduardo e Jbaa)



As criangas, inspiradas pela leitura do liQaem quiser que conte
outra compuseram a seguinte letra de muasica:

Esse livro que eu |i

E lindo, superlegal. Bis
“Irado”, muito engracgado,
Maneiro...

Tem histéria atrapalhada,

Dou gargalhada.

Tem histéria de cigarra,

E de formiga.

Tem histéria de pente,

Que dor de dente!

Tem histéria de Rosa,
Maravilhosa.

Quem quiser que conte outra tdo boa assim,
Conte outra para mim,

T&o boa assim.

O texto literario promoveu o dialogo com as criang elas

escreveram 0S Seus prc')prios textos, se tornaramagut

Consideracdes finais

A literatura infantil contribui significativamenteara o letramento.
Os textos normalmente usados nas cartilhas sdostgxtbres, ndo so de
sentido, mas também das relacdes complexas quévenva linguagem
como um todo. A literatura infantil, suprindo eltauna, é a ponte que liga
as palavraso sentido, a analise, a interpretacdo, a realidgadsonho.

A esse respeito Eliane Yunes, doutora em teoriaitiaa, nos falou
numa entrevista em janeiro de 2006:

Na escola, o que valorizo e preconizo € que aréeitu
tem que ser um objeto de provocacédo do desejoppagéao do
imaginario, provocacdo da expressao simbdlica. €a, s
criangas tém que encontrar uma imagem simbolica gar
conta do que elas sentem, do que elas percebenguedelas
sofrem diante de um texto, ou mesmo diante de winote
diante de uma mdsica, diante de um palhaco, denfte, de
um contexto. Por isso, falo no esfor¢o de “desesizalr” a
leitura, porque o modelo de leitura escolarizadéatérilizante,
ele tem respostas prontas, ele tem interpretagbadas, ele
tem respostas que ja estéo definidas, antes dgnpes serem
feitas. Considero que a interacdo entre leitextoté a mesma
gue se d& entre literatura e vida. Se a literatéiatraz para



sua vida perguntas que vocé responde com a Sudéngie e
com as outras mdltiplas leituras que vocé tem,rgda da
literatura é ser medalha de intelectual, e issaiéorpobre para
uma heranca extremamente rica que é a literatura.

Desse modo entendemos que o texto literario deveis® como
uma “viagem”, para que a relacao entre ele e twds possa promover um
dialogo prazeroso, um encontro entre o leitor @ersonagens; para que
possibilite interpretacdes e desdobramentos dasdeéisentimentos; para
gue todos partilhem o bem cultural que a leitura escrita representam.
Porque isto € um direito de todos...
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