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A concepcéao do aluno nos programas
de EJA no Brasll

The conception of student in the Young and Adults
Education programsin Brazil

Maria do Socorro Martins CALHAU

RESUMO

Ha por trés de toda idéia de escola uma idéia de aluno que, em
grande parte, é responsavel pela concepcao de seus rituais e contelidos. Este
artigo trata da concepcdo de aluno que estd subjacente as escolas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e sua implicagdo na prética
pedagdgica dos professores e demais agentes escolares, considerando: as
politicas publicas responsaveis historicamente pela caracterizagdo das agdes
e iniciativas de oferta de escolas para adultos e a concepcdo académico-
cientifica que tem sido responsavel pela elaboracdo de metodologias,
contelidos e acdes didatico-pedagdgicas, cuja natureza € impregnada por
uma determinada concepcdo de infancia responsavel por muitos dos
equivocos que acontecem na educacao de jovens e adultos.

Palavras-chave: alfabetizacdo de jovens e adultos, metodologia,
prética pedagogica.

ABSTRACT

Behind any idea of school there is a prior idea of student mostly
determinant of teaching rituals and contents. This paper analyzes the
concept of student subjacent to adult schools in Brazil and its consequences
to the practices of teachers and another school agents, considering: local
public policies historically responsible for the character of actions and
initiatives related to school’ s offers for adults and, the academic / scientific
background adopted for giving support to methodologies, contents and
didactic actions, whose nature, pregnant of certain childhood conception,
has been responsible for some of the several equivoques in adult basic
education.

Index Terms. academic/scientific background, adult schools,
methodologies.
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Ha por trés de toda idéia de escola uma concepgdo de aluno que, em
grande parte, tem sido responsavel pela concepcdo de seus rituais e
conteldos. Uma idéia, por vezes, equivocada, uma concepcdo que
desconhece a vida real dos sujeitos sociais que buscam a escola na idade
adulta. Esse artigo trata da concepcdo de aluno que estd subjacente as
escolas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e sua implicagdo na prética
pedagdgica dos professores e demais agentes escolares. Para que se possa
compreender a representacdo escolar de aluno que se encontra presente nas
escolas de EJA, é necessario realizar uma complexa andlise. Esse artigo
refletira sobre duas vertentes importantes e constitutivas dessa concepgéo. A
primeira é a vertente politica, responsavel, historicamente, pela
caracterizacdo das acles e iniciativas de oferta de escolas para adultos. A
segunda é a vertente académico-cientifica responsavel pela elaboracdo de
metodologias, contetidos e agBes que pressupdem um sujeito cognoscente
“idealizado” que ndo se enquadra a realidade dos alunos jovens e adultos
que buscam as escolas de EJA. Além disso, esse trabalho também faz saber
gue esta Ultima vertente € impregnada de uma determinada concepgédo de
infancia responsavel por muitos dos equivocos pedagdgicos que acontecem
na educacdo de jovens e adultos.

Para que se possa compreender melhor a questdo politica é
necessario entender que as idéias de caréncia e de falta foram, em grande
parte, responsaveis pela criagdo de escolas para adultos. Nascidas de
inimeras campanhas e movimentos salvacionistas, as escolas de adultos, até
pouguissimo tempo, eram chamadas de escolas supletivas e tratavam apenas
da afabetizacdo. Favero (2004), que vive essa histéria ha muitos anos,
esclarece que apesar da discussdo sobre a escolarizagdo dos adultos no
Brasil existir desde a Col6nia e o Império, € somente a partir da década de
1940 que o analfabetismo comega a ser tratado como um problema nacional,

preocupando e mobilizando o poder publico.
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Esse fato deriva de uma sé&rie de acontecimentos que provocam o
Estado a uma tomada de posi¢do. Segundo Favero (2004), em meados da
década de 1940, ha dois fatores importantes influindo na preocupagéo com a
educacdo de adultos. o momento pés-ditadura que trés uma onda de
redemocratizacdo ao pais e a criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), ao final da Segunda
Guerra Mundial.

E precisamente em 1947 que a UniZo lanca a Campanha de

Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Favero (2004) esclarece que:

[..] embora suas agBes tenham praticamente se
restringido a afabetizagdo, sua proposta visava a uma agéo
educativa ampla, compreendendo a aprendizagem da leitura e
da escrita, as operagBes elementares do cdlculo, as nogdes
basicas de cidadania, higiene e salde, geografia e histéria
pétria, puericultura e economia doméstica para as mulheres.
(FAVERO, 2004, p. 14-15)

As acles da Unesco, assim como todas aquelas que foram motivadas
por ela, estavam impregnadas de uma idéia de educacdo para a América
Lating, uma idéia meramente compensatoria de cunho assistencialista e de
contelido preconceituoso em relacdo ao analfabeto adulto. Concebidas dessa
forma, essas agdes, de cunho assistencialista ndo reconheciam a educacéo de
adultos como direito. O ndo reconhecimento do direito a educacdo para as
pessoas jovens e adultas aliado a idéia de compensacdo, sdo, entre outros,
responsaveis por uma idéia de aluno muito equivocada, que tem estado
presente na maior parte das escolas de EJA ha dezenas de anos.

Na realidade, ja se sabia, nessa época, que 0 motivo de existir
adultos analfabetos era a inexisténcia ou a pouca eficacia de escolas
primérias para as criancas das classes populares. E no seio dessa discussio
gue surge a idéia de “acdo supletiva’ do Estado. Favero (2004)
complementa dizendo que esta acdo visava

[..] aender aos ndo escolarizados, supondo sua
insercdo na vida produtiva industrial e na vida civica urbana,
ou para viabilizar, por inteemédio dos instrumentos de
divulgacdo cultural, a continuidade da aplicacdo e a atuaizacdo
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de conhecimentos aprendidos na precaria escolarizagdo.
(FAVERO, 2004, p. 16)

As campanhas de “combate” ap analfabetismo aconteceram até o
final dos anos de 1950, quando a discussdo em relagdo a elaboragcdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBDN), tém
inicio. A partir dai foram inUmeras as discussdes dos técnicos do Ministério
da Educaco e Cultura (MEC) e do Ingtituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com o objetivo de
reestruturar todo o sistema municipal de ensino e regularizar a matricula das
criangas entre 7 e 10 anos. Além disso, no centro dessas discussies, foram
criadas as “classes de emergéncid’ para 0s adolescentes que ndo tiveram
acesso ou gue tinham sido postos fora da escola, e também organizaram
classes de alfabetizacéo para 0s jovens e adultos.

Por essa ocasido era forte a tendéncia nacionalista que assolava o
pais. Foi também nesse periodo que se realizou o |1 Congresso Nacional de
Educac&o de Adultos, que teve como um de seus relatores Paulo Freire. Foi
nessa época que o entendimento do analfabetismo passa por uma radical
transformacdo. Os relatdrios do |1 Congresso Nacional chamavam a atencéo,
pela primeira vez, para o analfabetismo, que ndo se devia a uma
“inferioridade intrinseca” do analfabeto, mas entendendo que se tratava de
um problema sdcio-econdmico, motivado pela desigualdade e pela injustica
social, que necessitava ser enfrentado definitivamente.

Aqui cabe uma reflex@o que so foi feita muitos anos depois desses
acontecimentos. Apesar do imenso ganho que se caracterizou pela nova
abordagem do analfabetismo como um problema politico-social,e da pratica
alfabetizadora ganhar um forte acento na conscientizac&o e na cultura desse
aluno, pouco se avangou na questdo metodoldgica da aguisicdo da lingua
escrita, stricto sensu.

N&o se tratava mais do aluno inferior em sua capacidade cognitiva,

ele também ndo deveria ser visto como uma “vergonha nacional”, embora
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essa idéia nunca tenha deixado de habitar 0 imaginario dos adultos ndo
alfabetizados, tamanha a forca com a qual foi disseminada. Tratava-se, pois,
de educar alguém que era portador de outra cultura, que deveria ser
conscientizado de seu papel politico na sociedade. Uma idéia que poderia
ser muito interessante ndo fosse pelo fato de que esse papel era definido
pelos intelectuais de classe média; membros da igreja catélica; e demais
segmentos que sonhavam e lutavam por uma transformacdo politica, de
cunho socialista no pais. Um sonho que foi desmantelado pelo golpe militar
em 1964.

Durante a ditadura militar perdem-se os avancos conquistados na
década de 1960, varrem-se do pais todas as experiéncias que estavam em
CUrso, e pior, retrocede-se a uma idéia de analfabetismo como inferioridade
e doenca que precisa ser erradicada para 0 progresso da nacéo.

Desta forma, mesmo decorridos muitos anos desse periodo, e embora
vivendo h4 mais de 30 anos numa sociedade democrética, 0s jovens e
adultos alunos da escola de EJA trazem consigo uma enorme baixa-estima e
uma forte sensacéo de serem totalmente rejeitados pela cultura letrada, da
qual a escola é legitima representante. A reciproca dessa afirmacéo também
é verdadeira, uma vez que a escola pensa esse aluno como alguém gue ndo
se enquadra aos seus rituais.

O sentimento de rejeicdo pela cultura letrada é o segundo aspecto
gue necessita ser discutido quando se deseja compreender melhor a idéia de
aluno presente nas escolas de EJA. Oriundos de uma realidade social e
cultural totalmente desprestigiada, os alunos jovens e adultos ndo
reconhecem a escola como um local de pertencimento e acolhimento.
Mesmo assim, esses sujeitos sociais atribuem a escola o poder de
transformar suas vidas e, por esse motivo, buscam-na e permanecem nela
por algum tempo, na tentativa de estabelecer um vinculo possivel. Vivendo
nesse conflito entre a realidade da escola e a sua realidade socio-cultural

eles ficam divididos. E evidente que esses jovens e adultos S5 muito mais
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susceptiveis aos movimentos culturais de suas comunidades do que a sua
vida escolar. Sendo assim, dificilmente conseguem desenvolver pela escola
um sentimento de total pertencimento, conforme desejavam. Refletindo

sobre 0 assunto Senna (2003) afirma que:

[..] as circungténcias sociais extra-escolares que
definem o modelo cultural dos jovens brasileiros,
particularmente os oriundos das grandes massas de cidad&os
em estado de exclusdo e marginalizagdo, tendem a competir,
com vantagem, contra a escola, especialmente por imputar aos
alunos um sentimento de ndo pertencimento a sociedade
alfabetizada. (SENNA, 2003, p. 2)

Senna (2004) quando reflete sobre a educacdo, na perspectiva da
inclusdo, afirma que a Razdo cientifica se ingtituiu como a Unica unidade
cultural, em detrimento de todas as outras. Decorre dai que os jovens e
adultos que buscam a escolarizacdo tardia passam pela escola com um forte
sentimento de estranhamento aos seus rituais, a0 mesmo tempo em que sO
reconhecem essa escola se ela corresponder a uma idéia bastante tradicional
e disciplinadora que trazem desde a infancia. Desta forma, a escola, como
espaco privilegiado dessa Razdo, vé os sujeitos ndo escolarizados como
pessoas incapazes. Essa visdo de aluno encontra sentido em antigas questdes
disseminadas ha muito tempo e que até hoje habitam o imaginério de alunos

e professores. Ele afirma que:

[..] anda é muito forte em nosso imagin&io o
principio sintetizado no dito popular em que se declara ‘ser
preciso ir a escola para ser gente na vida,” aludindo-se, assim,
aos ndo escolarizados como nado-gentes, como sujeitos
desprovidos de Razdo, como os outros. (SENNA, 2003, p. 54)

Em relacdo a cultura cientifica, ou cultura letrada, aidéia de aluno se
confunde com o préprio analfabetismo. O analfabetismo é caracterizado
como vergonha e incapacidade, fazendo com que os adultos ndo
alfabetizados assumam para si a culpa e a conseqliéncia de seu “ndo saber
ler”, sentindo-se como incapazes, doentes e inferiores, em relagéo aos outros
e a0 pais. A idéia de “erradicacdo” toma conta das discussdes, e

analfabetismo e analfabeto se (com)fundem como objeto da extingdo
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(CALHAU, 2005, p. 2). E importante ndo se perder de vista, nesse
momento, que a concepcdo de aluno que se desenvolve nas escolas é
fortemente influenciada pelo seu objeto de aprendizagem, no caso daEJA, a
leitura e a escrita

Numa sociedade como a brasileira onde existe uma grande variedade
lingliistica, os falantes costumam ter 0 mesmo valor que o seu falar, ou sgja,
como 0s lugares sociais sdo diferenciados, o prestigio linglistico esta
associado ao prestigio social dos falantes (GNERRE, 1991) N&o é atoa
que, de maneira geral, observa-se grande dificuldade no aprendizado da
escrita e posteriormente no seu uso pelos jovens e adultos alfabetizados.
Alguns pesquisadores da histéria da alfabetizac8o nas sociedades afirmam
gue muitos sB0 0s questionamentos sobre o valor da escrita por parte de
algumas culturas e até mesmo por tedricos da histéria da civilizacéo.

Lévi-Strauss (1975) a partir do seu trabalho com tribos indigenas
brasileiras afirma que a palavra escrita € um modo de exercicio do poder
gue a0 surgir favorece mais a dominacdo e a exploracéo dos homens que a
sua iluminagdo. A fungdo da comunicagdo em sua opinido € facilitar a
serviddo. Outras tribos, como a dos samoanos, possuem grande
desconfianca em relagdo a escrita, j4 que ela ndo é concreta como a
comunicagdo face a face. Para eles, a utilizagdo da palavra escrita pelo
homem é percebida como uma renlincia de si préprio para aderir ao texto, a
uma outra l6gica de crengas e valores (SCHEURMANN, 2003).

Também é fato que na histéria do desenvolvimento humano, a
transicdo da oralidade para a escrita aconteceu num rico e profundo
processo de interagdo. Desta forma, a educac&o classica e outras formas de
educacdo permaneceram, por muito tempo, como atividades orais. As
palavras escritas e impressas posteriormente eram difundidas através de
processos orais. A propria leitura era uma atividade oral, freglentemente
partilhada, e ndo a atividade privada e silenciosa que conhecemos hoje
(CHARTIER, 1991).
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Apesar da histéria nos mostrar todo o rico percurso da oralidade e
sua benéfica influéncia na construgéo da escrita, a escola, quando ensina a
ler e escrever, ndo se orienta pelatradicdo ora de seus alunos. Pior, trabalha
com um modelo de escrita que ndo fala ao desejo nem a realidade dos
alunos da EJA e tampouco as suas necessidades. O texto escolar é, na
maioria das vezes, frio e fora da realidade na qual vivem esses sujeitos
sociais. A leitura e a escrita escolares se fundam mais na decifracdo do
codigo do que na producdo de sentidos. O texto acaba sendo trabalhado
apenas como pretexto para 0 ensino da gramética, conjunto de normas que
ndo estdo presentes na ordidade, deixando de fora a grande aventura que
realmente deveria ser ler e escrever enquanto possibilidade de conhecer ou
divulgar novos mundos reais ou imaginarios (LERNER, 1996).

O resultado disso é o grande desconforto dos alunos frente a uma
folha em branco ao longo de sua escolarizagéo. A possibilidade de producéo
de um texto, ao invés de desafia-los, faz com que fiqguem assustados,
paralisados, amedrontados (CALHAU, 1997). Assim, ndo se sentem a
vontade para se apropriar da escrita, uma vez que escrever pressupde uma
decisdo de registrar, revelar seu pensamento, expor seu ponto de vista, seu
sentimento, de modo que ele possa se tornar visivel e até publico. Quem
escreve cria condigdes para que a sua palavra ganhe permanéncia. Nessa
perspectiva a escrita pressupde uma reescrita e esse refazer se da num
processo onde 0 autor transita entre a reflexdo e a impulsdo. E nessa
dindmica gque sua sensibilidade e condi¢des de apreensdo da realidade vao se
ampliando (BEZERRA, 1999).

N&o podemos nos esquecer que a maior parte dos professores que
hoje atuam na EJA, foram, no passado, esses alunos que sairam da escola
entendendo a escrita como uma inimiga e ndo como uma possibilidade de
comunicagdo e expressdo; tampouco a identificam como instrumento de
superacdo da realidade em que vivem.
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A luz do que foi exposto até aqui, é fécil observar como a dindmica
da recente historia politica, que motivou os projetos educacionais no Brasil,
associada a vocacdo de uma ciéncia que se acredita como a Unica
possibilidade de inclusdo dos sujeitos em um mundo legitimado e
prestigiado, foram produzindo uma idéia de analfabeto ou de adulto pouco
escolarizado que tem vigorado até os dias de hoje, dentro e fora das escolas
daEJA.

Embora tenha sido criada para incluir os sujeitos que ndo puderam
estudar na chamada “idade apropriada’, a escola de EJA, em grande parte,
ndo reconhece a sociedade brasileira como sendo eminentemente oral,
desconhece o valor e ariqueza da oralidade, e quando a utiliza no processo
de aprendizagem da escrita, o faz de forma estereotipada e caricaturada,
assim como procede com a imensa diversidade cultural da qual os alunos
jovens e adultos s&o representantes.

Além disso, € importante salientar 0 quanto essa concepcdo de aluno
esta impregnada por uma idéia de infancia. Uma concepcdo de infancia
vinculada a idéia de caréncia, falta, incompletude. Uma idéia de infancia
gue pensa 0s processos educativos como algo que vai funcionar como um
exercicio de poder dos adultos sobre as criangas no sentido de tornarem-nas
submissas as regras de um mundo adultocéntrico (LEAL, 2004).

A idéia de delimitar e categorizar periodos e abrangéncias para a sua
clientela tem servido a escola muito mais a dominagdo do que a
emancipacdo de seus alunos. Seja centrada num mundo infantil ou num
universo adulto, a concepgdo de aluno vai ser sempre limitada se ndo for
realizada uma reflexdo muito mais ampla sobre a fun¢éo da educacdo em
uma sociedade complexa como a gque se tem hoje, principalmente no Brasil.
Refletindo sobre as categorias de infancia e vida adulta Kohan (1999) nos
diz que:

[..] ndo ha criangas por natureza. Tampouco ha
adultos por natureza Esta categorizagdo social esta
acompanhada de préticas, saberes e valores que constituem
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identidades, enquadram relagbes interpessoais e delimitam
modos de vida. (KOHAN, 1999, p. 62)

Diante da andlise dessas duas vertentes surge claramente uma idéia
de aluno que pouco tem servido a construgdo de uma escola realmente
inclusiva. Menos ainda de uma escola que possa ser instrumento de
transformagdo social. O enfrentamento das questdes educacionais relativas
a0 auno da EJA, sua inclusio e seu sucesso na cultura letrada, nédo
encontram eco na realidade que é vivenciada dentro das escolas. Ha um
estranhamento histérico, politico, cientifico e cultural que impede a inclusdo
e a utilizacdo da escola como espago de emancipacdo e construcdo de
aternativas para a problemética social da injustica e da desigualdade.
Impede, sobretudo, que se pense a alfabetizacdo e a escolarizagdo tardia
como possibilidade de recriacdo e de potencializacdo de préticas ja
desenvolvidas por esses sujeitos sociais que ha muito tempo convivem em
sua cultura com outras alternativas e estratégias de sobrevivéncia na vida
diaria e no trabalho.

Embora os pesquisadores da historia da alfabetizacdo (GRAFF,
1990; FRAGO, 1993), cologuem em dllvida as conseqiiéncias da aquisicao
da alfabetizacdo no progresso das sociedades, € preciso ter em mente que o
analfabetismo enguanto dimensdo da pobreza s6 diminui e dificulta a vida
de um povo gque precisa migrar para a cidade grande, eminentemente
grafocéntrica, em busca de uma “melhor qualidade” de vida Trata-se,
portanto, de uma quest&o de direito.

Mesmo diante dessas constatagdes e, sobretudo, diante da visdo que
0s jovens e adultos ndo alfabetizados possuem de si mesmos, € preciso ter
clareza de que o analfabetismo tem vérias acepcdes, e que os alunos que
buscam a escola de EJA, embora ndo saibam ler nem escrever, em grande
parte sfo afabetizados no que diz respeito ao trabalho: na construcéo civil,
no campo, na agricultura, na pecudria. E na escola, trabalhando com esses
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sujeitos que se congtata que todas as pessoas podem ser analfabetas em

alguns temas e alfabetizadas em outros, como nos diz Frago (1993):

Analfabeto é pois, também, em um sentido figurado
mais ampl o, aquel e que desconhece ou ndo sabe nada sobre um
tema determinado. 'Sou um anafabeto em matéria de carros
(leia-se conducdo ou 'mecanica do automével’) ou 'és um
andfabeto em questBes da bolsa sdo frases que indicam um
desconhecimento notdvel sobre um setor ou éarea de
conhecimentos, préticas ou habilidades. O prestigio ou difusdo
social dos mesmos e o contexto em que sdo pronunciados é que
determinardo o grau de vergonha, propria ou aheia que tais
palavras suscitam. (FRAGO, 1993, p. 23)

Para alguns autores, o analfabetismo possui outra interpretacéo,

como no caso da arte-educadora Ostrower (1992):

E veja que absurdo: formam-se anuamente no sel
quantos doutores, em medicina, quimica, engenharia,
economia, etc..., que nuncamaisirdo abrir um livro. Nao [éem.
Foram alfabetizados, sim, tiveram o privilégio de cursar
escolas, mas é uma alfabetizacdo funcional. Culturalmente, néo
passam de analfabetos. Tecnocratas! Vao saber 0s minimos
detalhes sobre a rosca de um parafuso, e em sua banalidade
interior 'vao ignorar que ha toda uma vida vibrante em torno
deles, um mundo riquissimo de experiéncias humanas feitasem
culturas do passado e do presente. (OSTROWER, 1992, p. 25)

Nesse artigo ndo estao em discussdo 0s valores e 0s prazeres que a
alfabetizac@o pode ou ndo trazer, e muito menos se estes trazem poder ou
riqgueza a uma determinada sociedade. O que precisa ficar claro, no caso do
Brasil, € que o analfabetismo, antes de tudo, € um fendmeno de exclusio
social e de marginalizago econdmica, de obrigatorio afastamento politico e
de negacdo dos beneficios sociais e dos direitos civis (LEWIN, 1990). O
gue estd em discussdo € 0 quanto a escola, em sua concepcao preconceituosa
e equivocada de aluno, ndo permite que a aprendizagem acontegca sob uma
perspectiva de criagdo e emancipacdo. No caso da EJA e seu aprendizado, a
leitura e a escrita precisam estar a servico desses sujeitos sociais, pois sio
ferramentas poderosas de uma sociedade injusta e desigual que se vale do

analfabetismo para prosseguir no atraso de uma dominago perversa.
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Também ndo se pode acreditar que a afabetizagdo, por si SO,
enguanto técnica de decifrar materiais escritos e impressos, possa ser
responsavel pela transformacédo de uma sociedade injusta. Tampouco € esse
0 papel da escolarizagdo béasica. Ao contrério, nada substitui a expressdo
criativa de um grupo social, sua autonomia e a capacidade de traduzir as
idéias em acOes.

E preciso desmitificar o valor que a escola atribui a leitura e &
escrita, pois se ndo, correremos o risco de fazermos com que 0 processo de
alfabetizac@0 seja apenas uma superposicéo de culturas sem nenhum valor
criativo e pouca fungdo social. A alfabetizacdo, do modo como esta
legitimada em nossa sociedade, se ndo ocorrer COmMO acesso a um
instrumento de explicitacdo das idéias, pode fazer com que, em nome de ser
alfabetizado, haja uma rendncia a criatividade e a espontaneidade de seus
adeptos.

Ha que se pensar muito sobre a concepgdo de democracia tdo
proclamada no processo educativo e também se faz necessario rever aforma
como os educadores utilizam-se poder que lhes é conferido, a servico de um
suposto “discurso democrético”, que serve muito mais a concepcao
preconceituosa de aluno, presente nas escolas, do que a formacdo de sujeitos

daculturaletrada. A esterespeito, Garcia (1985) afirma que:

A prética é o grande teste de um discurso democréti co.
Explico. Nunca vi uma préticaigualitaria, aberta e democrética
revestida de um discurso autoritério. Mas ja assisti a muito
discurso democrético revestido de prética autoritdria. Em s
mesmos, os discursos podem se equivaler, mas € a prética que
val apontar a fratura de um e a integridade do outro. E esta
integridade ndo ¢é féacil de conseguir numa sociedade
hierarquizada, onde a difusdo de saberes se da, fundamen-
talmente, de cima para baixo. E mesmo um desafio numa
relacdo tdo desigual quanto a do analfabeto com o seu
professor. (GARCIA, 1985, p. 9)
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A reflex8o sobre as préticas escolares, segundo Gnerre (1991), pode
ndo sO desvendar a interpretacdo reciproca gque esta presente na situacéo de
alfabetizac8o mas superar muitas dificuldades inerentes a ela.

Este artigo refletiu sobre 0 quanto é possivel, através do processo de
alfabetizac8o ou de escolarizagdo tardia, reforcar a dependéncia das pessoas
inseguras e ha muito espoliadas, ou ao contréario, possibilitar que elas
percebam, assumam e relativizem as causas de seu analfabetismo e de sua
exclusdo social e serem 0s sujeitos de sua transformacdo, condicdo sem a
qual essatransformagéo ndo acontece.

Fica a certeza de que ninguém transforma ninguém e que, em certo
sentido, para que se possa transformar essas concepgdes de aluno em um
idedrio inclusivo, ha que se ter certa disponibilidade interna, a escola por
meio de seus professores; e 0s alunos, para compreender e transformar as
crencgas sobre si proprios e sobre 0s outros. E necess4rio, sobretudo, num
processo de afabetizagdo, no ambito de uma instituicdo escolar, refletir
sobre o valor que atribuem & educagdo, a afabetizacdo e, principalmente,

aos alunosda EJA. A este respeito vale ouvir Gnerre (1991) quando afirma:

[...] nés os interpretamos e ao seu mundo, projetamos
sobre eles a nossa perspectiva profundamente letrada e
grafocéntrica do nosso mundo sicio-cultural. Eles nos
interpretam como portadores de valores diferentes ou, no
minimo, de uma técnica e de um saber que eles por uma razéo
ou outrando controlam. (GNERRE, 1991, p. 46)

E aqui cabe a escola e seus agentes compreender 0os motivos que 0s
levam a pensar a educagdo de um Unico ponto de vista, de um paradigma
estritamente ligado a racionalidade moderna. SO sera possivel transformar
os rituais escolares e as ideologias que se encontram subjacentes a eles, no
momento em que for realizada uma cuidadosa andlise sobre quais 0s
conhecimentos que podem ser reconhecidos como verdadeiros. Essa
reflexdo vai definir, de uma vez por todas, quem sdo os excluidos. Ja é hora
de transformar essa vis@o de ciéncia e de verdade. Ndo ha mais lugar para

uma razdo cientifica que ndo reconhece a complexidade dos fendbmenos
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mentais e a pluralidade de contextos histéricos e culturais que permeiam
toda a sociedade (MORIN, 1999; VYGOTSKY, 1991).

Na opinido de Senna (2004), as reflexdes atuais sobre complexidade,
pluralizaco das verdades, contexto historico, devem produzir um efeito
bastante positivo na constitui¢cdo de uma educacdo inclusiva. A escola e seus
agentes precisam tomar consciéncia de um novo paradigma que admite a
existéncia de varidveis conceituais historicamente determinadas, que
possam orientar as novas producdes de conhecimento académico-cientifico
para que, enfim, seja possivel realizar um didlogo com a diversidade cultural
existente.

O percurso atua da educagdo inclusiva ndo pode
desprezar o fato de que a situagdo dos incluidos nos sistemas
de escolarizagéo formal esta diretamente vinculada ao processo
de ruptura com os dogmas com que a cultura cientifica definiu
— para S e para a escola — 0 conceito de verdade. (SENNA,
2004, p. 58)

E, finalmente, é necessario compreender que a escola de EJA nado
pode ser concebida a luz das escolas infantis, tampouco, numa perspectiva
de falta ou de caréncia. E necessario que essas escolas sgjam capazes de
compreender e admitir a possibilidade de existéncia de outros saberes, de
outras possibilidades, de outras estratégias, de outras linguagens capazes de
registrar e divulgar a expresséo criativa de um determinado grupo social.
Acima de tudo, a escola de jovens e adultos precisa realizar uma reflexé&o
sobre o verdadeiro valor da leitura e da escrita numa sociedade que esta
totalmente permeada por €ela e nem por isso incdlume aos problemas como a
violéncia, a guerra, a intolerancia, a fome, a miséria, entre outras. A escola
de EJA necessita ser, antes tudo, um espaco de fortalecimento de um grupo
social que tem sido vitima da exclusdo, do preconceito e, acima de tudo, de

uma politica de negacéo dos direitos.
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