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O curriculo e a educacéao de jovens e adultos:
espaco de poder-saber

Curriculum and education of young and adults:
the space of power-knowledge

Elizabeth Gottschalg RAIMANN

RESUMO

O curriculo estabelece quais conhecimentos priogpa relacdo a
outros, bem como qual a visdo de mundo e de horeequal “verdade*
proclamar. A teoria curricular da sustentacdo epistdgica ao que o
curriculo ir4 efetivar através das politicas cuddces que, por sua vez,
viabilizardo a proposta do curriculo, por meio dées e de documentos em
nivel macro e micro. Em sala de aula o curriculerapdeterminando
papéis, relacées entre professor e alunos, valickmos conhecimentos e
outros ndo, incluem certos individuos, excluinddrags Entendemos o
curriculo como uma trajetéria que envolve toda @éniica na e para a
escola, com fins a produzir identidades e subganes. Neste estudo, como
objetivo, procuramos problematizar o campo do culsi enfocando
especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos miséa pos-critica
apontando algumas implicacbes para a mesma. Nestgpeotiva, a
Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser peragmaa uma educacao
em termos de campo politico cultural; um espacsather-poder que produz
diferentes identidades.

Palavras-chave curriculo, educacdo de jovens e adultos, poder-
saber.

ABSTRACT

The curriculum establishes some sort of knowledge tgoherity
respecting to others, such as the World view anth&tuview, and which
“truth” it should proclaim. The curricular theoryivgs epistemological
support whereat the curriculum will actualize thgbuhe curricular policies
that, for its turn, will make viable the proposdl the curriculum, with
actions and documents in macro and micro levelthin classroom the



curriculum operates by settling roles and relaidetween teacher and
students, it validates certain knowledge in spifeothers, and also it
includes certain individuals while it excludes atlb@es. We understand the
curriculum as a trajectory that involves the entisgamic in and for the
school, in order to produce identities and subyéats. In this study, as an
objective, we try to problematize the curriculuraldi, focusing specifically
on the education of young and adults in a posecntiew. In this
perspective, the Education of Young and Adults hedgo be perceived as
an education in terms of cultural political fiellspace of power-knowledge
that produces different identities.

Index Terms: curriculum, education of young and adults, power-
knowledge.

Introducéo

O curriculo estabelece quais conhecimentos priogna relacdo a
outros, qual a visdo de mundo e de homem e queldsdet proclamar. A
teoria curricular dard sustentacao epistemolégiedetivacdo do curriculo
na educacdo basica atraves das politicas curesylajue por sua vez
viabilizardo a proposta do curriculo por meio déesce de documentos em
nivel macro e micro.

Nas discussdes sobre as praticas educacionaisge garoporem
reformas e reestruturacbes, as questdes de carripdrecem como
elementos centrais. Essas reformas propiciam uracesge luta entre
diferentes grupos dominantes. Esses grupos, poo uheidiscussdes e
pressdes, procuram implementar suas idéias em tdow diferentes
significados sobre questdes sociais e politicastedDierma, historicamente,
essas idéias dominantes — visdo eurocéntrica, doetmo branco, da
religido cristd, do mundo capitalista — permeararersjpectivas
educacionais no curriculo escolar.

As politicas curriculares em nivel macro autorizzertos grupos de
especialistas em detrimento de outros, a exempgudafirma Silva (1999,

p. 11): “[...] fabricam os objetos epistemoldgiobes que falam, por um



léxico proprio [...] mecanismo altamente eficierde instituicdo e de
constituicdo do real’. Além disso, atribuem acdepapéis especificos,
geram diretrizes, guias curriculares, normas, gratieros didaticos. Em
nivel micro, jA& em forma de curriculo, operam enlasde aula
determinandos papéis, relagbes entre professoure@sl validam certos
conhecimentos — mas outros ndo —, incluem cerwigiguos, excluindo
outros (SILVA, 1999).

Nessa perspectiva, quando discutimos curriculo coma trajetéria
gue envolve toda a dindmigs e para a escola, com fins de produzir
identidades e subjetividades, faz-se necessatiargie que posicdo tedrica
se fala, lembrando que, implicitamente, em tal géwsi encontram-se
imbricadas determinadas visdes de mundo e de homem.

Este trabalho pretende problematizar algumas geesderentes ao
campo do curriculo, enfocando especificamente ac&dio de Jovens e
Adultos numa visao pés-critica, considerando asriboicdes de Foucault.
Pretende, também, apresentar os resultados deiggesegalizada junto a
uma classe de adultos, 1° Segmento, na cidademéidra-GO, quanto ao
uso do livro didatico. E, por dltimo, refletir sebalgumas possibilidades
para essa modalidade de ensino a partir do refatethas teorias poés-

criticas.

1 O curriculo numa visao poés-critica

Se considerarmos as mudancas ocorridas no séculmoXXiversos
setores das esferas social, politica, econdmiciergifecca, propondo uma
nova ordem social, ndo podemos deixar de considgrassibilidade de que
estamos passando por uma crise paradigmatica.

Verissimo (1997a) afirma que as mudancas apresegkamentos
basicos para propor a pés-modernidade. O podeticpo# a cultura séo
redefinidos pela globalizagdo. Assim como ocorgeslocamento do poder

de forma descentrada e sem territorio definidonagancas na natureza das



forcas de produgdo e os novos movimentos sociadeBeem de forma
critica e contundente.

A educacdo, diante desse contexto, ndo fica imameflaéncias que
circulam nos discursos e nas préaticas atuais. &&sfducacional reflete e
legitima o projeto de sociedade que € propostodilesentes momentos
histéricos.

Assim, como na época medieval tinha-se como baseodelo
ontoldgico na educacao, o modernismo tem suas @sedelo firmado
na razao iluminista, o qual prioriza a razao cfemwtie a técnica. E a pos-
modernidade, o que nos propde?

O pensamento pés-moderno ndo acredita num projeto para a
sociedade, pois percebe a realidade de forma caampl®m isso, abrem-se
possibilidades até entdo desconhecidas, gerandguirencas, uma vez que
nao estamos acostumados a lidar com incertezascigaimente em
educacéo.

Neste contexto, a educacdo encontra-se diante atesafio. Faz-se
necessaria uma avaliacdo das propostas teéricaiadégricas tanto liberais
guanto critico-progressistas. Ambas com uma vigieeth¢des binarias de
bem e mal, oprimido e liberto, ingénuo e sabio, que seus projetos
educativos revelam o entendimento de educacdo ctalmalho de
conscientizagdo por meio do conhecimento, levandandividuo ao
esclarecimento, a libertaco e a autonomia (VERIE511997a).

O discurso pos-moderno procura dar outro enfoqueedria
educacional, levando em conta ndo mais o discwtdizante, mas o
discurso que considera a pluralidade. Considerdoédamas diferencas de
subjetividades e as variadas narrativas possitlitaoutras leituras da
realidade. Como seria, entdo, a proposta de clornasta perspectiva?

Segundo Silva (2001), ndo existe uma teoria deaulor, 0 que se
apresenta sao atitudes influenciadas pelas conegpg®-modernistas sobre

o curriculo.



Sob esse ponto de vista, o curriculo teria coma@ctaristica
observar “0 processo de significagdo como basicemigmadeterminado e
instavel [...] ndo sendo pré-existente, é culteralocialmente produzido”
(SILVA, 2001, p. 123). Dessa forma, o conhecimeptissaria a ser
examinado no sentido das opcdes feitas, considerapdr que este
conhecimento e ndo aquele, a quem este conhecirpevilegia e por qué.
Outras atitudes, presentes nessa linha de entemimeseriam os
guestionamentos feitos quanto a no¢éo de verdadmacepcao de sujeito.
Quanto ao primeiro, 0 que se pretende ndo é safee @ verdadeiro, mas
por que se tornou verdadeiro. Interessa-se pejoffisados transcendentais
relativos a religido, a pétria, a politica e asciés presentes no curriculo e
pelas relagbes binarias presentes como masculifem@ino, branco e
preto, cientifico e ndo-cientifico, heterossexudioenossexual, buscando
sua desconstrucéo. No que se refere ao sujeitblepnatiza-se a concepgéo
humanista de sujeito e do sujeito consciente da@agdio emancipadora.
Numa visdo pds-modernista, a identidade € produradaada nos discursos
e nos dispositivos presentes na sociedade. SiR@lj2argumenta que a
perspectiva pés-critica deve combinar com a temnitica contribuindo a
compreensdo mais ampla de curriculo, passandceadamtque curriculo é
uma questao de saber, identidade e poder

A Educacdo de Jovens e Adultos, nesta perspectigacritica,
sofreria uma mudanga consideravel. Em vez de hmesauma educacao
para a conscientiza¢do, passariamos a ver a edueatérmos de campo
politico-cultural.

Temos percebido até aqui que as diferentes prapdst&Educacéo
de Jovens e Adultos desenvolvidas por diversos eegs, tanto
governamentais quanto nao-governamentais, tém fremeiado nas
abordagens teorico-metodoldgicas de Paulo Freima. dtias praticas
educativas, tanto de alfabetizacdo quanto na fdonapntinuada, estes

mesmos segmentos, por meio de um projeto emancipadeociedade, tém



buscado préaticas pedagdgicas que objetivam a @ntigeicdo dos alunos e
a luta por seus direitos de cidadania, oportunizasda insercao na
sociedade atual (SOARES, 2001; ANPED, 2002).

O pensamento pdés-critico, referéncia para os nmentins sociais,
estudos multiculturais e nos estudos de géneroV§I2001; COSTA,
1998) passa a perceber a educacéo, a pedagog@miaulo como uma
Teoria Cultural, campos de luta e conflito simbddic questionando
contetidos e a natureza do conhecimento veiculaB&I(SSIMO, 1997b).

No segmento seguinte, problematizar-se-4 o cuoripuésente na
Educagéo de Jovens e Adultos com base no resulag®squisa junto a

uma sala dessa modalidade de ensino.

2 A sala de aula espaco de poder-saber

Com o foco na Educacgdo de Jovens e Adultos, enciéispeuma
escola municipal da cidade de Itumbiara-GO queecéep 1° Segmento —
12 a 42 séries do Ensino Fundamental — analisau-g@mplexidade das
relacdes de poder-saber que, mediante praticascarslbs, produzem os
alunos dessa modalidade de ensino, individualizarsde sujeitando-os a si
e a sociedade capitalista.

Como procedimento de pesquisa, utilizou-se a esteevnao
estruturada junto a professora regente e a observda sala de aula,
analisando-se algumas praticas pedagdgicas des@lasm| bem como a
escolha e o uso do livro didatico (LAVILLE; DIONNHE999).

A sala de aula, numa perspectiva foucaultiana,sapta-se como
um laboratorio de poder,possibilitando a producdo de discursos e de
praticas para o campo da pedagogia. Os discursatizidos, mediante a
relacdo poder-saber, pretendem se instituir ccegomes de verdade séo
elaborados por meio de dispositivos disciplinanesgntes na observacéo,
na confissdo, nas disciplinas, na utilizacdo da@spe do tempo escolar.
Por meio de praticas pedagogicas como “repetita rdediante narrativas



historicas, exposicdo de conhecimentos legitimadastorizados e
reproduzidos pelo ritual do cotidiano de aulas skp@s, estudos, provas,
avaliagbes” (CARLOS, 2002, p. 110), desenvolvidel® professores em
sala de aula, formular-se-do discursos pedagogiacs a individualizagdo
dos individuos e, ndo menos, a sua sujei¢ao.

Foucault (2001b, p.161) argumenta que “o individusem duvida o
atomo ficticio de uma representacdo ‘ideoldgicasdaiedade’, mas é
também uma realidade fabricada por essa tecnadsgicifica do poder que
se chama de disciplina”. Assim, esse individuo d@es® qual artefato
fabricado pelas praticas discursivas, nas quaiampo da pedagogia se
insere e, nesse sentido, 0 poder se torna prodytvis mediante seus
dispositivos, procura levantar todo um conhecimeataespeito desse
individuo para estabelecer “verdades” e contrilpaira levar adiante um
projeto de homem e de sociedade, ou seja, osdieslucacao.

A escola da sociedade capitalista neoliberal é ymidd por essa
sociedade que redefine a sua educacdo em termoerdado, a0 mesmo
tempo em que essa educacdo fabrica um tipo deidodivpara atender a
essa mesma sociedade.

Foucault ao tratar do poder e da formacgédo da sadedisciplinar
menciona a arquitetura dBandptico Seu principio esta pautado no
dispositivo disciplinador do olhar que induz a woastante vigilancia.

Além dessa estrutura arquitetdnica, Foucault propée outro
entendimento para dPanoptico Esse seria “como maquina de fazer
experiéncias, modificar o comportamento, treinareiteinar os individuos
[...] tentar experiéncias pedagodgicas” (FOUCAULDO2b, p. 168). Esse
dispositivo de observacao seria algo parecido contaboratério de poder
na producao de saber. Assim, 0 saber, por suaestimentado pelo poder
conduziria a essa relacdo poder-saber que prodoardos e sujeitos.



Apontando para essa percepcdo é possivel dizengueterior da
escola municipal pesquisada também existem mecagiste controle
similares e mais sutis.

O espaco da sala de aula semelhantemente a emthlénh esta sob
dispositivos disciplinares como o olhar, o exameclassificacdo. A
diferenca estd em que, além desses dispositivosmiadecnologia do eu
ou seja, 0 governo de si mesmo faz com que espesiliso seja mais
incisivo sobre o corpo, passando a cada aluno ause-regular, se
autodisciplinar. Essa autodisciplina se verificanmmmento do trabalho em
grupo, na partilha dos materiais didaticos, noaesg em circulo, ouvir e
esperar a vez para falar.

Considerando as préticas pedagdgicas, de modq gitivadas em
sala de aula, essas se estabelecem numa areria denip existem praticas
pedagdgicas que sejam por si mesmas libertadoraspoesssivas (GORE,
2002). Como as relacdes de poder sao circulardeslonalizadas, qualquer
pratica pode tornar-se um exercicio de poder eggealpratica € capaz de
tornar-se fonte de resisténcia.

Na observacado e analise das préticas desenvopalagrofessora,
e 0 uso do material didatico-pedagdgico utilizagdoge-se perceber um
distanciamento da realidade dos alunos de Eduacigdovens e Adultos.

A professora regente da classe relatou que fapia@eslguns livros
didaticos e argumentou que era necessario ut¥aeos deles, pois “nao
existia um livro didatico que atendesse em especdi classe de jovens e
adultos, dai retirava contetdos daqui e dali pamadar as necessidades”.

Os livros apresentados foram os livros da colédi@er e aprender
de Portugués 1, Mateméatica e Ciéncias, da Editavdekha e o livro do
aluno Viver, Aprenderl, Modulos 1 e 2, da Acdo Educativa. Desses,
analisaram-se Portugués 1 e o LivroViver, Aprender(a unidade um de
ambos). E procurou-se identificar dispositivos q@e produzir verdades

sobre a realidade e sobre os sujeitos. Apesarrdallsgnca dos titulos, os



livros sdo dirigidos a dois publicos distintos. Aneira colecdo destina-se
as criancas de 12 Série; e 0 segundo, a jovendtesad

No livro de Portugués 1, os textos infantilizamomtetdo, levando o
aluno da Educacéo de Jovens e Adultos a uma apaghn acritica, que
ndo corresponde a proposta da justificativa doi@ua Pleno. Destacam-se
dessa unidade: a forma seletiva e descontextualigadque se trabalha o
texto, a gramatica e o proprio desenho. A unidadeuso de desenhos
estereotipados, tanto de animais quanto de pessojasmaioria ndo faz
parte do cotidiano. O estudo do texto, além defa@arecer ao pensamento
critico, procura extrair da crian¢a, a quem o ligrdirigido, uma verdade
sobre si mesma, fazendo-a falar de seus costugestes.

Diferentemente, é o Livro 1, Mdédulos 1 e 2, da céde ‘Viver,
Aprendet. Vévio (2001), explica que os temas trabalhadod.ivro 1 tém
como eixo tematico a identidade dos alunos, oy &lgatificam as pessoas,
suas histérias e modo de vida, 0 espaco de vivemcarpo.

Observando a Unidade 1 desse modulo percebe-selajapresenta
a proposta de trabalhar com a identidade do aliN#.pagina inicial
apresentam-se duas questfes a serem respondidas €u eu? Quem
somos nos?

A unidade em questéo ira trabalhar com praticassgoecomuns a
alfabetizacdo de modo geral e ndo s6 a jovens ladau seja, levantar a
identidade do aluno, falar de si e reconhecer sebprip nome,
identificando-o dentro do conjunto das letras dfabatto. As questbes
levantadas nessa péagina e seguintes objetivam devatuno da Educacao
de Jovens e Adultos a contar sua historia de @datuito ndo € apenas dar
a voz a ele, mas que se reconhec¢a enquanto fajatigando-o e ao mesmo
tempo sujeitando-0 ao seu proprio discurso.

Aqui & possivel perceber o que Larrosa (2002), &eax Parker
(2002) observam quanto a experiéncia de si. Degess@ que o aluno, ao

apresentar-se a professora e a seus colegas estposelo, falando de si,



aquilo que gostaria de ser ou o que gostariam tpdosse. O discurso
elaborado pelo aluno, nesse caso, sujeita-o a smomeconforme pensa
Foucault ao referir-se ao sujeito.

Os conteudos presentes nessas duas unidadesrds<lias praticas
propostas remetem a justificativa do Curriculo ®lgara a Educacao de
Jovens e Adultos, documento esse que propbe une d&racdes que
devem ser mobilizadas pelo professor e enfatizaeeessidade de o
educador levar em conta a realidade do aluno, izalosua experiéncia,
aléem de propor conteudos que sejam “significativogntificamente
construidos, ter funcionalidade, considerando-seapacidades dos alunos,
suas possibilidades cognitivas e afetivas” (GOIBBE, 2001).

Apesar de esse documento evidenciar a importanca d
contextualizacdo dos conteudos e valorizar a &pee do aluno, néo
discute a constituicdo do préprio saber disciplihas conteidos, nem aqui
e nem em instancias superiores. Nesse sentidojdecsmse o conteldo
disciplinar como um saber legitimo, isento de queigdisputa de poder,
para se estabelecer enquanto tal. A esse resp@itela ao considerar os
saberes pedagogicos e sua articulacdo, que levaedagogizacdo dos
conhecimentos, afirma que “a pedagogia racionaéna,geral, uma certa
organizagdo escolar e certas formas de transmses@igjuestionar nunca a
arbitrariedade dessa organizacdo, nem tampouctattesdos saberes que
séo objetos de transmissao” (VARELA, 2002, p.93).

Outra questdo é a pratica metodolégica da professegente ao
utilizar duas colecbes opostas, tanto no que seerefo publico a que se
destinam quanto aos proprios métodos propostosstAntia entre o que é
proposto pelo Curriculo Pleno e o que é realmeesemolvido em sala de
aula poderia ser chamada de curriculo oculto, rAasdeixa de ser aquilo
gue caracteriza o curriculo, um territério de lueasre poder e saber, um

jogo de verdades que produz identidades.



3 Algumas possibilidades para a Educacéo de Joveas
Adultos numa visao pos-critica

A proposta de uma Educacao de Jovens e Adultosa mis&o pos-
critica, levaria em conta o sujeito ndo do pontovidea humanista, como
aquele que deve ser conscientizado para sua eragaoipporém, um
sujeito descentrado, construido com base em desuyge produzem suas
diferentes identidades. Também seriam problemat&zaok regimes de
verdadecirculantes, estabelecidos pelas disciplinas idaki no curriculo,
ou seja, tais disciplinas e seus diversos sabestegiaan presentes sem
hierarquizacdo. Da mesma forma, nas relacfes Imbaisp entre alunos e
professor, passar-se-ia a perceber nelas as relagdpoder presente, de
“forma capilar”; poder esse que também leva aorsakiepor isso mesmo
positivo. As relagbes de poder acontecem porque também téeu dado
positivo, produtivo, transformador.

Segundo Foucault (2001a, p. 8) “o que faz com queoder se
mantenha e que seja aceito € simplesmente quéelpasa s6 como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeiaugreoisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso”.

Com o fim das metanarrativas, o conhecimento nadiEado no
curriculo estaria mais atento as questfes loca&pecificas, considerando
as vozes e as narrativas de cada grupo socialrallteligioso, sexual até
entdo desconsiderados.

A realidade educacional e, principalmente, a Echmale Jovens e
Adultos, diante da mudanca paradigmatica que sesapta, € complexa e
nos apresenta desafios. Entendemos que ndo exsstieigbes prontas e
acabadas como até entdo estavamos acostumadoseditaacrFaz-se
necessario uma postura critica diante da pluradidde concepcdes que
circulam entre nds, para que possamos refletires@brnossa pratica

educadora e decidir que rumo tomar.
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