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Alfabetizando e letrando... o despertar e a tessita
de conhecimentos nos caminhos trilhados

Alphabetization and literacy... the waking
and knowledge’s weft in the trailed ways

Andrea da Paixao FERNANDES

RESUMO

O mundo esta impregnado das mais variadas formdiaglegem,
mas a linguagem oral e a escrita, meios privilezggagie usamos para nos
comunicarmos, representam uma diferenciacdo immertam relacdo aos
outros seres vivos. SO 0s seres humanos se comumica meio delas.
Apesar das grandes diferencas socio-culturais emn dilizagdo, o0s
individuos delas se apropriam para interagir commondo e seus
semelhantes. No entanto, para que a pratica daddica sentido, vamos
lendo o mundo, como nos ensinou o0 mestre PauloeFrsprendendo a ler,
lendo. Aprendendo a escrever, escrevendo. Commedod e se
apropriando do que € lido. Este trabalho retragp@riéncia do aprender a
ler e escrever com sentido para si e para o coletipermite uma reflexao
sobre a construcdo e a apropriacdo do ensinareedgrtendo em vista 0s
saberes escolares (e ndo escolares) que se cemstitis/pelas experiéncias
de alfabetizacdo e letramento a partir de difeseestratégias de leitura com
criancas, jovens e adultos.

Palavras-chave alfabetizacéo, escrita, leitura, letramento.

ABSTRACT

The world is full of several different types of tarages, but oral and
written languages are a privilege we have, as hurbaings, to
communicate. We make use of them to interact whih world and our
fellows, in spite of the sociocultural differencamong us. However, we
read the world to make reading meaningful, as tleatgBrazilian educator
Paulo Freire taught us. We learn reading by readivegsame way we learn
writing by writing. We understand language by bimgdmeaning from what
we read. This work shows the experience of leartingead and to write
from meaning to ourselves and to the world, arall@ws some reflections
about teaching and learning taking into considerafirevious knowledge,
which is part literacy from different reading segies with children,
teenagers and adults.

Index Terms: alphabetization, literacy, reading, writing.



Introducéo

Iniciando o diélogo...

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito de um galo antes e o lance...

(Jodo Cabral de Melo Neto)

O mundo esta impregnado das mais variadas formdiagleagem,
mas a linguagem oral e a escrita, meios privilezgaglie usamos em nossa
comunicacgdo, representam uma diferenciagdo imgertam relacdo aos
outros seres vivos. SO 0s seres humanos se comumica meio delas.
Apesar das grandes diferengcas socioculturais em wii@acdo, os
individuos delas se apropriam para interagir cormundo e com seus
semelhantes.

Aprende-se a ler, lendo e € lendo que nos tornaleibsres.
Aprender a ler e a escrever requer gue uma compdeleaseja tecida. Essa
tessitura se constroi a partir dos contatos diadas historias contadas, das
informacdes trocadas e enriquecidas pelo saber j@uadquirimos e,
também, pelo saber do outro.

Assim — para que a pratica da leitura faca sertideamos lendo o
mundo, como nos ensinou 0 mestre Paulo Freire.ndiereo a ler, lendo.
Aprendendo a escrever, escrevendo. Compreendeseoapropriando do
que é lido. Para isso, € preciso que sejamos caplaziazer, primeiramente,
uma leitura contextualizada do mundo, com tudoemps cerca. Ou seja, €
preciso que, antes de estarmos alfabetizados gaalimaterna, estejamos
alfabetizados politicamente, pois, assim, teremelbones condicdes de nos
apropriarmos do sentido e do conceito de/sobreedemos. Cabe ressaltar
gue Freire ja considerava a perspectiva do letraomes aprendizagem da
leitura e da escrita, embora ndo fizesse uso teshe.



Esse é 0 nosdocusde referéncia para a apresentacado das interagdes
e conexdes que permitem trilhar caminhos que ¢oesti desafios para que

0 encontro com o prazer de ler (e de escreveretge

1 Interacdes e Conexdes: desafios do encontro corprazer
de ler

Este século requer a necessidade de interagirradsrma cada vez
mais agil, com as diferentes linguagens que pespasscotidiano da nossa
sociedade. Apresenta, também, a necessidade demessaa sociedade
ousar propor acdes que permitam, cada vez maistnaa¢ao de leitores
criticos e sabedores das possibilidades de sugaatua

Refletindo sobre as praticas de alfabetizacdo coiangas e,
também, com jovens e adultos, relatadas na pesagéga da pratica
docente e de seus vieses feitos cotidianamenteglgmos como essas
praticas permitem repensar as teorias e como, ysovez, a partir dessas
teorias, podem ser reformuladas, ampliadas ouapesidas.

A leitura e producdo da escrita s0 sdo efetivamentadas,
entretanto, a partir do momento em que ha o ercal@togico do sujeito
com o texto lido e, também, com o sentido do ques@aer escrito.

Considerando o prazer necessario para que essetenaoonteca e
torne possivel tais producdes, eu me recordo do dle Marina Colasanti —
Fragatas para terras distantes que, certamente, representou para mim
uma leitura muito prazerosa. Nele, sua autora nama experiéncia que
demonstra como é importante a leitura contextugdizaRelatando o
encontro de suas filhas com o gosto pela leitucmfessa que tentou
transferir, com as duas, a sua experiéncia dessmder como leitora, ainda
na infancia. Com uma deu certo, entretanto, contia.o.

Minha filha — ocupemo-nos aqui da que ndo nasceu
leitora — foi criada em Ipanema. Numa cidade quegia um
eterno playground Na era da televisdo. Cheia de amigos,
praias, programas. Em um colégio animado, intelgecom



fonte de prazer, mas como algo que tomaria o tedepam
prazer mais imediato, ou pelo menos mais evidente.

[...] podemos até especular se o fato de ser nidideam
Unica que ndo lia ndo era usado por ela como ummaafo
distintiva.

E evidente, porém, que o pouco que havia lido na
infancia ndo havia conseguido lhe transmitir a &e#c de que
os livros contém coisas importantes e prazerosas.

Até hoje tento entender por qué.

Tinha a sua disposicédo, desde o inicio, vasta lescol
Entre o que lhe era oferecido estava, sem sombdidda, o
melhor. Podia pegar um livro, comecar e, se nadmsseh
interessante, troca-lo na mesma hora por outroreopto
ainda, até achar o que lhe agradasse, sem qudipoede
problema — como observacdes da nossa parte ou esdan
restricdes econdmicas. Ndo estava, nessa cacatdtadi a
temivel faixa etéria. Pois dispunha de livros ptydas as
idades, uma vez que a irma leitora é seis anosvekia. Nem
estava presa as escolhas da irm&, jA que, comoesuo
jornalistas, meu marido e eu constantemente raoesifivros
das editoras.

O fato inegavel é que, apesar disso tudo, nenhum li
aderiu nela. At€hristiane F (COLASANTI, 2004, p. 30-31).

A historia que Marina Colasanti conta permite peecajue o gosto
pela leitura s6 aflora quando identificamo-nos,alguma forma, com o
texto que esté sendo lido. Por que comeco a falaesa formacao do leitor
para abordar os desafios da alfabetizacdo e danletto? E o que é
alfabetizacdo? O que € letramento? O que os difiexemas também os
une?

Iniciemos, pois, nossa reflexdo pela definicao ltibatizacdo. Leda
Tfouni define alfabetizacdo como o processo de iSgAD da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para leies@jta e as chamadas
praticas de linguagem” (TFOUNI, 1997, p. 9). Alftbar €, portanto,
tornar o sujeito um ser capaz de ler e escreveseil reconhecer o alfabeto
e as possibilidades de organizacdo de palavrasesfratextos. Nesta
concepcao, o sujeito é capaz de decodificar osodimifletras) e reconhecé-
las numa organizagéo estrutural, que € a lingudtasEntdo, se o sujeito

consegue ler e escrever pode-se dizer que elalédbatizado.



Letramento, por sua vez, € uma expressao que cregaasil bem
recentemente, na segunda metade da década deskd8d, a versdo em

Lingua Portuguesa da expresséo ingliéseacy. Segundo Magda Soares,

[...] etimologicamente, a palaviiteracy vem do latim
littera (letra), com o sufixo—cy, que denota qualidade,
condicdo, estado, fato de ser. [...] Ou shfaracy é o estado
ou condicdo que assume aquele que aprende a $erever.”
(SOARES, 2003, p. 17).

Tfouni (1997) ao conceituar escrita, alfabetizagddetramento
considera que a alfabetizacdo se restringe a gdaisias habilidades de
escrita e de leitura. No entanto, ao analisar ocaitm de letramento

considera que:

[...] focaliza os aspectos sdcio-histéricos da sigéb
da leitura. (...) procura ainda saber quais pratisiciossociais
substituem as praticas “letradas” em sociedadexfamrDesse
modo [segundo a autora], o letramento tem por iobjet
investigar ndo somente quem ¢ alfabetizado, madéram
guem nao é alfabetizado, e, nesse sentido dedigdes
verificar o individual e centraliza-se no sociaFQUNI, 1997,
p. 10).

Referenciada nos estudos de Leda Tfouni, Mary Katdngela
Kleiman, Soares (2003) apresenta duas dimensdepetspectiva do
letramento: andividual e acoletiva A dimens&oindividual considera a
leitura e a escrita como suportes tecnoldgicos setmhtemplada, a
primeira, por “um conjunto de habilidades lingitias e psicologicas, que se
estendem desde a habilidade de decodificar palagszsitas até a
capacidade de compreender textos escritos” (SOARES3, p. 68). Ja as
habilidades linguisticas e psicoldgicas exigidda pecrita se diferenciam, e
“estendem-se da habilidade de registrar unidadesmieaté a capacidade de
transmitir significado de forma adequada a um tgiatencial’ (SOARES,
2003, p. 69). Ambas séo, portanto, categorias cammgitares. A dimensao
social define que “letramento é o que as pessoas fazemaschabilidades

de leitura e de escrita em um contexto especiia@nmo essas habilidades



se relacionam com as necessidades, valores egsr&uciais” (SOARES,
2003, p. 72).

Diante do exposto, pode-se afirmar que alfabetiwacontexto do
letramento pressup8e o desenvolvimento das hatéglale leitura e de
escrita por meio da aprendizagem individual e dd@sracdes que se
desabrocham no/pelo coletivo, ou seja, a partir pgeiicas sociais
produzidas e desenvolvidas num determinado congexdial.

De acordo com essa perspectiva, 0 sujeito — criancadulto —
estd alfabetizado na perspectiva do letramento dgyaalém de ler e
escrever, faz uso social dessa leitura e esciitéeeeage com as diferentes
possibilidades que se apresentam. Isso ocorre ta gdar envolvimento
desses sujeitos com as praticas sociais e com caigtiano de leitura e
escrita, visto que ja se apropriaram das tecnadogécessarias para ler e
escrever.

Ser alfabetizado em nossa sociedade e apropriatesesuas
possibilidades de uso garante a todo individuornalicéo e a autoridade de
ser um cidaddo com direitos ampliados e garantiddé&n disso, essas
possibilidades que se apresentam a partir da egaig da apropriacdo da
leitura e da escrita, ou melhor, a partir da agéei do estado de
alfabetizado, na perspectiva do letramento, paiéimam ndo sé a sua
condicdo de cidaddo que vive e que, portanto, gaesé articular numa
sociedade letrada, como também, no caso dos ajawess e adultos, a
garantia de acesso ou continuidade no mundo dalti@b

Porém, para abordar o prazer da leitura e da &senit espacgos-
tempos escolares, é preciso considerar a impoat@lacescola como um dos
espacos de formacao do leitor. Cumpre lembrar ppr@, grande parcela da
nossa sociedade, muitas vezes, ela representamdesses espacos.

Para desenvolver a aquisicAo e a apropriacdo ddtaepelos
estudantes é fundamental que a escola tenha umra@mispo verdadeiro

com a valorizacdo da realidade desses estudamtesseas vivéncias. Nas



praticas pedagogicas que se destinam a traballpaoosssos de aquisicéo e
de apropriacdo da leitura e da escrita com realifgigdo para esses
sujeitos, € de extrema importancia que a escolarizal a troca entre a
realidade do aluno e os saberes escolares (chasabdees escolares tudo o
gue a escola apresenta para a sociedade como dosite&erem ensinados
pelo e no espaco-tempo escolar).

A escola — e quando falo “escola”, estou me reflerias praticas
pedagdgicas que ali se realizam e que, por sugesgibilitam que a escola
seja mais (ou menos) agradavel para os estudantésve-valorizar, cada
vez mais, 0s saberes na organizacdo do seu carridal seu projeto
politico-pedagdgico e mesmo do seu planejamentdiaob, os saberes e,
portanto, os curriculos individuais que estdo esgoe e se manifestam em
cada situagcado de aprendizagem que acompanha prefegsestudantes nos
seus afazeres e descobertas cotidianas, de formmapragnar o fazer
educativo de sentido e de significado.

E, assim, voltamos ao nosso ponto de partida.

Marina Colasanti contou um pouco de sua experiénaartamente,
de sua angustia de mée-escritora para despertzsto pela leitura em sua
filha mais nova, de modo a “(trans)forma-la” entde. Véarias foram as
tentativas de Marina. Mas o gosto pela leitura sdis em sua filha,
guando a mesma se deparou com um livro que, vardaudmte, dialogasse
com ela. Por que estou dizendo isso? Porque letemdigentido e ndo causa
prazer, se ndo tocar a emocado do leitor de alguareina. Ler € gostoso
somente quando interagimos com 0 que estamos lgndodo o lido tem
significado para nos. Quando isso acontece, nosagas ao livro ou ao
texto e ndo queremos parar até chegar ao seu finatoEssa emocéao, a
busca desse prazer é fundamental para que taato;@s, como jovens e
adultos queiram ler e, antes disso, queiram aprentde e a escrever.

Nesse sentido, facamos uma breve andlise acercdladasas

escolares”. Intitulamos “leituras escolares” agsielgpresentadas pelas



cartilhas ou as que, por ventura, sdo produzidas espacos escolares.
Ainda que permitam que crian¢as, jovens e adultgiieam o cédigo
escrito tornando-as, portanto, capazes de ler &3¢ nem sempre essa
alfabetizacdo vem acompanhada de uma verdadebarggao da leitura e
da escrita e, além disso, do verdadeiro prazereere kescrever. Ou seja,
nem sempre estamos formando leitores e escritamepeatentes quando
utilizamos determinadas leituras ditas escolares dbs aspectos que
embasam o hiato que aqui se apresenta €, certaroefatte de ndo haver,
nas diferentes sociedades letradas, uma leituraejaeescolar e outra que
seja do mundo, haja vista que todas as formasjhiimesles e estratégias
de leitura devem perpassar os diversos espaco®s$erapnsiderando os
aspectos sociais, politicos e culturais, dentreosut

Estudos apresentados por Kleiman (2004) ressalteanogmodelo
ideolégico de letramento possibilita determinarnfogque a ser abordado
nos e pelos processos de formacao do leitor ealibogsa partir das praticas
alfabetizadoras. Tal aspecto torna-se viavel potglienodelo considera
tanto os aspectos socioculturais, como 0s querdet@m as estruturas de
poder nas sociedades. Nesse sentido, é corretpaafgue as praticas de
letramento sdo determinadas nos contextos sociaustwais e, assim, 0s
significados que a leitura e a escrita assumendifieentes grupos sociais
sdo contextualizados e historicamente determinados.

Um dos maiores desafios que se apresentam atualngara
professoras e professores alfabetizadores é olhtcale formacgédo de
leitores e escritores. Para refletirmos sobre a#gupossibilidades para se
enfrentar esse desafio, quero contar duas outst&ias. Nao a de Marina
Colasanti, mas a minha, de crianca que, de ceraafotem alguma
semelhanca com a da filha mais nova da Marina rabéen, a minha
experiéncia de professora alfabetizadora.

A primeira dessas histérias é de como me percedsigpao de nao-

leitora a leitora. Lembro-me da minha infancia ntonceituado colégio da



zona oeste do Rio de Janeiro. Uma escola tradicitmaécada de 1970-
1980, da qual tenho muitas saudades, mas tambéegistro de como
aprender a ndo gostar de ler. Estava haséie quando a professora
comunicou a turma que precisdvamos ler o lithma noite no Jardim
Zoologico (acho que até hoje sou capaz de contar essa &jstbrie reli
esse livro por varias tardes, a sombra da mangdeicpintal da minha casa
ou deitada na cama de meus pais, mas, apesarages® sedutor, algo
muito me incomodava. Lia e relia, porque sabia faue@ uma prova sobre
aquele livro. Esse foi o primeiro de muitos... daitos desgostos pela
leitura, pois além de experimentar o sentido dagatwriedade, ninguém
me perguntava se eu queria ou nao ler aquele Na&of série, foram mais
livros. As histérias eram fantasticas, mas o fa@el obrigatério, de ter um
tempo que, na esséncia, era o tempo da escolafipalizaar a leitura me
incomodava e me levava a nao querer ler. Por quatea de lerA mina de
ouro" no primeiro bimestre? Por que nio podia comegatpeachorrinho
Samb& E por queNo rastro de Azuldo, Cisco e Mangafite- um dos
livros cuja leitura realmente me deu prazer — fipara o final do ano?
Depois disso e para comecar a encurtar essa contagéscola
indicou a leitura d€apitdes de arefa Comecei entusiasmada, pois sempre
via meus pais lendo Jorge Amado da colecdo de a@afzaque, até hoje,
tenho na estante. Pena que foi s6 o comeco... éosabs, ndo gostei da
historia. Nao gostei, porque ndo entendi. Aindacedo para eu dialogar e
interagir com os escritos de Jorge Amado, mas alaes@o se permitiu
perceber isso. Nesse mesmo ano, li e reli com p@zmenino do dedo
verdé, de tal modo que, de vez em quando, ainda hdoras adoraveis
aventuras de Tistu. QuantcCapitdes de areiaoutra escola me fez voltar a

ele quando estava nd 8érie. Dessa vez, ao contrario da experiéncia

! DUPRE, Maria José. (19- mina de ouro. S&o Paulo: Atica.

2 PRADO, Lucilia Junqueira de Almeida. (1980 rastro de Azuldo, Cisco e Mangarito Rio de Janeiro:
Record.

® AMADO, Jorge. (1968)Capitdes de areia S&o Paulo: Martins Editora.

* DRUON, Maurice. (1982)0 menino do dedo verdeRio de Janeiro: José Olympio.



anterior, foi interessante. Lembro-me que fomoslugive, assistir & peca
teatral sobre o romance de Amado, no Teatro Ipanédarei! Nessa
época, eu ja estava com 0S meus treze anos.

Cheguei ao curso de Pedagogia na Universidadetdddedo Rio de
Janeiro (UERJ) sem gostar verdadeiramente de leand® vi quantos
textos teria de ler e estudar, conclui que est@atelde duas opcdes que
delineariam a escolha de um caminho a trilhar: oudescobria o0 meu
interesse e gosto pela leitura, ou precisaria mddacurso; mas todos os
textos eram muito interessantes pra mim, eu qlesrereler todos. Parecia
gue, finalmente, algo magico acontecia na minhacé® com a leitura. Era
prazeroso ler os livros da area de Educacdo extssténdicados pelos
professores. Descobri, na graduacéo, o prazerrd®ésde entdo, tenho

vivenciado muitas experiéncias prazerosas conwdei

2 O prazer de ler e outras tessituras ao caminhar..

Atuando como professora alfabetizadora, tenho agost cada ano,
no aperfeicoamento das praticas pedagogicas, sasiakda alfabetizacédo
e do letramento e na formacéo do leitor.

Mas... alfabetizar formando leitores? Como iSSO rrm@co
efetivamente?

Marina Colasanti, em outro texto do mesmo livrornai que
formacdo quer dizer “dar forma”. A escritora coninsua explanacao

dizendo que:

Da-se forma a algo que existe embora ainda sem
feitio, a uma matéria informe, a um esboco de samtio, a um
devenir. Lida assim — ha sempre, para tudo, maisirde
leitura possivel —, a palavfarmac&odéa outro sentido a frase.

E podemos entender que formar leitores néo é &eitanes de
dentro da manga, néo é fabricar leitores a pastinatla, mas
dar forma e sentido a um leitor que ja existe, @mnkério,
dentro de cada um. (COLASANTI, 2005, p. 209).

Estamos formando leitores quando permitimos e afimos, no

espaco da escola e da sala de aula, o contatosbwas e com as diversas



possibilidades de leitura. Quando, por exemplo,epwt organizar com

nossos alunos uma mini-biblioteca em sala de aitar®s construindo esse
processo, haja vista que, ao fazermos isso, paie@nos o leitor que

existe dentro de cada ser.

Para isso, vale a pena ousar. Os momentos dealalewvem ser
extremamente valorizados. Dessa forma, a pratiedetlzadora pode — e
deve — valorizar as rodas de leitura, que se d¢apsti como riquissimos
espacos de troca de experiéncias, vivéncias, sabesgas tessituras. Rodas
de noticias, literarias; rodas de ciéncia, enfirespacos de contos e
(re)contos, leituras, investigacdes, descobertas.

As rodas de noticias possibilitam um amplo debabeesas noticias
do cotidiano local, regional, nacional e mundigh6a a leitura da noticia
levada para a sala de aula pelos meninos e pelamasgeas professoras
podem estimular o debate e a reflexdo acerca é@snacoes apresentadas
e atividades se desdobram a partir dai. A leitwgagdaficos, tabelas e
percentuais, simbolos também pode ser bastanteradple, assim, permitir
o confronto de uma “nova” informagdo com um confmecito ou com
conceitos que ja vém sendo elaborados. As rodasriis sdo potenciais
impulsionadores e motivadores do contato com o munwhgico da
literatura infanto-juvenil, possibilitando que cstielantes ampliem os seus
conhecimentos sobre a literatura, além de propuacioa troca de
impressdes e opinibes sobre as histérias lidasootadas. As rodas de
ciéncia, por sua vez, podem se empenhar a pronm¥es)conhecimento
das descobertas cientificas e transformar toda gess® de informacdes
gue, muitas vezes, chegam a sala de aula por mdextb jornalistico, em
saberes escolares com aprendizagem significativa.

Valorizar o momento da leitura; compartilhar legtsicom os alunos
alfabetizandos; explorar a reescrita do que foio liddo algumas
possibilidades na realizacdo de uma pratica alfzmiira que se ocupe de e

se preocupe com a formacgdo do leitor critico, equerage com o que lé.



Além disso, contar e incentiva-los a recontar hig$d sdo atividades
enriquecedoras, que potencializam a disputa doeprde ler, por mais
embrionario que ele seja.

Esses sdo apenas alguns exemplos de como a lebune, fonte de
construcdo de saberes e de aprendizagem, pode rder nmesente no
cotidiano das salas de aula de turmas de alfabé&tizaAlém desses
materiais, pode-se ler tudo o mais que se encontacarte de
supermercado, folhetos, receitas, imagens... Arpdot gosto pela leitura
gue assim vai sendo tecido e do (re)encontro cpnazer de ler, € possivel
despertar nas criangas, jovens e adultos, o pdezéar, de ser e tornar-se
escritor, como também a tessitura do conhecimemtoedes (FERRACO,
1999) e ampliacdo de diferentes saberes, consdl®isn suas
complexidades e pluralidades. A partir da praticdoedespertar do gosto
pela leitura e, portanto, do estimulo a formacadedor, € possivel, enfim,
caminharmos para a ampliacdo de como o leitor s==pe e interage com
as diferentes possibilidades de leituras existentes sociedade
contemporanea.

Por todos esses motivos, motivagBes e exemplossapeslos,
afirmamos que o trabalho de construcéo da leituda escrita ndo é tecido
individual ou isoladamente. Da formulacdo de sugsdtbses até a
apropriacdo do sentido dessa leitura pelo leitau@ compreensdo, essa
tessitura pressupde a pesquisa investigativa doégsignificativo para o
grupo (ou seja, do que, efetivamente, pode se it@nstcomo
aprendizagem), a reflexdo sobre o que se I1é e smlgee se pretende
escrever, constituindo-se como etapas (ou camipiussiveis) para a
producao textual do grupo, seja em grupo ou indaditiente.

Ao contrario do que se possa pensar, ndo ha uredargara que a
préatica de leitura se torne realidade. E precipenas, que a professora
alfabetizadora se vista de uma imensa sensibilidgagerca o medo de

ousar, lendo para si e para os seus alunos e fadencbontato com a leitura



uma pratica cotidiana. Certamente, ndo devemo®pédrlvista que para o
ato de ler ser mais gostoso e prazeroso, € vital mpspeitemos as
preferéncias e 0 momento de cada sujeito que gosrerdesejamos ndo so
alfabetizar, mas que queremos que leia e se aprdprgue |é a partir da
compreensdo que faz do texto. Como vimos, € fundtaheespeitar as
preferéncias e os interesses de leitura do cidad@&odesejamos formar
leitor.

Respeitando e investindo nessas especificidadssasi@referéncias
individuais e, também, coletivas, tive, em certasifio, numa atividade de
avaliacdo do ano letivo de uma Classe de Alfabgiizao imenso prazer de
escutar de uma aluna de sete anos que aprendee a éscrever. A menina
dizia no inicio do ano letivo que ndo sabia lersrmam a minha insisténcia
em dizer-lhe que sabia e que precisava apenas,teotseguiu. E eu lhe
disse que conseguiu porque perdeu o medo de egarpermitiu viver a

experiéncia de aprender a ler e a escrever... lemdorevendo.
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