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O tratamento do “erro” nas producoes
textuais. arevisio e areescritura como
parte do processo de avaliacéo formativa

Thetreatment of the“wrong” in the textual
productions: revision and rewriting
as part of the for mative evaluation process

Ana Dilma de Almeida PEREIRA

RESUMO

O proposito degte artigo € apresentar algumas consideracbes em
torno dos processos de escritura-revisdo-reescritura no ensino-aprendizagem
da lingua materna. Considera a avaliagdo formativa como importante
estratégia no processo da producéo textual e da intervencdo didética a partir
de uma abordagem interacional.

Palavras-chave: abordagem interacional, avaliacdo formativa,
escritura-revisdo-reescritura, intervencao didética.

ABSTRACT

The purpose of this article is to present some considerations around
the processes of writing-revision-rewriting in the language teaching-
learning. It considers the formative evaluation as important strategy in the
process of the textual production and the didactic intervention from an
interactional approach.

Index Terms: didactic intervention, formative evaluation,
interactional approach, writing-revision-rewriting.
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Introducéo

As pesquisas na area de Linglistica Aplicada tém mostrado que o
professor tem dificuldades em avaliar qual a concepcdo de ensino-
aprendizagem de lingua e mesmo a concepcdo de gramatica que deve
nortear seu trabalho. De acordo com Batista (1997), infelizmente os saberes
associados a tradicdo gramatical possuem caracteristicas que os tornam
adequados a uma transmissdo disciplinada que favorece a consecucdo da
finalidade corretiva da interlocucéo, assim como o refor¢o da autoridade do
professor, permitindo-lhe manter o dominio da interlocucdo. Segundo o
mesmo autor, trata-se de conhecimentos parceléveis e passiveis de serem
organizados em séries progressivas. Trata-se ainda de um conjunto de
saberes sobre a lingua que formam um sistema de conteidos abstratos; e
finalmente, completa Batista (1997), trata-se de um conjunto de saberes e de
regras que definem uma visdo normativa da lingua, designando o certo e o
errado no que diz respeito ao seu Uso.

Acreditamos que a mudanca que o professor de lingua materna
precisa fazer em sua prética pedagdgica, certamente, vai além de uma
simples “modernizagdo” da nomenclatura; o que precisa ser modificado é o
ponto de vista sobre a lingua/linguagem, sobre seu funcionamento nos
discursos; é o olhar sobre os textos; € acompreensdo de que refletir sobre as
préticas de linguagem ultrapassa a mera explicitacdo de uma terminologia
voltada quase que exclusivamente para aspectos morfossintéticos ao nivel
de frase. Defendemos que desenvolver préticas de linguagem em si implica
também uma atividade reflexiva sobre as préticas orais e escritas. 1sto quer
dizer que o trabalho com a linguagem implica uma reflex&o metalinguistica.

Vése, portanto, que para além da manipulagdo da terminologia
gramatical tradicional, a reflexdo sobre o funcionamento dos textos e dos

discursos abre um vasto campo que precisa ser explorado em sala de aula.
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Essa reflexdo metalingtiistica, com certeza, concorre para o enriguecimento
da compreensdo e producio oral e escrita dos alunos. E necessario ressaltar
gue as atividades metalingiisticas ndo constituem um fim em si, mas sGo um
meio para facilitar o enriquecimento da competéncia comunicativa dos
alunos, de seu savoir-faire discursivo.

Observando nosso quadro educacional, verificamos que um outro
aspecto muito importante precisa ser considerado: a diversidade linguistica.

Bortoni-Ricardo insiste que

[...] afuncdo da escola, no processo de aquisicdo da
linguagem, ndo € ensinar o vernéculo, pois este os alunos ja
trazem consigo ao iniciar sua escolarizacao, pois o adquirem na
sua rede priméria de relagdes da familia e vizinhos. A fungéo
da escola é justamente desenvolver outras variedades que se
vao acrescer ao vernadculo basico. (BORTONI-RICARDO,
2002, p. 345)

Assim como Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2003), inseridos no
quadro da sociolingtiistica educacional, concordamos que o professor
precisa saber intervir, de acordo com as pesquisas lingliisticas mais recentes,
diante das variedades estigmatizadas da lingua. Infelizmente, nota-se ainda
gue o tratamento dado, em especial, as atividades de producdo textual, ndo
considera as questdes levantadas anteriormente. Mulitas vezes a atividade de
producéo textua ocorre a partir da indicagdo do professor de um tema ou de
um “tema livre” com algumas orientacBes que ele considera importantes,
ressaltando, principalmente, aimporténcia da “correcdo” dalinguagem.

Dessa forma, temos a convicgdo de que, no processo de intervencdo
did&ticaem lingua materna, € importante considerar os varios elementos que
influenciam a intervencdo. Pensar a intervencdo didatica em lingua materna
implica refletir sobre os elementos de base que a influenciam: as concepcbes
que o professor possui de lingua/linguagem, de ensino/aprendizagem e de
avaliagdo; suas representacdes do contexto socioinstitucional, das préticas
sociais de linguagem e das diretrizes oficiais do ensino; e também as

condicdes socioinstitucionais nas quais o professor opera. Percebe-se que a
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avaliacdo torna-se um elemento central que perpassa os demais. A partir do
momento que todos esses elementos sdo considerados como integrados ao

processo pedagdgico, a importancia da complexidade dessa questédo é

definida

Concepcao de
Lingua/Linguagem

Concepcéo de Avaliacéo

>

Concepcéo de
Ensino/Aprendizagem

!

INTERVENCAO
DIDATICA EM
LINGUA MATERNA

|

Condigdes socioinstitucionais

Representacéo do ~
Contexto Social e gﬂﬂ%ﬁgﬁ
das Préticas Sociais ! d(')ZEnsi ng '
de Linguagem
T Concepcéo de Avaliacdo l
<€

Figura 1 — Elementos que influenciam a intervencdo didatica (Adaptado de

PEREIRA, 2001).

1 A avaliacéo for mativa e o processo da producéo textual em
uma abor dagem interacional

Consideramos que a prética da avaliacéo formativa pode ser uma das

modificagBes nos modos de intervengdo didatica a partir do momento em

gue se adota uma abordagem interacional de ensino-aprendizagem da
lingua materna (Cf. PEREIRA, 2001). Petitjean (1984, p. 10) afirma que
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“[...] a avaliagdo formativa é interna a0 processo de aprendizagem, €
continua, € mais analitica e centrada no aprendiz do que no produto final.”

O aprendiz, tendo um papel ativo na aprendizagem, passa a ter uma
maior autonomia. Isso implica que se desenvolvam capacidades auto-
avaliativas conscientes. O aprendiz precisa se apropriar dos critérios de
avaliagdo. A auto-avaliagdo, enquanto parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, torna-se uma estratégia didatica

E interessante aproximar auto-avaliacido e co-avaliagdo, pois,
geralmente, trabalham-se as duas juntas. E normalmente mais f&cil ser leitor
do outro que ser o proprio leitor. Existe um distanciamento natural em
relacdo ao texto do outro, enquanto que com o proprio texto ha o produto de
uma reflexdo e mais a propria reflexdo, o que impede de se ver, muitas
vezes, 0 que realmente foi produzido. Normalmente, o outro analisa o texto
com uma Vvisdo critica, ndo com a idéia de desmerecer o trabalho de seu
colega, mas com o intuito de melhoré-1o. Nesse sentido, é possivel o autor
ser cada vez mais capaz de olhar com distanciamento o proprio texto. A
partir do momento que o professor de lingua materna favorece atividades de
cunho metacognitivo, ele estara favorecendo a prética da avaliagdo
formativa.

Séguy (1994) enfatiza a importancia de o aprendiz mobilizar
critérios para avaliar 0 seu texto, como também o texto do colega. Dessa
forma, ele mostra que o auno passard a considerar a escrita e a reescrita
como atividades fundamentais. David (1991) também observa que é
primordial que as criancas saibam retornar a0 seu texto utilizando o
conjunto de procedimentos a sua disposicao; elas precisam se desfazer da
idéia de que um texto esta acabado desde o primeiro esboco.

O objetivo, portanto, é que o aprendiz saiba se auto-avaliar para que
seja capaz de melhorar sua performance. Neste sentido, é indispensavel que
seja implementada uma outra gest&o dos erros, afim de que eles ndo sgjam

mais considerados como fracassos para estigmatizar, mas como tracos de
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um verdadeiro trabalho e como os lugares a partir dos quais seja possivel
compreender melhor as dificuldades e gjudar a superé-las, tendo em vista as
especificidades dos diversos géneros textuais nas préticas sociais de
linguagem. Dai considerarmos a importéancia do trabalho de escritura-
revisdo-reescritura’ como um processo interdependente. Do ponto de vista

daprética didatica sobre o texto,

[...] a reescritura vai ocupar um duplo lugar: o de
objetivo (se escrever é reescrever, entéo aprender a escrever €
aprender a reescrever) e o de meio (reescrever pode gjudar a
aprender a escrever através de vé&ios dispositivos e
procedimentos). (REUTER, 1996, p. 170).

2 A escritura-revisdo-reescritura no ensino-apr endizagem da
lingua mater na

A definicdo e o papel central dos critérios de avaliagdo e reescritura
tém congtituido um dos desenvolvimentos essenciais da pesquisa do grupo

Evaluation (EVA)?.

“Esses critérios sdo objeto de escolhas que tém por
funcao hierarquizer as caracteristicas do texto a ser produzido.
Conforme '0s ' procedimentos  provenientes da avaliagdo
formativa, seu papel € duplo. Por um lado, no desenvolvimento
de cada projeto de escritura, €les permitem agir eficazmente na
construgdo e regulagdo progressiva do texto. Por outro, a
elaboracdo dos critérios congtitui um meio fundamental de
construcéo de saberes.” (SEGUY, 1994, p. 26).

A equipe EVA propds um quadro tedrico — Classificagdo dos
lugares de intervencdo didatica (CLID) — que definiu classes de critérios e
determinou lugares de intervencéo didética, levando em conta as unidades
textuais tratadas e os pontos de vista adotados para sua avaliacéo
(pragmético, semantico, morfossintético e material) [ver Anexo 1].

Segundo Turco & al.,

1 Ao longo do texto, serdo também utilizados os termos “escritura’ e “reescritura’ entendendo-os como
aquilo que estd sendo desenvolvido pelo aluno, o processo de produgéo textual, o trabalho de escrita e
reescrita. E 0 “escrito” e o “reescrito” como a produgéo do aluno; seu texto.

2.0 grupo Evaluation (EVA) — Avaliagdo — pertence ao Institut National de Recherches Pédagogiques
(INRP), grupo de pesquisa da Franca. Esta equipe trabalha com as préticas de avaliagdo dos textos dos
alunos em sala de aula.
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[..] o quadro de avaliagcdo formativa postula a
utilizacdo de critérios como elementos determinantes, ao
mesmo tempo na atividade de escritura e na atividade de
reecritura.. O CLID permite elaborar ferramentas para
anadlisar as modificagdes trazidas nos textos pelos alunos e a
pertinéncia das reescrituras redizadas. [...] Os mesmos critérios
sd0 entdo utilizados para escrever, para avaliar e para
reescrever. [...] Assim, a apresentacdo tabular coloca sobre o
mesmo plano 0s elementos que o compdem; ela ndo privilegia
nenhum dos reténgulos do quadro [...] (TURCO et al., 1994, p.
68).

A elaboracdo, com os alunos, de critérios de avaliaco dos textos é
uma estratégia didatica a ser implementada pelo professor de lingua
materna. Tivemos a oportunidade de constatar em pesguisa realizada em
2000 (PEREIRA, 2001), a implementacdo de codigos para revisdo de texto
(ver Anexo 2) como uma importante estratégia didéica no processo de
escritura-revisdo-reescritura dos diversos géneros textuais.

Portanto, as atividades de escritura-revisdo-reescritura seréo
importantes desde que sejam vistas como atividades que envolvam a
interacd0 em todos os niveis. o texto como forma de interacdo; o professor
gue promove a interacéo do aluno com seu texto; 0 aluno que reconhece sua
interac8o constante com o texto a produzir; a interacdo do aluno com seus
pares na escritura e reescritura do texto; a interagdo do leitor com o aluno-
autor... Enfim, a interacdo permeando toda a atividade de escritura e
reescritura. Vista desta forma, ndo se pode conceber a atividade de
linguagem escrita como uma atividade <solitaria, de produgédo
exclusivamente individual. A aprendizagem acontece na interacdo que o
professor, como elemento mais importante da intervencdo didética, é capaz
de promover em todos os niveis ja citados, para desenvolver uma real
competéncia escritural no aluno.

Sobre 0 aspecto da reescritura, Turco et a. (1994) faam da
necessidade de congtruir situagdes de ensino da revisdo que levardo a
sistematizacdo da reescritura através dos processos de apagamento,

acréscimo, substituicdo e deslocamento. Essas atividades de formulacéo e
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reformulagdo confirmam que as atividades metalinglisticas estdo presentes
na interacdo didética, propiciando constantemente a reflexdo sobre a lingua,
0s textos e os discursos a partir de uma concepcao interacional da lingua. O
modelo que € proposto faz aparecer claramente o caréter prioritario da
avaliacdo e, como mostraram os trabalhos do grupo EVA, o objetivo central
dos critérios de avaliag&o.

A equipe Révison (REV)® tentou elaborar um modelo das
competéncias implementadas pelos alunos quando eles revisam seus textos
(ver Anexo 3). As competéncias de revisdo sdo definidas como um conjunto
de saberes, de saber-fazer e de representagdes concernentes ao texto. De

acordo com Turco et al.

[...] o modelo é construido em torno do nucleo central
congtituido por diferentes saber-fazer: o saber-revisar ems é
congtituido de duas operagBes realizadas em relagdo com a
capacidade do escritor em analisar a tarefa de escritura (7) -
reler o texto (8) em curso de escritura eou ao fim da
producdo, para identificar os eventuais pontos de disfuncdo,
definir sua natureza e reescrever (9) tudo ou parte das
passagens concernidas. (TURCO et al., 1994, p. 75)

O saber-revisar aparece estreitamente ligado a capacidade de
mobilizar os saberes relativos aos textos e a escritura: saberes sobre os
textos (4) que remetem, em particular, as tipologias® e aos tratamentos
didéticos, saberes sobre o funcionamento dos textos (5); saberes
sobre o mundo dos escritos e sobre os escritos (10) que fazem parte
das experiéncias (familiar, social, escolar) acumuladas no passado por cada
aluno; saberes sobre as operacgdes de escritura (11) e as propriedades
esperadas do texto (12), que remetem a0 modelo de andlise do saber-
escrever dos alunos; saberes sobre os recur sos da lingua (6).

Como escreveu Dabéne apud Turco et a. (1994, p. 76), a propésito

da competéncia escritural, “[...] saber-fazer e saberes sGo também

3 A pesquisa do INRP-REV tem por objetivos identificar os saberes e o saber-fazer “ensinaveis’ em matéria
de revisdo e de reescritura; determinar as condi¢des didéticas e pedagdgicas de seu ensino-aprendizagem e
produzir ferramentas para sala de aula permitindo aos préprios professores construirem os médulos de
aprendizagem.

4 Atualmente, a terminologia géneros textuais é a mais adotada nesse sentido.
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determinados por representacdes que agem sobre 0s modos de pensamento,
de acdo dos alunos e dos professores.” Segundo Turco et a. (1994), cada
um dos seis retangulos laterais do modelo apresenta um ponto a respeito do
qual as representacbes aparecem como dominantes para a producéo e a
revisdo dos textos; duas representacfes contrastadas sdo apresentadas e
concernem a um referente tedrico ou a um ponto de referéncia relacionado
ao ensino-aprendizagem da producdo de texto na escola: no ato, uma
representacdo tradicional, que corresponde a uma prética dominante;
embaixo, uma representacdo mais atual, esclarecida por contribuicdes
cientificas.
A seta que as rdiga ndo significa que se deve
abandonar uma representacéo pela outra, mas que é sem ddvida
util fazer evoluir a primeira integrando pontos de vista da

segunda, de modo a constituir uma representacdo mais
completa, mais aberta. (TURCO et al., 1994, p. 76).

A implementacdo de situagcbes de ensino da escritura-reviséo-
reescritura passam por um conhecimento exato das praicas e das
representacdes dos professores.

Nesse sentido, a sociolinglistica educacional também tem dado
importantes contribuicbes para 0 processo de escritura-revisio-reescritura
no ensino-aprendizagem da lingua materna (cf. BORTONI-RICARDO,
2004, 2005, 20063, 2006b). Bortoni-Ricardo (2005, p. 130-133) enfatiza que
€ preciso contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia que seja
sensivel as diferencas sociolinglisticas e culturais dos alunos e aponta seis
principios fundamentais na implementacdo da sociolinguistica educacional:

1- A influéncia da escola na aquisi¢céo da lingua ndo deve ser procurada
no dialeto vernaculo dos falantes, mas em seus estilos formais,
monitorados.

2- O segundo principio refere-se a0 cardter simbolico das regras

varidveis. Regras que ndo estdo associadas a avaliagdo negativa na
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sociedade, ndo sdo objeto de correcéo na escola e, portanto, ndo véao
influir consistentemente nos estilos monitorados.

3- Este principio relaciona-se a inser¢do da variacdo sociolinglistica na
matriz social. No Brasil, a variacéo esta ligada a estratificagéo social
e a dicotomia rural-urbano. Estudos revelam que professores
sensiveis as diferencas sociolinglisticas e culturais desenvolvem
intuitivamente estratégias interacionais em sala de aula bastante
positivas. O aluno é ratificado pelo professor e pelos colegas como
um falante legitimo e comega a alternar seu dialeto vernaculo e a
lingua de prestigio, principalmente quando esta realizando eventos
de letramento.

4- Os egtilos monitorados de lingua sdo reservados a realizagdo de
eventos de letramento em sala de aula. Para arealizac8o de eventos
de oralidade, podemos nos valer de estilos mais casuais.

5- A descricdo davariacdo na sociolinglistica educacional ndo pode ser
dissociada da andlise etnogréfica e interpretativa da variagcéo na sala
de aula. O ponto de partida da sociolingiistica educacional é a
analise minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o
significado que a variagdo assume.

6- O sexto principio refere-se ao processo de conscientizagdo critica
dos professores e alunos quanto a variacdo e a desigualdade social
gue €ela reflete. Nesse processo, é preciso que se estabeleca um
efetivo didlogo com o professor por meio de pesguisa que o
enriqueca e o torne apto a promover uma auto-reflexo e uma andlise
critica de suas agdes (pesguisa de empoderamento e pesquisa
colaborativa).

Bortoni-Ricardo ressalta que, especialmente, o professor
alfabetizador precisa

[...] fazer a distingdo entre problemas na escrita e na
leitura que decorrem da interferéncia de regras fonoldgicas
variaveis e outros que se explicam simplesmente pela falta de
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familiaridade do afabetizando com as convengdes da lingua
escrita. (BORTONI-RICARDO, 2006b, p268)

E apresenta um importante diagrama:

Andlise de problemas or togr aficos

Fonte dos problemas: Fonte dos problemas:
I nter feréncias dalingua oral Carater arbitrariodas
na producéo escrita convencdes ortogr &ficas

1L

Perfil sociolingiistico dos
alunos

1l

Agenda do trabalho pedagogico

Figura 2 — Andlise de problemas ortograficos (BORTONI-RICARDO, 2006b,
p.268).

Diante disso € importante organizar sequéncias didéticas que
reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere aos processos de
escritura-revisdo-reescritura. Um dos aspectos para que uma aprendizagem
bem sucedida ocorra é que o professor delimite com e para os aprendizes 0s
reais objetivos da(s) atividade(s) a desenvolver. Normalmente, estes

objetivos ndo sdo delimitados, mas o professor exige o dominio do conjunto
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das capacidades necessarias para a escritura e a reescritura dos diversos
géneros textuais. Sabe-se que ao produzir um texto, o autor precisa
coordenar uma série de aspectos. o que dizer, a quem dizer, como dizer,
visando um objetivo. Espera-se que o aprendiz coordene sozinho todos eles.
N&o h&d como considerar para o aluno o caréter dialdgico do texto dissociado

de uma prética pedagégica condizente com os objetivos da lingua materna.

Consider acdes finais

Acreditamos que a avaliacdo formativa é uma modificacdo
importante nos modos de intervencdo quando se concebe uma abordagem
interacional no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Uma
regulacdo eficiente implica a participacdo efetiva do aprendiz na construcdo
de conhecimentos declarativos e procedimentais, propiciando-se, assim, 0
desenvolvimento de competéncias. A avaliagdo formativa ndo é somente
desenvolver capacidades nos alunos, obtendo, no final, o produto esperado
socialmente. E também poder verificar a existéncia de competéncias efetivas
gue sdo visadas pela instituicdo e, principalmente, formar um individuo que
tenha capacidade de se expressar e mangjar as diferentes variedades da
lingua nas diversas situages de interacdo. Assim, ao mesmo tempo, h4 o
favorecimento do processo ensino-aprendizagem e a resposta a uma
expectativa socioinstitucional. A concepgdo atual de avaliagdo formativa
prioriza as atividades de auto-regulacdo da acdo e, portanto, da reflexéo
sobre a acdo e sobre as edratégias envolvidas. Neste sentido, esta
diretamente relacionada com uma abordagem interacional no processo de

ensino-aprendizagem da lingua materna.
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