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Alfabetizacdo: desafios da prética alfabetizadora

Literacy: the challenges of its practice

Jacqueline de Fatima dos SantosMORAI'S
Mairce da Silva ARAUJO

RESUMO

Apesar de importantes pesguisas serem divulgadas nas Ultimas
décadas sobre os multiplos aspectos que contribuem para a producdo do
fracasso escolar na alfabetizagdo, vimos reacender, recentemente, a defesa
de que este problema relaciona-se fundamentalmente aos métodos utilizados
pelas professoras. Dialogando com Freire e Morin, entre outros autores,
continuamos a defender, no presente artigo, que precisamos ver com olhos
menos reducionistas a alfabetizacdo. Em nossas reflexdes sobre a vivéncia
cotidiana no mundo da escola, temos percebido que as aproximagdes entre o
legado de Paulo Freire e a epistemologia da complexidade podem apontar
novas pistas para a construgdo de préticas alfabetizadoras emancipatorias.
Praticas que potencializem professores e professoras, alunos e alunas, a
escreverem e dizerem suas proprias palavras, especialmente, em contextos
histéricos de exclusdo e negagdo das diferencas culturais, como na
sociedade brasileira. Trazendo situagbes do campo da pesquisa, o trabalho
enfoca a multiplicidade de experiéncias com a linguagem escrita, que
acontecem no cotidiano da escola, desvelando os ambientes alfabetizadores
multiplos e hibridos que compdem o cotidiano escolar. O desafio que hoje
temos na escola € o de ver a leitura como algo mais que apenas soletrar a
escrita, e vermos na escrita algo mais que a transcricdo da fala. E preciso
gue nos, professores e professoras, nos apropriemos de referenciais tedricos
que nos audem a olhar e ver de forma ampliada o processo de
alfabetizacdo. N& se trata de propor a professora um novo método de
alfabetizac8o, porém, trata-se de enfatizar aimporténcia da reflexéo coletiva
e do permanente se prepara como condi¢des bésicas para o fortalecimento
de uma prética alfabetizadora comprometida com as criancas das classes
populares.

Palavras-chave: alfabetizacdo, cotidiano escolar, formacdo de
professores.
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ABSTRACT

In spite of the important researches made known in the last decades
about the multiple aspects which contribute to the production of school
failure in literacy, we have seen recently to be brought to light the
connection of this problem to the teaching methods used by teachers. Based
on a dialogue with Freire and Morin among others, we continue in this
article, our defense of an urge to see literacy through less reducing point of
view. In our reflections about the daily life in the school’s world we have
noticed that the approach between Paulo Freire's legacy and the
epistemology of complexity may point out new clues to the construction of
emancipating literacy practices. Such practices do bring power not only to
teachers-to-be, but also to learners, as they write and express themselves,
especially in historical contexts of exclusion and the denial of cultural
differences in the Brazilian society. This work focuses, through situations of
field research, on the multiplicity of experiences with the written language,
which happen on the school’s daily life, revealing the hybrid and multiple
literacy environments which are part of that daily life. The challenge we
face at school nowadays is that of seeing the reading as more than a mere
act of spelling, and seeing writing further than a speech transcript. We,
teachers, have to take hold of theoretical references which help us look at
and see the process of literacy from its broadest sense. It does not mean that
we should propose to teachers a new literacy method, but focus on the
importance of a collective reflection and on the permanent “get ready” as
basic conditions for the strengthening of a literacy practice compromised
with the working-class children.

Index Terms: formation of teachers, literacy, school’s daily life.

1 Alfabetizacdo: sempre uma questéo politica

Entre os desafios que a escola publica continua a enfrentar no Brasil,
a alfabetizacdo das criancas das classes populares permanece destacando-se
como algo que ndo se resolveu completamente. A alfabetizaco representa,
sem divida, uma das questdes sociais fundamentais em sociedades letradas,
especialmente por suas implicacBes politico-econdmicas.

Hoje, embora os dados do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC)
apontem a quase universalizagdo da educacao bésica na sociedade brasileira,

os atos indices de fracasso escolar, principalmente na alfabetizacéo,
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continuam revelando a face perversa do sistema educativo: recebe a quase
todos, mas ndo € capaz de ensin&los. A democratizagdo do acesso a escola
— s80 cerca de 55 milhBes de matriculas nas quase 218 mil escolas
distribuidas em 5.560 municipios brasileiros segundo dados do senso
escolar de 2001 — ndo representou uma real democratizago do acesso ao
saber e a cultura letrada.

A entrada da quase totalidade dos alunos nas classes de alfabetizacdo
ndo tem significado ainda a permanéncia deste contingente na escola
Segundo dados do estudo Geografia da Educacdo Brasleira 2001,
divulgado somente em 2003 pelo Inep*, do total de alunos que ingressam na
série inicial do Ensino Fundamental 60% ndo concluem o ensino médio. De
cada 100 criangas que entram na 12 série do Ensino Fundamental 41 ndo
terminam a 82 série. Outro importante dado diz respeito a distorcéo série/
idade. O mesmo estudo do Ingtituto Nacional de Estudos e Pesguisa
Educacionais (Inep) mostra que 39% dos alunos matriculados tém idade
superior aquela esperada como regular na série que esta.

A interdicdo que, especialmente, as classes populares vivem ao
processo de apropriacdo da leitura e da escrita encontraterreno em multiplos
aspectos internos e externos a escola: a falta de uma politica educacional
gue garanta uma escola de qualidade, as mas condicbes fisicas e de
seguranca das escolas; a falta de professores, a falta de hibliotecas ndo so as
escolares, como publicas nas cidades; as dificuldades de aquisicdo por parte
da populacéo de livros, jornais, revistas; 0 ndo-acesso ainformética...

Viver o processo de interdicdo ndo significa, porém, que as classes
populares o aceitem passivamente. Pelo contrario, a Histéria do Brasil érica
em exemplos que apontam as formas de resisténcia encontradas pela

populagdo em sua busca pelo direito ao saber. Oliveira (1992) lista alguns

! Sinopse Estatistica da Educagdo Basica: censo escolar. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais. Brasilia, Inep, 2001
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movimentos de luta, deixando claro que os embates pela educacéo de
qualidade para todos ndo se congtitui como uma bandeira recente, mas
representa uma luta histérica: desde as associagdes de operarias do século
XIX, passando pelas escolas anarquistas do inicio do século XX, por toda a
riqueza dos movimentos de cultura popular e de educacdo de base nos anos
de 1950 e 1960 e, mais recentemente, pelo movimento das escolas
comunitarias que se espalhou por varias regides do Brasil.

Além disso, as filas a porta das escolas publicas, onde especialmente
as maes varam as madrugadas, na tentativa de garantir uma vaga para seus
filhos ou filhas, também representam formas de resisténcia e luta do povo
pela educacdo de seus filhos. A formacdo de filas em muitas das escolas
publicas brasileiras, mostra que apesar de todo o discurso sobre a faléncia
do ensino publico, a populacdo acredita neste espaco e investe em suas
possibilidades. N& é sem razdo que na educagdo basica 87% dos alunos
estdo matriculados em: escolas pertencentes a rede publica de ensino,
segundo o MEC. Esta é uma das provas de que as classes populares
possuem o que Marilia Sposito chama de ilusao fecunda. No dizer de Garcia
estailusdo é fecunda, pois:

[...] embora nada garanta que a escolaridade sgja
caminho certo para a melhoria de vida, a Iuta coletiva pelo
direito a escola, entre outros direitos historicamente negados,
potencializa as classes populares para a conquista de uma
cidadania ativa, para a autonomia, indicando avangos no
sentido da democratizagdo da sociedade. (GARCIA, 2000, p.
12)

A aposta que as familias fazem na educacdo de seus filhos mostra
gue a escola é vista como lugar de potencializagdo e ndo apenas, como
gquerem alguns, lugar de discriminacdo e exclusio. Neste sentido
poderiamos nos perguntar: a quem interessa que a escola seja vista apenas

como lugar de producdo de fracasso escolar?
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2 Devolta a questao: por onde devo seguir?

Apesar de tantas discussdes sobre os multiplos aspectos que
contribuem para a producdo do fracasso escolar na alfabetizacdo, a idéia
fortemente apregoada € de que este problema relaciona-se
fundamentalmente aos métodos utilizados pelos professores. A a¢do docente
deveria pautar-se, nesta perspectiva, na busca pelo método de melhor
eficiéncia. A questdo da alfabetizac8o se reduziria, assim, a uma Unica
guestdo: a do método.

A polémica, durante bom tempo, tanto no meio académico quanto
nas escolas, reduziu-se a discutir se os métodos sintéticos seriam melhores
gue os méodos analiticos, sendo os primeiros agueles que partem de
unidades menores como letras ou silabas, e 0s segundos que partem da
palavra ou unidades maiores que ela. Alimentando-se desta polémica,
podemos encontrar autores de cartilhas e donos de editoras, que asseguram,
na venda desse tipo de material, boas somas de dinheiro, pois que a venda
de cartilhas ainda constitui-se como um grande fil&o no mercado editorial.

Mais recentemente, a defesa pelo retorno do método fénico as salas
de aula reacendeu a centralidade da discussdo metodoldgica no processo de
alfabetizacéo.

S8o visiveis as conseqiiéncias de um trabalho alfabetizador voltado
para a apropriacd0 de um modelo textual tdo pobre, como o que
encontramos nas cartilhas tradicionais. Producdes do tipo: “A mamae é boa.
A mamae é bonita. A maméae come bolo.”, t&o comuns nos cadernos e livros
didé&ticos das criancas em fase de alfabetizacdo, revelam que 0s alunos e
alunas aprendem na escola que escrever nao € registrar suas historias,
pensamentos ou desejos. Escrever € reproduzir a idéia de outro: aqui, a da

autora da cartilha usada em sala de aula.

161 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitios Oficiais: www.mocambras.org / http:/Awww.acoalfaplp.org/




Se as escritas dos nossos alunos revelam a pobre qualidade do
processo afabetizador vivido por eles, entdo, por que ainda vemos sua
utilizacéo de maneira hegeménica nas escolas?

Uma pesquisa realizada pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (Ceale), em 2001, apontou que professores tém optado pelas
cartilhas menos recomendadas pelo Plano Nacional do Livro Didético. O
gque esta opcdo das professoras significa? Por que parecem escolher
justamente os livros didaticos que sdo apontados como 0S que possuem
menor qualidade? E mais. 0 que ainda nos move a crer que é o método de
alfabetizagdo — inUmeras vezes traduzido como a melhor cartilha — o
responsavel pela eficiéncia da aprendizagem da leitura e da escrita?

Meninos e meninas ndo se acham mergulhados em um mundo
agrafo, mas vivem em uma sociedade na qual tantas formas de escrita —
gque ndo apenas 0s textos de cartilhas — circulam. Meninos e meninas
esbarram em seu cotidiano com variados objetos de leitura, mualtiplos em
contetdos e formas, tomando-o0s como objeto de reflexéo, como ndo poderia
deixar de ser, posto que a curiosidade na crianca € forca que impulsiona
para a vida e para a descoberta. Consideremos também que para muitos
desses meninos e meninas refletir sobre os objetos de leitura faz parte da
luta diéria pela sobrevivéncia. E pensando sobre esses objetos textuais que
meninos € meninas, de todas as ragas e credos, cores e cultura, elaboram e
reelaboram explicagOes para si e para 0 outro sobre como funciona a escrita.
As criancas vivem na vida cotidiana movimentos onde ora confirmam ora
pbem em jogo os conhecimentos que produzem sobre a escrita,
confrontando-os com outros saberes encontrados ao redor. V& assim se
aproximando das formas e usos que este sistema de representacdo possui em
seu tempo e lugar. As criangas, assim, criam e recriam formas de ler e
entender o escrito, pois que estdo em processo de permanente (re)construcéo

de conhecimento. E tudo isso ocorre, é preciso que tenhamos clareza, para
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além do ensinado na escola, para além do aprendido com as professoras,
para além dos métodos definidos pela escola.

Tanto os métodos sintéticos quanto os métodos analiticos partem,
mesmo que disso ndo tenhamos clareza, do pressuposto de que inicialmente
a gprendizagem da lecto-escritura é uma atividade mecénica, pois trata-se
apenas da aquisicdo de uma técnica. Ler e escrever, portanto, s8o vistos
como ensindveis porgue passiveis de treino. Também a escrita, em ambas
concepcgdes (sintética e analitica), é entendida como apenas uma transcricao
grafica da oralidade. O problema é que ndo encontramos em lingua alguma
um sistema que seja uma correspondéncia perfeita entre som e grafema, ou
seja, que possua uma relacdo biunivoca entre o ord e o escrito.

Para pensarmos outra maneira de entender a alfabetizacéo € preciso
um encontro (ou reencontro) com Paulo Freire.

As leituras deste autor apontam como tarefa fundamental da
alfabetizacdo a radicalizacdo do principio a leitura de mundo precede e
acompanha a leitura da palavra, entendendo que tem sentido ler e escrever
se esse conhecimento possibilita uma compreensdo maior da sociedade em
gue se vive e das edtratégias das quais se pode lancar mdo para tornala
melhor.

A concepcdo de alfabetizacdo com a qual trabalhamos, portanto, tem
um sentido amplo e ndo pode desvincular-se de questfes tais como: Por
qué? Para qué? Em que condi¢cbes? De acordo com essa concepcdo
defendemos que alfabetizar ndo se limita a ensinar técnicas de decifracdo e
cOpia. Alfabetizar implica criar condi¢es para que as criangas ou adultos
ndo-alfabetizados, hoje 16 milhBes, o que representa 13,3% da populacéo,
possam apropriar-se da linguagem escrita, percebendo-a também como mais
uma forma de compreensdo e intervencdo na realidade.

Compreender o aprendizado da lingua escrita como um processo
linear, cumulativo, hierarquizado — concepgdo que fundamenta grande

parte das cartilhas — representa, na verdade, uma visdo simplificadora do
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processo de aprender a ler e a escrever que desintegra a complexidade do
real, como explica Morin (1990), na medida em que a correspondéncia
grafo-sonora ndo garante a compreensdo do escrito. Ou seja, aprender aler e
aescrever ndo é se apropriar de um codigo de transcri¢do sonora. Pressupbe
uma construgdo conceitual realizada pelos sujeitos a partir da interacdo com
apréprialingua escrita.

O desafio que hoje temos na escola é o de ver a leitura como algo
mais que apenas soletrar a escrita, e vermos na escrita algo mais que a
transcricdo da fala. E preciso que nds, professores e professoras, nos
apropriemos de referenciais tedricos que nos gjudem a olhar e ver de forma
ampliada o processo de afabetizacéo.

O desafio é conseguir ver com olhos menos reducionistas a
alfabetizacdo, olhos que tragam a luz os saberes que alunos e alunas
constroem sobre a escrita e a leitura, olhos que consigam tencionar as
verdades construidas pela escola ao longo do tempo. Olhos que possam ver
para além do aparente, olhos que desconfiem de crengas e paradigmas.

Ler as produgdes infantis buscando o que ha de saberes escondidos é
necessidade ndo apenas pedagdgica, mas também politica

Quando estamos dispostos a ouvir nNossos interlocutores, 0S NOSSOS
alunos, levando em conta seus saberes e expectativas, e rompemos com as
crencas e verdades ja estabelecidas e ousamos mais. Para romper com
modelos pré-estabelecidos do que seja ensinar, especialmente do que sgja
ensinar aler e escrever € preciso coragem, ousadia e intuicao.

Quando olhamos os lugares na escola onde o controle exercido pelo
método alfabetizador sobre o processo de aprendizagem dos alunos e alunas
€ menor, Como Nno recreio, podemos presenciar interessantes discussoes.

Vemos muitas vezes criangas discutirem, levantando e negociando
hip6teses sobre 0 que estaria escrito nas revistas e adbuns de figurinhas que
levam para o patio. Em outro momento podemos presenciar alunos

buscando decifrar palavras contidas nas embalagens de produtos que trazem
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de casa. Em outras ocasides ainda, podemos ver estudantes tentando
adivinhar palavras escritas nos murais e nas paredes do colégio, ou mesmo
brincando de escrever com giz no chdo da escola. Em todas essas ocasifes o
gue vemos € o desafio de ler e escrever para além do ensinado pela escola. E
assim, nos perguntamos: por que as escritas reais, cotidianas, presentes no
mundo, mobilizam tanto a aten¢do dos pequenos, ja que ndo sdo palavras
com as quais as criangas estdo se deparando no espaco da sala, ja que ndo
estdo no rol das palavras trabalhadas pela professora em aula?

Ao contréario do que se pensou até ha pouco tempo, as criangas se
permitem investigar para além do que a escola Ihes oferece como contetidos
escolares. As criancas ndo pedem permisséo para aprender, vao exercendo
seu direito a curiosidade, deixando-se levar pelo exercicio do pensamento.
Deixam-se envolver pelo movimento de necessidade da descoberta, mesmo
gue rodeada de incertezas e caos. Mas como ja nos ensinara Prigogine
(1997), de um caos, novas organizacOes surgem, pois que ordem ndo é o
oposto do caos, mas seu elemento congtitutivo. Caos/ordem, certezalincer-
teza— como faces da mesma e Gnica moeda

Na sala de aula a professora tem a ilusdo de que é a cartilha quem
melhor e mais eficientemente guiard o processo alfabetizador do seu aluno.
A professora sente-se segura com este material, afinal, se ndo der certo, a
culpa serd da cartilha e do método, dizem muitas professoras.

Fora da sala (e muitas vezes dentro) as criangas mostram que podem
mais, que guerem mais, que sabem mais. E na sala, também. Mas é preciso,
segundo e seguindo o método alfabetizador, percorrer passo a passo 0 mapa
previamente tragado, dando um e somente um passo por vez. Dentro da sala
é preciso fazer somente dentro do permitido e estipulado pela autora do
livro didético. Os alunos e alunas percebem o jogo que a escola e 0 método
didé&tico querem que seja construido. E dele fazem parte algumas vezes ou,
outras tantas, o subvertem — como nas situagdes de leitura e escrita no

recreio.
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Inimeras vezes, porém, incompreendidas em seus saberes e por ndo
se “adaptarem” as informagdes e/ou metodologia oferecidas pela escola,
muitas criancas “desistem” e assumem como sua a incapacidade de
aprender aler e aescrever.

Para romper com essa concepedo de ensino e aprendizagem é preciso
perscrutar o cotidiano das salas de aula a procura de pistas, indicios e sinais
(GINZBURG, 1991), que possam revelar o que muitas vezes permanece
invisivel aos olhos da escola: 0s processos e estratégias de leitura e escrita
utilizadas por seus alunos e alunas, reveladores de mlltiplas e originais
formas de buscar caminhos para aprender.

Por outro lado, é preciso buscar igualmente nas diferentes respostas
dadas pelas professoras a0 desafio de alfabetizar, préticas mais
potencializadoras, ja que entendemos o cotidiano escolar como um espago-
tempo ndo apenas da reproducdo e do consumo, mas também da producéo

de novos saberes.

3 Uma cena do cotidiano escolar: quais saberestrazem as
criancas para a escola? Quais dilemas enfrentam as
pr ofessor as?

Prof2, — Para qué serve o jornal?

Gabriel — Para saber o que acontece nos lugares que a gente ainda
nao foi.

Lucas—Praler ashistorinhas.

Tatiana — Pra ver nossos vizinhos quando eles morrem deftiro.

O breve didlogo na rodinha entre a professora de uma escola de
educacdo infantil publica e suas criangas, nos ajuda a refletir sobre os

desafios vividos no cotidiano escolar.
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Diante de uma pergunta, que do ponto de vista adulto pode parecer
simples e até 6bvia — Para qué serve o jornal? — multiplos caminhos sdo
anunciados, colocando a professora frente a complexidade da pratica
alfabetizadora.

Em comum nas respostas das criangas esta o reconhecimento da
funcéo social do jornal. Todas ndo sO reconhecem o jornal como um veiculo
de informagbes, como também revelam uma intimidade maior com esse
artefato cultural, a medida que remetem aos diferentes cadernos que o
compdem: para uma o caderno de viagem com as noticias dos diferentes
lugares, para outra o caderno infantil com os jogos e as historinhas, para a
terceira um retrato de seu cotidiano mais préximo: o caderno policial. Se
buscassemos as falas de outras criangas, encontrariamos como fungdes do
jornal certamente outras respostas. para algumas o jornal poderia servir para
embrulhar coisas, para outras, talvez, serviria para esguentar-se do frio. O
desafio que vivemos na escola é entendermos como ' legitimas as respostas
dos nossos alunos, respostas que expressam sua cultura, seu modo de ver a
atuar no mundo. O desafio que enfrenta a professora alfabetizadora é
incorporar a cultura de seus alunos, muitas vezes diferente da que possui ou
valoriza, como base de sua prética pedagogica diaria.

Mas como alfabetizar a partir da “realidade vivida’ que as criancas
trazem para a sala de aula se essa redidade € sempre miltipla e
heterogénea?

Questdes como essa vao se tornando mais freqlientes no cotidiano
escolar, quando as professoras alfabetizadoras, no esforgo de incorporar
outros portadores de texto no processo de alfabetizacdo, além da cartilha, se
deparam com a multiplicidade de experiéncias vividas pelas criangas com o
mundo daleitura.

Possibilitar que as experiéncias extra-escolares das criancas com a
leitura e a escrita aparecam no cotidiano escolar, desafia a professora a

romper com Varios pressupostos da metodologia que utiliza em sala. A
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relagdo entre 0 que é simples e o0 que é complexo € um deles. O que paraa
professora pode ser simples, ou representar a ordem, como as vogais ou 0s
ditongos que iniciam o0 processo de alfabetizacdo, por exemplo, para as
criancas pode ser complicado e representar uma desordem, na medida em
gque ndo tem sentido para elas, pois ndo servem para contar uma historia,
escrever uma noticia ou colocar no jornal 0 nome do vizinho que foi
atingido pelo tiro.

Para que possam aprender a ler e a escrever, a partir de uma
metodologia tradicional, as criangas terdo que abrir méo do que j& sabem
sobre a lingua escrita, ou mesmo do que esperam gue a aprendizagem da
leitura e da escrita lhes proporcionem, para se enquadrarem no ritmo
esperado, subordinado hegemonicamente a copia e a repeticdo das palavras-
chaves ou das familias silabicas.

Contudo, a complexidade, que caracteriza o cotidiano escolar,
inlmeras vezes, abre caminho para gue criancas e professoras rompam com
uma perspectiva mecanicista do processo ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita, experimentando novas relagdes com o conhecimento.

Este foi o caminho trilhado por nossa professora que diante dos
conhecimentos revelados pelas criancas a0 seu questionamento sobre as
funcbes do jornal, foi em frente, propds a turma que produzissem 0 seu
préprio jornal, possibilitando, dessa forma, que as criancas colocassem em
jogo, naquele momento, também os seus conhecimentos sobre a escrita.

Tendo como referéncia uma concepcdo dialégica do processo
ensino-aprendizagem, Freire apontava que a alfabetizacdo implica “[...] ndo
uma memorizacdo visual e uma mecanica de sentencas, de palavras, de
silabas, desgarradas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas — mas numa atitude de criagéo erecriagdo.” (FREIRE, 1978, p.
111). Por implicar numa atitude de criacdo e de recriacdo, a alfabetizacéo

ndo pode ser feita de cima para baixo, como uma doagdo ou uma imposicéo,
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mas pelo proprio sujeito, com a colaboragdo do educador e dos demais
colegas.

Dai a importéancia do dialogo entre a professora alfabetizadora e as
criancas e entre as proprias criangas, de forma que possam emergir e
interagir na sala de aula, modos de pensar, viver, agir e sentir que encontrem
no processo de alfabetizacdo um canal de expressdo e um instrumento de
intervengdo em seu contexto.

Pensar a alfabetizacéo a partir dos conte(idos vivos que permeiam a
sala de aula — numa perspectiva freiriana, na qual a leitura e a escrita da
palavra € um instrumento de ampliagdo da leitura de mundo dos sujeitos
alfabetizandos — e ndo apenas a partir do estudo da edtrutura da lingua,
abre espagco para que novos caminhos possam ser construidos na pratica
alfabetizadora.

4 Como alfabetizar numa per spectiva emancipatoria?

A leitura de Paulo Freire permite afirmar que o ponto de partida para
a construcdo de ambientes alfabetizadores favoraveis a aprendizagem das
criancas das classes populares precisa tomar como base a experiéncia vivida
por essas criangas fora da escola, sintetizada na relagéo leitura de mundo/lei-

turada palavra.

[...] ndo podemos deixar de lado, desprezado como
algo imprestavel, o que educandos, sgjam criangas chegando a
escola ou jovens e adultos a centros de educagdo popular,
trazem consigo de compreensao do mundo, nas mais variadas
dimensdes de sua pratica na prética social de que fazem parte.
Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em
torno do chamado outro mundo, sua rdigiosidade, seus saberes
em torno da salide, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte,
da forca dos santos, dos conjuros. (FREIRE, 1992, p. 85-86)

E a partir dessa relagdo leitura de mundo/leitura da palavra que o
processo de ensinar a ler e a escrever pode se tornar um instrumento que

possibilite professoras e criancas a escrever e dizer suas préprias palavras e,
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gquem sabe, dessa forma, contribuir, também, para fortalecer a luta por uma
sociedade mais igualitaria.

Organizar 0 ensino procurando criar condi¢fes para a apropriacdo da
linguagem escrita como um instrumento de compreensdo e intervencéo na
realidade, implica, em primeiro lugar, a possibilidade de oferecer
experiéncias que tenham relevancia e significado para a vida da crianca, que
torne aleitura e escrita uma necessidade para ela.

Para isso € preciso que as criangas sejam constantemente desafiadas,
atraveés de situagOes diversificadas e significativas, a refletirem sobre o seu
préprio processo de construcdo de conhecimento, experimentando/exerci-
tando a escrita — escrevendo, e da mesma forma, experimentando/exerci-
tando a leitura— lendo. Contrapondo, dessa forma, ao uso escolarizado que
se faz da escrita, um uso social que de fato possibilite a apropriacdo dessa
linguagem.

N&o setrata de propor a professora um novo metodo de alfabetizacdo
ou definir as etapas de uma nova metodologia a ser seguida a risca, porém,
tratase de enfatizar a importancia da reflexdo coletiva e do permanente
preparar-se como condices basicas para o fortaecimento de uma prética

alfabetizadora comprometida com as criancgas das classes populares.
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