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A vivéncia de uma intervencéo docente: reflexées
sobre o ensino e a aprendizagem de Matemadtica

The experience of a teaching intervention:
reflections on teaching and learning of Mathematics

Vinicius Pazuch”
Catia Maria Nehring™

Resumo: Este artigo reflete sobre uma vivéncia de intervencido docente, na forma de
Estagio de Docéncia no Ensino Superior, no Curso de Licenciatura em Matematica
de uma universidade do interior do Rio Grande do Sul, Brasil. A interven¢iao ocorreu
em uma disciplina de Pratica de Ensino, que teve como centralidade a discussio dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental. Esta produgdo é marcada
por momentos, que, embora, separados, se complementam, se articulam. Foram feitas
analises das observagoes de aula da professora titular e das atividades usadas pelo pro-
fessor estagiario e, por fim, analises de registros dos licenciandos, advindos da reflexao
das atividades realizadas na intervencio. As contribuicbes provenientes deste artigo sio,
principalmente, as articulagoes imprimidas pelos licenciandos entre os campos, blocos
de conteddos e conceitos de matematica do Ensino Fundamental. As articulagdes cons-
truidas revelam possibilidades de tratamento dos conceitos matematicos na licenciatura
e projetam os licenciandos como professores de matematica da Educacio Basica.
Palavras-chave: Pritica de ensino. Matematica no Ensino Fundamental. Educacio
Matematica.

Abstract: This paper proposes a reflection on the experience of a teaching
intervention, in the format of higher education teaching training, in the Mathematics
course of a university in Rio Grande do Sul, Brazil. The intervention was carried out
in the teaching practice subject, which focused on the discussion of Brazilian National
Curricular Parameters for Basic Education. This production is marked by moments,
which, although separate are complementary and interrelated. The lessons given by the
professional teacher were observed and analyzed as well as the activities employed by
the teacher in pre-service training and these were followed by analysis of the
undergraduate students’ registers, resulting from the reflections upon the activities
carried out during the intervention. Contributions originated in this paper are mainly
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the links found by the undergraduate students among the fields, blocks of content
and concepts of Mathematics in elementary school. The interrelations built reveal
possibilities for the treatment of mathematical concepts in teacher education and
project the trainees as elementary school mathematics teachers.

Keywords: Teaching practice. Mathematics in Elementary School. Mathematics
Instruction.

Consideracées iniciais — pressupostos tedricos e metodolégicos

A vivéncia relatada tem a pretensio de dialogar com o leitor no sentido de
refletir sobre processos de ensinar e aprender matematica, pois infere a respeito
de entendimentos tedricos e praticos sobre a intervencdo docente (Estigio de
Docéncia na Graduag¢io') em uma disciplina de Pratica de Ensino, do Curso de
Licenciatura em Matematica de uma universidade do interior do estado do Rio
Grande do Sul, Brasil.

O artigo é organizado elencando momentos que passam desde o pla-
nejamento feito pela professora titular, da intervengio até a agdo dos sujeitos
envolvidos (professor e estudantes), proporcionando, em nosso entendimento,
contribui¢bes e possibilidades de intervenc¢ao na pratica docente no Ensino Su-
perior. A pratica docente ¢ entendida pelo modo, pelas interacoes, pelos encami-
nhamentos e pelas justificativas teéricas, dadas pelo professor (primeiro autor).

A escolha da disciplina — Pratica de Ensino I1I: Matematica no Ensino
Fundamental — foi devido a proximidade com a matematica do Ensino Fun-
damental, objeto de pesquisa na dissertagdo de mestrado (PAZUCH, 2010) e,
também, pelo fato de a disciplina possuir estreita relagdo com a elaboragio de
planejamentos de ensino, discussdao de artigos relacionados ao ensino de mate-
matica, especialmente os ligados aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
do Ensino Fundamental e a organizac¢io cutricular da Educagio Basica.

Nessa perspectiva, inicialmente, apresentamos um resgate teérico da for-
magao de professores, destacando algumas vertentes tedricas que podem “costu-
rat” a esséncia desta producio escrita, que é apontar contribui¢oes para o ensino
e a aprendizagem de matematica, para a profissao docente no que se refere aos
seus saberes, 0s quais, em nossa concep¢ao, fundamentam a acao em sala de aula,
seja na Educac¢do Superior ou na Educagao Basica.

O segundo momento do artigo é permeado pela narrativa da observa-
¢do de aulas proferidas pela professora titular da disciplina (Pratica de Ensino

' O Estigio de Docéncia na Graduagio é um componente curricular do Curso de Pés-Graduacio da
Universidade.
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III: Matematica no Ensino Fundamental) e pelo planejamento de intervengao
docente, desenvolvido com uma turma da Licenciatura em Matematica, em que
sdo apresentadas as atividades, os procedimentos e os recursos didaticos usados.

No terceiro momento, explicitamos o planejamento da intervencao do-
cente, a qual foi feita pelo primeiro autor, destacando a processualidade e os
caminhos escolhidos para explicitar as atividades de ensino, vivenciadas e discu-
tidas com o licenciandos, em duas aulas (23/04/2009 e 30/04/2009).

No quarto e ultimo momento sdo apresentadas reflexdes e contribuicdes,
baseadas nos entendimentos dos licenciandos sobre trés atividades propostas.
Neste artigo, uma das atividades é tomada como central (atividade da “caixa de
bombons”) e articula um processo de encadeamento dos campos da matematica,
dos blocos de contetdos, para assim trabalhar com os conceitos, que é uma das
proposicoes dos PCN. E necessaria “[...] uma articulacio interna aos conteidos
préprios da Matematica, quando se trata de relacionar nimeros, expressdes
algébricas, geometria e medidas [...]” (PAIS, 2000, p. 52). A atividade da “caixa de
bombons” ¢ olhada a partir do registro dos licenciandos, revelando os sentidos
que eles verbalizam em relagdo a imbricacdo dos campos da matematica, sendo
que as atividades foram desenvolvidas coletivamente.

A organiza¢do deste ensaio é marcada por momentos que, embora se-
parados, se complementam, pois a abordagem tedrica e as compreensoes/
analises da intervenc¢do docente se inter-relacionam na perspectiva de apontar
recursos didaticos (PAIS, 2006), procedimentos metodoldgicos/estratégias e sa-
beres (TARDIF, 2002) que possam sustentar a pratica docente do professor (no
Ensino Superior) e dos futuros professores (Educacdo Basica) em relagio ao
ensino e a aprendizagem de matematica.

Formacdo de professores de matemdtica: praticas e saberes
docentes

O Curso de Licenciatura em Matematica da universidade tem como obje-
tivos centrais, estabelecidos pelo Projeto Politico Pedagégico (PPP):

- Contribuir para a melhoria da educacio praticada nas escolas de Educa-
¢do Bisica da regido de abrangéncia da Universidade, mediante a formacao/
capacita¢do de professores de matematica, possibilitando a construc¢io de co-
nhecimentos, a reelaboracdo de concepgdes, o desenvolvimento de posturas
e atitudes, enquanto profissionais munidos do principio da educacio conti-
nuada e qualificada.

- Capacitar os futuros professores para atuar em Matematica no Ensino Fun-
damental e Médio, desenvolvendo formas de leitura “critica” da realidade, na
busca de novos tipos de relagoes entre a sociedade, a educagio, a tecnologia
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e o ambiente, de forma a contribuir para a constru¢ao de uma vida melhor,
para todos os sujeitos envolvidos no processo educativo e onde este se reflete
(PPP, 2009, p. 2).

Na perspectiva de contribuicdo para a Educagdo Basica, o Curso de Ma-
tematica Licenciatura (PPP, 2009) contempla uma estrutura curricular articulada
em dois grandes moédulos: Formagio cientifico-cultural (nticleo especifico, nucleo
comum de formacio humanistica e nicleo comum das licenciaturas) e Formagio
profissional (nicleo comum das licenciaturas, componentes curriculares de prati-
cas profissionais e componentes cutriculares de estagios supervisionados).

Sem a pretensdo de aprofundar esta discussdo, mas de compreender os
eixos que compdem estes grandes médulos, discorremos sobre a especificidade
que representa cada eixo no curso.

O Niicleo Especifico tém como objetivo desenvolver a capacidade de expressio
de idéias, relagdes e propriedades da Matematica.

Os componentes curticulares do Niicleo de Formagao Humanistica constroem
uma visao critica da realidade educacional, re-elaborando concepgdes de So-
ciedade, Educacio, Ciéncia, Tecnologia, Escola, Politica e Economia.

Os componentes curticulates do Niicleo Commum das Licenciaturas se caracteri-
zam pela discussdo geral do professor. Sua importincia e a necessidade tem
razOes institucionais e histéricas de carater politico-pedagdgico de Formagio
do Professor.

O médulo da Formagio Profissional visa construir um suporte teérico, que asso-
ciado a vivéncia e a analise da pratica pedagdgica e dos fendmenos da escola,
forme um ciclo de continua alimentagdo. A teotia auxilia a pratica, porém, a
pratica é complexa. Bem mais do que a teoria pode prever. Portanto a teoria
precisa ser remodelada constantemente, sob a luz da acio, da razdo e através
de uma dinamica investigativa sobre a pratica (agio-reflexdo-acio). O Médu-
lo da Formagio Profissional envolve componentes que compodem as Priticas
Profissionais e componentes curticulares que comp&em os Estdgios Supervisiona-
dos (PPP, 2009, p. 9-11, grifo dos autores).

Embora os médulos possuam seus eixos, para uma efetiva formacao ini-
cial do professor de matematica é fundamental que as especificidades destacadas
se completem e promovam um ensino de qualidade. Por isso, os médulos de
Jformagdo cientifico-cultural e da formagio profissional “‘|...] deverdo estar estreitamente
articulados entre si e relacionados com a realidade educacional, visando a forma-
¢do do educador matematico explicitado nos objetivos e principios norteadores
do projeto de curso” (PPP, 2009, p. 12).

Em face a dinamica do curso, a realizacdo desta intervencio docente
intenciona contribui¢ées para a formacgdo inicial dos licenciandos. Assim,
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inferimos que os conceitos, os recursos didaticos, os procedimentos metodo-
légicos implicados na interven¢ao promovem uma sincronia dos aspectos ted-
ricos com a pratica docente. Entendemos pratica docente como o movimento
de ensinar e aprender matematica, estabelecido pela mobilizacio de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2002) e pela aprendizagem
dos licenciandos.

Neste artigo, com base em Tardif (2002) olhamos para o saber disciplinar
(matematica), que emerge das tradi¢oes culturais e da sociedade e para o saber
curricular, que corresponde “[...] aos discursos, objetivos, conteidos e métodos
a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais
por ela definidos [...]” (TARDIE, 2002, p. 38). Particularmente, tracamos algumas
relagbes com tais saberes ao longo do artigo.

Clarificamos que Tardif (2002) promove uma tipologia dos saberes, entre
eles, os profissionais, os pedagdgicos, os disciplinares, os curriculares e os expe-
rienciais, os quais formam os saberes docentes. Salientamos que tais saberes e
outros possam ser identificados, neste ensaio, porém, a intencdo nao ¢é classificar,
mas apontar algumas contribui¢bes no que tange a constituicao das praticas e
dos saberes a partir de uma vivéncia, estabelecendo um didlogo com os proces-
sos de ensinar e de aprender matematica.

A nossa preocupacio ¢ promover o didlogo entre estes tipos de saberes,
intensificando, através dos registros dos licenciandos (item 4), a articulacio entre
0s campos, os blocos de conteudos e os conceitos da propria matematica, desen-
cadeada por atividades de ensino vivenciadas com recursos didaticos e por pro-
cedimentos metodoldgicos indicados pelos PCN, documento central de estudo
na disciplina em questio.

A fim de clarificar o entendimento sobre campos da matematica e blocos
de conteudos, os PCN apontam que hd um consenso a fim de que a organiza-
¢do curricular de matematica no Ensino Fundamental contemple o bloco dos
nimeros e das operagges (no campo da aritmética e da algebra), o bloco do espago
¢ das formas (no campo da geometria), o bloco das grandezas ¢ das medidas (que
permite interligacdes entre os campos da aritmética, da algebra e da geometria,
além de outros campos do conhecimento) como também o bloco #atamento da
informagao, que pode estar agregado a outros campos e blocos (BRASIL, 1998).
Assim, enfatizamos que cada bloco de contetdo pode ser tratado de forma sin-
gular/especifica, mas que precisam estar conectados a outros blocos e campos
da matematica, identificando a complexidade do cotidiano dos sujeitos, e os pa-
péis que os procedimentos matematicos podem desencadear na compreensio e
interpretagdo do mundo.
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Narrativas de aulas de pratica de ensino

A disciplina de Pratica de Ensino III: Matematica no Ensino Fundamen-
tal apresenta como objetivo central:

Caracterizar a educacdo matematica no ensino fundamental a partir da andlise
de propostas de ensino, de livros didaticos, de Documentos Oficiais e das si-
tuagdes de interagdo com a escola. Enfoque para o ensino e aprendizagem de
matematica com a discussao de conceitos de 5% e 6" séries, nos planejamentos
de aulas, considerando os conceitos de didatica que envolvem as a¢oes peda-
gogicas. Proporcionando ao licenciando a observacio, a problematizagio e a
analise das praticas, com énfase nos planejamentos de ensino (PPP, 2009, p. 38,
grifo dos autores).

Desta maneira, neste topico, apresentamos episodios da observagio de
aulas da referida disciplina. O planejamento da professora titular nesta disciplina
se deu principalmente a partir da acio dos sujeitos (licenciandos). Com isso,
nao estamos suprimindo a importancia do planejamento elaborado a priori, pelo
contrario, é esse planejamento que sustenta os didlogos estabelecidos entre a
professora e os licenciandos.

A aco dos licenciandos é expressa através de depoimentos, de interferén-
cias, questionamentos, ndo somente aqueles “controlados” e feitos pela profes-
sora, mas outros, advindos do interesse e de praticas docentes ja vivenciadas por
alguns dos licenciandos.

Nesta narrativa, o objetivo principal é contemplar algumas passagens das
aulas da professora titular, resgatando encaminhamentos, estratégias, recursos,
atividades, conceitos abordados, concatenando com a intervencio docente do
professor estagiario (primeiro autor do artigo - objeto de discussdo no préximo
topico).

Um dos objetivos de discussdo desta disciplina de Pratica de Ensino ¢ es-
tudar os PCN. Entretanto, a professora expressa, primeiramente, a dinimica das
disciplinas de Pratica de Ensino e o papel atrelado destas no curriculo da Licen-
clatura em Matematica da universidade, com a intencio de situar os licenciandos.

Posteriormente, a professora propde uma atividade de leitura Chutei a bola
no dngulo, que consiste em uma narrativa sobre uma aula de matematica que enfa-
tiza o conceito de angulo. Mediante a leitura e o dialogo estabelecido com os li-
cenciandos, a professora problematiza essa narrativa, trazendo outros elementos
e exemplos que propiciaram aos licenciandos pensar sobre o conceito “angulo”.

Os encaminhamentos dados pela professora, apos a leitura e discussiao do
texto aos licenciandos, foram estes:
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Ideias a partir do titulo;

Pontos destacados no texto;

Conceitos matematicos;

Entendimento do conceito de angulo;

Como aprendeu o conceito de angulo?

Como aconteceu a transposicao da atividade pratica ao registro?
Houve a formalizacio do conceito?

Papel do planejamento na proposi¢io, encaminhamento e avaliacio;
Como trabalhar de maneira diferente do proposto no textor

(Notas de aula da professora titular - 05/03/2009).

As questdes elaboradas pela professora tém a pretensio de mobilizar os
licenciandos para a compreensio do conceito de angulo. E nesse sentido que,
na aula seguinte (12/03/2009), a professora traz matetiais manipulativos (régua,
compasso, tesoura, papel sulfite e transferidor) para os proprios licenciandos
conceituar angulo. Ainda, para pensar sobre o conceito e diferentes maneiras de
trabalhar com angulos, a professora discute um texto complementar (BAIRRAL,
2002).

A finalizacio da aula referente ao conceito de angulo foi marcada pelo
uso de diferentes recursos, instigando os licenciandos para a formula¢io de seu
proprio conceito de angulo. Esta proposicdo da professora corrobora no saber
disciplinar (matematico), a0 mesmo tempo em que trabalha a nogido de saber
curricular, pois o ambiente de planejamento e compreensao dos conceitos a serem
ensinados pelos licenciandos em seu futuro trabalho docente foi desencadea-
do pela investigacio.

Refletir sobre o curriculo de matematica se constitui uma das chaves para
o ensino. Nessa perspectiva, nesta aula a professora usou Pires (2000, 2007) para
introduzir as implementacoes de reformas e as inovagdes curriculares no ensi-
no de matematica. Pires (2007) considera o professor como o protagonista do
processo de ensino e de aprendizagem, chamando atenc¢do para a resisténcia
dos professores para as inovagoes curriculares e a desarticulacdo existente a for-
magio de professores e os processos de mudanga, inovagao e desenvolvimento
curricular.

A professora expde as tematicas (apresentacdo em skdes) dialogando com
os licenciandos, com a intencionalidade de incorpora-los nos aspectos teéricos
contemplados por Pires (2000, 2007). A trajetoria historica das reformas (PIRES,
2007) busca evidenciar a relacdo entre implementacdo de inovagdes curriculares
e o envolvimento de professores que ensinam matematica nesse processo.

O envolvimento dos professores na composi¢io do cutriculo de mate-
matica se apresenta como o foco principal (PIRES, 2007), a fim de torna-los

Préxis Educativa, Ponta Grossa, v. 7, n. 2, p. 511-531, jul./dez. 2012
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepgbt/index.php/praxiseducativa>

517



518

Vinicius Pazuch; Catia Maria Nehring

sujeitos capazes de promover mudangas frente as novas demandas da sociedade
globalizada, transformando as dimensdes espago-temporais da escola na busca
permanente de agles e interagdes que desencadeiem o ensino e a aprendizagem
dos estudantes em todos os niveis, especialmente na Educacdo Basica, 16cus
profissional dos licenciados, futuros professores de matematica.

O engajamento do professor na composicao do curriculo é um processo
desafiador e complexo, implicando outras discussdes que agregam o estudo das
politicas publicas, das diretrizes curriculares, dos pardmetros curriculares, da pré-
pria formagao docente e, sobretudo, do envolvimento dos professores de todos
os nfveis de escolaridade, principalmente, os da Educacio Basica.

Aspectos concernentes a aula, também discutidos pela professora, foram
as reformas curriculares (PIRES, 2007), as quais compreendem trés grandes mo-
vimentos: Movimento da Matemitica Moderna (MMM) 1965-1980, periodo marcante
no ensino de 4lgebra e o abandono do ensino de geometria, em que ndo eram
feitas conexdes com o cotidiano; reformas lideradas pelas Secretarias Estadnais ¢ Mu-
nicipais de Ensino 1980-1994, movimento que tenta contrapor o MMM, contem-
plando questGes relacionadas com aspectos avaliativos, com a implantacido de
trés grandes temas: nimeros, geometria e medidas, inclusao de temas geradores
no curriculo e aplicagdes no cotidiano; e a produgao dos PCIN — Pardmetros Curricu-
lares Nacionais - a partir de 1995.

Assim, nas aulas (19/03/2009; 26/03/02009 e 02/04/2009) foram fei-
tas discussOes e reflexdes acerca dos PCN. Para isto, a professora organizou
apresentacoes de topicos dos PCN, promoveu trabalhos, leituras e reflexdes em
pequenos grupos e no grande grupo, esquemas dos principais topicos e registros
escritos (por meio de trabalhos na sala de aula e extraclasse) de entendimentos
dos licenciandos.

Pontualmente, a discussdo dos PCN foi iniciada (19/03/2009) com preo-
cupacOes advindas dos licenciandos, principalmente em como ensinar matema-
tica na Educacio Basica, preocupacio de alguns que ja atuaram ou que estdo em
sala de aula como professores e também daqueles que estavam fazendo estagio
no Ensino Fundamental. Algumas das percepg¢des dos licenciandos foram regis-
tradas e sinalizam os depoimentos a seguir:

Como vou ensinar?

Como vou incluir os conceitos nas atividades?
Como vou trabalhar os contesidos?

Os professores trabalham muito no quadro, nao trabalbam com materiais, jogos, tecnologias...
Esses métodos vocé acha aonde? O conceito en sei, mas coma eu ensino?

Nao ¢ 0 qué. Mas como?

(Depoimentos dos licenciandos - 19/03/2009, gtifo nosso).
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Os questionamentos foram gerados em virtude de os PCN apontarem
algumas possibilidades de trabalho docente diferenciadas. Essas possibilidades
inferem sobre a abordagem conceitual partindo de atividades de ensino, tendo
como recursos a resolucdo de problemas, tecnologias da informacio e comuni-
cacdo, historia da matematica e modelagem matematica, por exemplo.

Os PCN de Ensino Fundamental apresentam uma divisao da matematica
em trés campos: digebra, aritmética e geometria, e, ainda, a estatistica, probabilidade
¢ combinatdria, que representam uma subdivisio da matemdtica, mas nio sio
consideradas como um campo. Os campos estdo organizados em blocos de
conteudos, a saber: nimeros e gperagbes; espago e forma, grandezas ¢ medidas e tratamento
da informagdo.

A discussao sobre os campos, blocos de conteddos e objetivos da ma-
tematica no Ensino Fundamental ocorreu (26/03/2009) com a explicacio e es-
quema proposto (no quadro negro) pela professora, com o estabelecimento de
didlogos com os licenciandos. A compreensido dos PCN aconteceu também a
partir de olhares para a divisio do documento em ciclos, isto é, o Ensino Fun-
damental em 1998, quando os PCN foram elaborados, era organizado em ciclos,
em que o 3° ciclo (correspondente a 5* e 67 séries) e 0 4° ciclo (correspondente
a 7" e 8" séries).

Entendimentos sobre essa organizacio dos PCN de Matematica para o
Ensino Fundamental foram investigados no proprio documento. Essa investiga-
¢do deu-se através da proposicio de um trabalho em grupo (dois licenciandos),
desenvolvido em sala de aula (02/04/2009). O trabalho foi organizado da se-
guinte forma pela professora:

Trabalho em duplas

a) Caractetizacio dos alunos/sujeitos do 3° e 4° ciclos.

b) Resumo dos objetivos, contetidos/conceitos.

¢) Relagio possivel entre os objetivos, conteudos e conceitos. Para isso, esco-
lha um objetivo de cada ciclo e de cada bloco e explore as possiveis relagoes
entre conteudos/conceitos/objetivos.

d) A partir desta relacio, descreva um contetdo/ conceito.

(Notas de aula da professora titular - 02/04/2009).

A socializa¢ao dos trabalhos realizada (16/04/2009) pelos licenciandos,
apontando dificuldades, comparagdes entre os conteidos do 3° e 4° ciclos e en-
tendimentos acerca das ligagdes entre blocos de conteudos, conceitos e objetivos
recafa sempre em aspectos inerentes a pratica docente, ou seja, como ensinar
matematica na Educacio Basica, fazendo que os estudantes entendam matema-
tica? Quais as estratégias? Recursos? Atividades? Como planejar? Estas e outras
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questdes foram pingadas na maioria das aulas observadas, caractetizando que as
praticas de ensino possuem a ideia de sistematizacdo dos conceitos e entendi-
mentos tedricos ligados ao lugar em que acontece o ensino: a sala de aula. Em
outras palavras, a abordagem teoria e pratica estio imbricadas.

A intervencéo docente: planejamento e caminhos escolhidos

Partindo das inferéncias dos licenciandos, de como planejar, como ensi-
nar os conceitos matematicos, a interven¢ao docente se direciona em apresentar
algumas possibilidades de ensinar matematica na Educagiao Bésica, mais espe-
cificamente no Ensino Fundamental. As possibilidades sao entendidas a partir
da organizacdo de atividades de ensino, utilizando de materiais manipulativos
(embalagens, caixa de bombons), de instrumentos de medida (régua), tecnolo-
gias informaticas (soffwares Régua e Compasso e Poly), modelagem e investigacdo
matematica.

As atividades de ensino fazem uso dos recursos didaticos (PAILS, 2000)
abordados anteriormente, com o objetivo de desencadear conceitos matema-
ticos atrelados a tais atividades. Nesta perspectiva, a intencio, neste artigo, ¢
contemplar as atividades planejadas e que foram desenvolvidas com a turma de
licenciandos na disciplina de Pratica de Ensino I1I: Matematica no Ensino Fun-
damental, na Licenciatura em Matematica da referida universidade.

Atividade 01

1.1 Embalagens, o gue podemos explorar/ investigar?
Que formas geométricas estdo presentes nas embalagens?
Solidos geométricos: prisma, piramide, cilindro, esfera, cone?

Solidos: visualizacio, planificagio e verificacio de tipos no Soffware Poly.

1.2 Prismas

Prismas: o que sao?

Prismas de bases: triangular, retangular, quadrangular, pentagonal, hexagonal
Cada canto, em linguagem matematica:...

Cada dobra, em linguagem matematica:...

Cada lado, em linguagem matematica:...

Prisma de base triangular: passagem do tri para o bidimensional (geometria

espacial p/ plana)

1.3 Interagio com o software

Software Régua e Compasso — recurso computacional de geometria dinamica:
caracterfsticas
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Construcdo de triangulo qualquer. Como posso desenharr? Utilizando o qué?
Quais procedimentos?

Construcdo de um triangulo equilatero, a partir das medidas dos lados. Como
podemos proceder?

Construcdo de um tridngulo equilatero, a partir dos instrumentos régua e
compasso virtuais.

Construgdo de um quadrado e de um retingulo, a partir dos instrumentos
régua e compasso virtuais.

1.4 Formalizagdo dos conceitos presentes nas atividades

Expresse, com suas palavras, o entendimento do conceito de triangulo (con-
di¢des de existéncia);

Como podemos desenhar um tridngulo equilatero? Descreva os procedimen-
tos, formalizando o conceito de tridngulo equilatero;

Qual a diferenga entre a construgdo com régua e compasso virtuais e o dese-
nho feito manualmente?

1.5 Um olhar para a tri e bidimensionalidade a partir de uma “caixa de bombons”

(Notas do planejamento do professor estagidtio - 23/04/2009).

Na atividade 01, inicialmente, foi feita uma discussio com os licenciandos
a respeito das embalagens, questionando-os em relagio as formas, ou seja, o que
as embalagens revelam em termos de sélidos geométricos. O dialogo estabeleci-
do proporcionou o estabelecimento de conexdes entre as embalagens e a visua-
lizagao dos solidos geométricos. Esta visualizacdo aconteceu através do soffware
Poly, recurso tecnologico destinado ao trabalho com geometria espacial.

Com o entendimento dos sélidos geométricos, a discussdo dirigida (pelo
professor estagiario) concentrou-se na abordagem dos prismas, que sio sélidos
geométricos com caracteristicas préprias. Os prismas de base retangular, qua-
drangular e retangular foram mais discutidos do que os de base pentagonal e
hexagonal, pelo fato de que, na sequéncia, farfamos discussGes a respeito das
figuras planas: tridngulo, retingulo e quadrado. Aspectos também abordados a
partir das embalagens foram dobras, cantos e lados, que, em linguagem matema-
tica, representam vértices, arestas e faces respectivamente.

Os prismas representam a geometria espacial ou o espago tridimensional.
A passagem para a bidimensionalidade, que representa a geometria plana, foi fei-
ta com o recurso tecnolégico de geometria dinamica — soffware Régua ¢ Compasso.
Por exemplo, ao considerar, um prisma de base triangulat, no soffware, utilizamos
somente uma face para andlise, ou seja, as figuras geométricas consideradas pla-
nas (triangulo, quadrado, retangulo).
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Ap6s as discussGes com os licenciandos sobre os conceitos anteriormen-
te descritos, iniciamos o processo de formaliza¢do dos conceitos matematicos
envolvidos na atividade 01. Consideramos a formalizagio essencial, pois, por si
s6, a atividade nio promove a elaboragdo conceitual.

A processualidade presente nesta atividade desencadeou o trabalho com
a “caixa de bombons”, que teve como objetivo calcular a quantidade de material
usada para sua fabricacdo. Para tanto, foi necessario o calculo da area das figuras
planas (retangulos), que formam a referida embalagem, para, posteriormente,
elaborar-se o modelo matematico que calcula a area de qualquer prisma de base
retangular, ou seja, determinar a quantidade de material usado para a fabricagao
da “caixa de bombons” (alguns detalhes da atividade sao apresentados no pré-
ximo t6pico).

A atividade 02 ¢é entendida em dois momentos: o primeiro foi a discus-
sdo de um artigo sobre o ensino de algebra com o uso do computador, com a
inten¢do de complementar a atividade 01, pois o referido artigo desenvolve um
relato de uma vivéncia em sala de aula no Ensino Fundamental. A imbricacio
dos blocos de conteudos, campos da matematica para o Ensino Fundamental
destacados nos PCN descortinam o segundo momento, em que os licenciandos
registraram seus entendimentos e elaboraram uma atividade, mediante reflexdes
realizadas pela intervencdo docente.

Atividade 02

2.1 Discussao e andlise do artigo — turma e professor

- PASCHOAL, Fernando Lorenzo; LANZONI, André Corréa. Investiga-
~¢oes em Algebra com o Uso do Computador. In: FIORENTINI, Dario;
CRISTOVAO, Eliane Matesco (orgs.). Historias e Investigagdes de/em
Aulas de Matematica. Campinas, SP: Alinea, 2006. p. 173-190.

2.2 Sistematizacio das atividades — blocos de contedidos e campos da matemritica

Considerando os conceitos abordados nas atividades, explicite os blocos de
contetdos e os campos da matematica, percebendo a interacdo possivel entre
ambos.

2.3 Entendimentos dos aspectos metodoldgicos/ recursos para ensinar e aprender matemdtica
De forma sucinta, relate a importancia das tecnologias informaticas ¢ da mo-
delagem matematica, recursos utilizados nas atividades desenvolvidas e indi-
cados pelos PCN para ensinar e aprender matematica.

2.4 Eu, futuro professor (a), como planejo uma atividade para ensinar matemdtica no
Ensino Fundamental?

Considerando os soffwares gratuitos disponiveis na Internet para ensinar e
aprender matematica, escolha um sgffware e elabore uma pequena atividade,
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que poderia ser desenvolvida para tratar de um conceito matematico, pre-
sente em um dos campos e blocos de contetdos propostos pelos PCN. A
intengao ¢é vocé colocar-se como futuro professor de matematica de Ensino
Fundamental.

(Notas do planejamento do professor estagiatio - 30/04/2009).

Diante destes encaminhamentos, pata efeitos de analise, considerando os
itens 2.2, 2.3 e 2.4 da atividade 02, compartilhamos, no préoximo tépico, frag-
mentos extraidos dos registros dos licenciandos. A inteng¢do é promover a refle-
x40 sobre a potencialidade das atividades de ensino para estabelecer relagoes de
blocos e campos da matematica, apontadas pelos licenciandos. A contribuicio é
mostrar a possibilidade de imbricar os conteudos/conceitos de diferentes cam-
pos da matematica do Ensino Fundamental. Em outras palavras, a analise a se-
guir recorre 2 articulagdo entre os blocos de contetidos nos diferentes campos da
matemitica, presentes nos PCN, diante da reflexdo sobre/com as atividades de
ensino. E, por ultimo, retratar como os licenciandos planejaram uma atividade, a
qual reflete os encaminhamentos e reflexdes da intervencao docente.

A potencialidade das atividades de ensino: andlise dos registros de
licenciandos

As atividades de ensino trabalhadas com os licenciandos complementa-
ram as aulas da professora titular da disciplina de Pratica de Ensino I11: Matema-
tica no Ensino Fundamental. Tal complementaridade é entendida no sentido de
contribuicdo para a formacio inicial e a futura atuagdo dos licenciandos como
professores de matematica na Educagao Basica.

Para atingir esse objetivo foram elaboradas atividades de ensino, em que
os licenciandos vivenciaram e dialogaram sobre conceitos matematicos do En-
sino Fundamental trabalhados, utilizando embalagens (material manipulativo),
tecnologias informaticas (soffwares), modelagem e investiga¢oes matematicas. “O
uso de materiais didaticos ¢ uma estratégia importante porque contribui na cons-
trucio da abstracio e da generalizacio” (PAILS, 2000, p. 145-146). O entendimen-
to de Pais (2006) é passivel de percepgao nos registros dos licenciandos.

Apresentamos registros de licenciandos, coletados a partir da atividade
02. A articulagio feita pelos licenciandos entre os campos e os blocos de conte-
udos de matematica apontados pelos PCN, considerando os recursos didaticos
(tecnologias informaticas, modelagem matematica, embalagens, investigacdes),
reflete a multiplicidade de entendimentos, isto ¢é, a riqueza dos registros é esta-
belecida pela singularidade (de cada grupo de licenciandos) e, sobretudo, pela
maneira de compreender o ensino de matematica.
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A sistematizag¢do das atividades foi desencadeada a partir de trés questdes.
A primeira: Considerando os conceitos abordados nas atividades, exiplicite os blocos de contesi-
dos ¢ o5 campos da matemadtica, percebendo a interagao possivel entre antbos.

Entendemos que por meio da atividade com a caixa de bombons, podemos
exploratr/construir diversos conceitos matematicos, pois as medidas se fazem
a partir de objetos concretos, que possuem uma forma, a qual expressamos
através dos mimeros, mas que também podemos expressar através de formas
geométricas.

No momento em que fomos desafiados a pensar quais conceitos estavam
presentes na atividade que haviamos feito, notamos que precisamos mobilizar
alguns conhecimentos para conseguir dizer quais conceitos estavam envol-
vidos naquela atividade, como por exemplo, a aritmética, no momento que
somamos as areas de cada rezdngulo, para obtermos a area total daquela caixa,
assim como a algebra, por meio do modelo matematico que usamos para
chegar na resposta (Grupo 01% - 07/05/2009, gtifo dos licenciandos).

Os registros denotam que os licenciandos conseguiram olhar pata os con-
ceitos que emergiram das atividades, pois concatenaram os blocos de conteudos
(grandezas e medidas, espago e forma e nimeros e opera¢des) € 0s campos da
matematica (algebra, geometria e aritmética), a medida que relataram os pro-
cedimentos da atividade com a “caixa de bombons”. Para isso, os licenciandos
refletiram sobre dois momentos das atividades: no primeiro, relacionam os con-
ceitos com os blocos de conteudos, e, no segundo, fazem referéncia aos campos
da matematica.

O entendimento de outro grupo de licenciandos é semelhante, porém,
o grupo 02 explicita mais um dos blocos de contetddos, que é o tratamento da
informagdo. A percep¢io dos blocos de contetidos e campos através das ativida-
des, cada grupo a seu modo, determinou a intera¢io existente entre eles, princi-
palmente, pelo reolhar os procedimentos das atividades.

Os conceitos abordados nas ultimas aulas tratam de todos os blocos de con-
teudos do Ensino Fundamental. Através do cilculo das dreas das diferentes
figuras geométricas, por exemplo, todos os blocos de conteudos sdo visua-
lizados: para o cilculo do valor numérico da area entraremos no bloco de
niimeros ¢ operages. O bloco espago ¢ forma é visto quando falamos das figuras
geométricas e por fim o bloco #ratamento da informagio é tratado através da
coleta, organizagdo e interpretacio dos dados.

Ainda utilizando como exemplo o cilculo das areas percebemos que os cam-
pos da matematica também estdo presentes nesta atividade, onde utilizamos
a geometria para definir as formas geométricas, a algebra para expormos a

2 Os registros foram feitos por grupo de licenciandos, chamados por Grupo 01, 02 ¢ 03.
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formula das determinadas areas e aritmiética para chegar a um resultado nu-
mérico.
Concluimos entio que os blocos de conteudos e os campos da matematica

estdo totalmente interligados no processo de aprendizagem.
(Grupo 02 - 07/05/2009, gtifo dos autores).

Os procedimentos para a realizacdo da atividade da “caixa de bombons”
¢ detalhado pelo Grupo 03, a0 mesmo tempo em que imbricam alguns blocos
de conteddos e os campos da matematica. Acreditamos que “O ensino de Ma-
tematica na escolaridade fundamental consiste em partir de conhecimentos, que
envolvem nimeros, medidas, figuras geométricas e outros conceitos, de maneira
que esses elementos estejam articulados com a vivéncia do aluno” (PAIS, 2006,
p. 65). Nesse sentido, ressaltamos que conhecer os campos aritmético, algébrico
e geométrico, saber diferencia-los e, a0 mesmo tempo, articula-los a partir dos
blocos (nimeros e operagdes, grandezas e medidas, espaco e forma, no caso do
Grupo 3) representam uma tarefa fundamental no processo de ensinar matema-
tica, em particular dos licenciandos em matematica.

Partimos de uma embalagem observamos o espago e a forma de um paralelepi-
pedo apés planificarmos a mesma, desconsiderando as bordas, observamos e
medimos as dimensdes das faces e das bases. Considerando que todas as faces
sao figuras retangulares, calculamos a area de cada uma delas, utilizando a
relacdo de calculo de area de figuras retangulares (base x altura), substituimos
nas férmulas as medidas encontradas multiplicando cada uma delas por dois
e finalmente somando as medidas encontradas para chegar ao resultado de
quanto papel foi gasto para construir a embalagem, utilizando assim o bloco de
ndimeros e operagges. Considerando as dimensées substituimos os nimeros por
variaveis chegando num modelo algébrico para quaisquer dimensoes (Grupo
03 - 07/05/2009, gtifo dos autores).

O Grupo 04, sem detalhar as atividades, apenas mencionou as relagGes
entre campos e blocos de conteidos. Ou seja, 0 grupo nao mostrou por meio
desta narrativa uma compreensdo com a atividade e, de certa forma, apenas
relata a relagdo entre os campos e blocos de conteudos, de forma genérica, sem
aprofundar os procedimentos realizados e, possivelmente, refletidos por meio
das atividades propostas pelo professor estagiario.

Quando trabalhamos com figuras geométricas, é possivel evidenciar os con-
tetdos presentes nos PCN, nos blocos que envolvem espago e forma, nume-
ros e operagoes e tratamento da informagio desenvolvendo os conceitos de
algebra, geomettia ¢ aritmética (Grupo 04 - 07/05/2009).

As atividades foram desenvolvidas utilizando recursos e processos meto-
doldgicos, a exemplo, as tecnologias informaticas e a modelagem matematica.
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Diante disso, apresenta-se a segunda questdo da sistematizacdo, a saber: De
Jforma sucinta, relate a importancia das tecnologias informaticas e da modelagem matemitica,
recursos utilizados nas atividades desenvolvidas e indicados pelos PCN para ensinar e aprender
matemadtica.

De modo geral modelagem matematica é conceituada como a aplicagio da
matemadtica em outras areas do conhecimento, ou seja, modelagem matema-
tica ¢ um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sio convidados a
problematizar e investigar, por meio da matematica, situagées com referéncia na
realidade.

A informatica facilita, para os alunos, a visualizacdo da linguagem grafica e
de novas formas de representacao, permitindo novas estratégias de abordagem de
variados problemas do cotidiano, facilitando assim a percepgdo dos conceitos mate-
midticos, auxiliando tanto o professor no momento de expor sua ideia de aula,
bem como o aluno quando este forma os conceitos de matematica.

Outro fator importante da utilizacdo da informatica na aprendizagem da ma-
tematica ¢ o grande ganho de Zempo para a realizacio de uma determinada
tarefa, como podemos verificar na aula onde utilizamos o software Régua e
Compasso para elaborar conceitos e construcdo das figuras foi bem menor
do que se as mesmas fossem manusctitas (Grupo 02 - 07/05/2009, grifo dos
autores).

O entendimento dos licenciandos do Grupo 02 contempla alguns as-
pectos (grifos) fundamentais para ensinar e aprender matematica. Os recursos
usados nas atividades possibilitaram a este grupo pensar e estabelecer de forma
genérica relagdes e interagcGes que a modelagem matematica e as tecnologias
informaticas podem articular. O Grupo 02 destaca a relagdio com o tempo, que
pode ser diferente nas construgdes com tecnologias informaticas, em particular,
por meio do uso de um soffware de geometria dinamica, além de pontuar que
novas formas de representacio podem ser feitas, o que amplia as possibilidades
de significacdo dos conceitos matematicos.

A partir dos aspectos abordados pelo Grupo 02, entrelacamos as relagSes
estabelecidas pelo Grupo 01, que dialoga com os PCN para entender/refletir/
problematizar os procedimentos e recursos presentes ou decorrentes das ativi-
dades realizadas.

O computador é um instrumento que auxilia na visualizacdo, agilidade e pre-
cisao na aplicacio de modelos matematicos. Porém, é necessario que antes
se desenvolva o modelo matematico e se conceba uma atividade, para depois
se utilizar o computador. Este vem complementar um aspecto essencial da
aprendizagem matemadtica que ¢ a manipulacdo e o “se dar conta” das rela-
¢Oes e resultados existentes num determinado problema em estudo, que se da
de forma especial “botando a mao na massa”, nos objetos concretos.
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Ambas as atividades foram significativas, pois por meio destas, conseguimos
trabalhar a linguagem matematica e também trabalhar a linguagem coloquial,
tornando o ensino mais contextnalizado, ¢ passivel de entendimento, desse
modo conforme os PCN.

“[...] um conhecimento s6 ¢é pleno se for mobilizado em situagdes diferentes
daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a
novas situagoes e generalizados, os conhecimentos devem ser descontextua-
lizados, para serem novamente contextualizados em outras situagdes. Mesmo
no ensino fundamental, espera-se que o conhecimento aprendido néo fique
indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e Gnico, mas que possa
ser generalizado, transferido a outros contextos” (BRASIL, 1998, p. 306).

No momento que se trabalha com atividades diferenciadas, como as que tra-
balhamos na aula possibilitou-se a contextualizagio de alguns conceitos, pois
“saimos” daquele entendimento abstrato dos conceitos de dlgebra, aritmética
entre outros (Grupo 01 - 07/05/2009, grifo dos autores).

A contextualizacio é o aspecto central do registro feito pelo Grupo 01,
pois os licenciandos consideraram que a modelagem e os recursos computacio-
nais podem possibilitar atividades diferenciadas, dando sentido aos conceitos
matematicos que sao, muitas vezes, trabalhados de forma abstrata, sem conexao
com o cotidiano dos sujeitos. Segundo Pais (2006, p. 63) “a contextualizagdo do
saber torna-se uma condi¢dao imprescindivel”, implicando “inserir os conceitos
em situagdes nas quais o aluno tem maiores condi¢cdes de compreender o sentido

do saber” (PAIS, 2006, p. 63).

As atividades trabalhadas nessa intervencio docente, entre outras aspi-
ragdes, tiveram como objetivo principal refletir (com os licenciandos) possibi-
lidades de tratamento dos conceitos matematicos do Ensino Fundamental. As
reflexbes feitas pelos licenciandos nas questoes, buscando aproximag¢des com
os PCN, os colocam como sujeitos em processo de aprendizagem, a0 mesmo
tempo em que projetam sua atuacio como professores da Educacio Bésica. B
importante salientar que este artigo dirige seu olhar para a vivéncia de uma inter-
venedo docente no Ensino Superior, na forma de pratica de estagio e, por isso,
inclui um processo de idas e vindas com os temas tratados — neste caso, os dos
PCN - pela professora titular, nos proprios registros dos licenciandos, observan-
do os saberes construidos/mobilizados por eles ao longo da disciplina.

Nessa perspectiva, a terceira questao para analise - Considerando os softwares
gratuitos disponiveis na Internet para ensinar e aprender matemdtica, escolha um software ¢ ela-
bore mma pequena atividade, que poderia ser desenvolvida para ensinar um conceito matemdtico,
presente em um dos campos e blocos de contedidos propostos pelos PCIN. A intengdo ¢ vocé se
colocar como futuro professor de matematica de Ensino Fundamental — permitiu aos licen-
ciandos planejar uma atividade, retomando as discussSes feitas em sala de aula.
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A intencao desta atividade é mostrar alguns encaminhamentos feitos pe-
los licenciandos, marcando as relagGes entre os blocos de conteudos e os campos
da matematica. Para isso, apresentamos uma das atividades elaborada por um
dos grupos de licenciandos.

Atividade utilizando o Excel

A pergunta da pesquisa serd a seguinte: Qual o jogador de futebol que percorre maior
distincia em campo durante um més?

Serdo disponibilizados os seguintes dados: dimensées do campo oficial (120m
x 90m) e a quantidade de vezes que cada jogador atravessa cada uma dessas
dimensées em quatro jogos diferentes. Primeiramente os alunos serdo convi-
dados a formular o modelo algébrico que dara a quantidade de metros percor-
ridos por cada jogador durante um jogo (x = 120n + 90m). Depois aplicardo
este modelo matemadtico em cada situacdo e fardo a média para descobrir qual
jogador percorre a maior distincia em um jogo, todos estes dados obtidos
serdo colocados na tabela preparada no Excel que esta em anexo. Ainda serdo
provocados a construir o grafico do desempenho mensal de cada jogador e o
grafico com o comparativo das médias percorridas dos jogadores, utilizando
os recursos do software.

Com esta atividade serdo contemplados os blocos de numeros e operagdes,
grandezas e medidas e tratamento da informagio, adentrando os campos
matematicos da algebra, aritmética e estatistica. Certamente o contexto da
atividade gerara interesse nos alunos, principalmente para aqueles que gostam
de futebol, estimulando os alunos a verem a matematica como algo util e
aplicavel no seu dia-a-dia. E pelo interesse no tema, hd uma grande oportu-
nidade de potencializar a capacidade de aprendizagem dos alunos em temas
de maiotes dificuldades como a dlgebra (Grupo 01 - 07/05/2009, gtifo dos
licenciandos).

O planejamento da atividade apresenta conexdes com o cotidiano, pois o
tema escolhido é conhecido e possivelmente mobilizara os estudantes da Edu-
cagio Basica. A elaboragio da atividade faz uso da modelagem e da planilha ele-
tronica Excel, promovendo o entrelagamento dos blocos de contetdos (nime-
ros e operagdes, grandezas e medidas e tratamento da informacao) e campos da
matematica (aritmética, dlgebra e geometria). Os procedimentos delineados para
a atividade compreendem o ensino da matematica inter-relacionado, pois, geral-
mente, aritmética, algebra, geometria e, ainda, 0 Grupo 01 menciona a estatistica,
sdo trabalhadas em compartimentos, ou seja, sem conexdo entre campos e blo-
cos de conteddos. A atividade com a planilha descortina ensinar (ou a pretensao
de ensinar) matemadtica de acordo com a proposicio dos PCN, relacionando
os conceitos, propiciando sentidos e significados para a matematica no Ensino
Fundamental. Segundo Pais (2006, p. 90), “as articulagdes produzem significado
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para o conhecimento. Quanto mais intensas elas forem, tanto mais sentido tera
um conteudo educacional”.

Neste topico de analise, abordamos como as atividades de ensino foram
recebidas pelos licenciandos e como elas representam nio s6 um aspecto de
planejamento, mas como a atividade de ensino, atrelada ao uso de recursos
didaticos, pode culminar em discussdes sobre os saberes disciplinar e curricular
(TARDIF, 2002) envolvidos. E, além disso, como a mobilizacio dos licenciandos
para a elaboragio de uma atividade remete a posiciona-los como futuros pro-
fessores de matematica. As relagbes estabelecidas podem ser refletidas quando
tratamos de processos de ensinar e de aprender matematica.

Algumas consideragoes

A intervencio docente realizada na Pratica de Ensino I1I: Matematica no
Ensino Fundamental, considerando as observacées de aula e, sobretudo, as aulas
proferidas pelo professor estagiario, descortina um momento singular na propria
formacio profissional do exercicio da docéncia. Por outro lado, a vivéncia desse
processo de intervenc¢do implica a ressignificacdo de saberes, de estratégias, de
encaminhamentos metodolégicos escolhidos pelo professor e, possivelmente,
sugere implicacOes para a aprendizagem dos licenciandos. Além disso, a intet-
vengdo possibilitou refletir a formacio inicial como um espago de discussio de
saberes, praticas que possam sustentar a atuacdo dos licenciandos na Educacio
Bisica, seja ela, durante a licenciatura (na forma de disciplina de Pratica de Ensi-
no e/ou estagios) ou na futura profissio.

Especificamente, uma das contribui¢oes refletidas neste ensaio é a pos-
sibilidade de articulacdo dos conceitos, campos e blocos de conteudos na area
de matematica. Esta articulacdo foi percebida nos registros expressos pelos li-
cenciandos, na medida em que refletiram sobre os procedimentos e relagSes
estabelecidas com as atividades trabalhadas, pois, “quanto mais intensas forem
a interatividade e a articulagdo, mais significativa serd a aprendizagem” (PAIS,
2006, p. 52).

As atividades foram desenvolvidas com recursos didaticos indicados pe-
los PCN, dentre eles, a modelagem matematica, investigagbes matematicas e as
tecnologias informaticas. Para um grupo de licenciandos as tecnologias infor-
maticas, no caso, o soffware Régua e Compasso apresentou possibilidades de tra-
tamento de conceitos matematicos, nio como meras ferramentas, mas como
recursos que podem produzir saberes quando pensamos/ tratamos em ensino e
aprendizagem de matematica.
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Conhecer o soffware Régua e Compasso, e como trabalhar algumas atividades,
entendendo que ¢é possivel trabalhar com metodologias computacionais
visando a aprendizagem significativa, e ndo pensando apenas na inclusao
digital, que muitas vezes quando se fala em trabalhar com alguma atividade
computacional nas escolas, #os remetenos a pensar na inclusio e nio no ensino/
aprendizagem de conceitos necessarios para adquirir conhecimento e sair da
“rotina” (Grupo 01 - 07/05/2009, gtifo dos autores).

Os aspectos salientados pelos licenciandos indicam a potencialidade do
software, pois no ensino de geometria a incorporag¢io de recursos tecnolégicos em
sala de aula “[...] amplia as formas tradicionais de representacio dos conceitos,
porque incorpora elementos como cor, som e movimento e cria representagdes
dinamicas [...]” (PAIS, 20006, p. 72). As representacdes dindmicas sdo possiveis
em funcido do uso de soffwares dessa natureza, o que pode ampliar as possibilida-
des de tratamento de propriedades de figuras geométricas planas fazendo uso da
movimentagio permitida pelo recurso.

Para além da geometria, os licenciandos estabeleceram formas de arti-
culacdo entre a algebra, a aritmética e a estatistica, transitando entre os blocos
de conteidos (espago e forma, grandezas e medidas, nimeros e operagdes e
tratamento da informacio), refletindo, ressignificando e possivelmente apren-
dendo ou significando conceitos matematicos do Ensino Fundamental, os quais
representam o saber disciplinar, aliado aos recursos, planejamento e objetivos
que estdo vinculados a esse saber (TARDIE, 2002).

Assim, entendemos que as transi¢cGes e as conexoes entre os campos al-
gébrico, aritmético e geométrico, principalmente, permearam parte dos registros
dos licenciandos. Também, a presenca dos blocos de contetdos foi destacada
e tramada pelas atividades planejadas pelo professor estagiario, bem como na
atividade produzida pelos licenciados. Nesse viés, acreditamos que a potenciali-
dade dinamica da atividade concomitantemente com a intencdo do professor em
mobilizar distintos campos e blocos de contetidos matematicos representa um
dos caminhos de produzir saberes no Ensino Superior e também na Educagio
Basica.

O movimento estabelecido, neste artigo, enseja entender a Educacido Ma-
tematica como “[...| uma sintese de produgdo individual e coletiva, resultante
de varias articula¢oes, entre as quais enumeramos: intuicdes, momentos, expe-
riéncias, teotias, condiches locais, situacoes vivenciadas, referéncias historicas”
(PAIS, 2006, p. 67). Para tanto, salientamos que nossa intenc¢do foi compreendet,
refletir e socializar, como ocorreu a vivéncia de intervencio docente, na forma
de estagio de docéncia na Licenciatura em Matematica, relatando a observagao
em sala de aula, o planejamento do professor estagiario e a intervenc¢ao docente.
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Estabelecemos, em tais momentos, algumas relagées com os processos de ensi-
nar e aprender matematica, como parte da formacdo dos professores de mate-
matica, na perspectiva de refor¢ar que pressupostos tedricos e a pratica estao im-
bricados, tanto na interven¢io docente como no desenvolvimento deste artigo.

Em suma, o processo de relatar a vivéncia de uma intervengao docente
apontou um movimento de contribuicio para a formacio inicial de professores
de matematica. Acreditamos que a vivéncia e a expetiéncia com atividades de
ensino, com o planejamento de atividades e com a reflexdo na forma de regis-
tros permitem a mobilizacdo de saberes disciplinares, curriculares e pedagdgicos
(TARDIEF, 2002), os quais podem fundamentar a formagao do futuro professor
de matematica e contribuir significativamente na constituicaio de seus saberes
docentes.
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